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KONFERENCIA-FELHIVAS

II. Oktatastervezési és Oktatas-Informatikai Konferencia

Konferencidnkkal a szakmai pédrbeszéd lehetdségét szeretnénk biztositani
azoknak, akik az oktatdstervezés, e-Learning teriiletén kutatnak, oktatnak
vagy piaci szereplként jelennek meg. A teljes kort megismerés jegyében kii-
16nb6z8 tudomdnyteriiletekrdl (neveléstudomdny, pszicholdgia, gyégypeda-

gbgia és dvodapedagdgia) vérjuk a résztvevdket és a kedves érdekldddket.

A konferencia kiemelt témakérei:

* oktatdstervezési modellek

* tdvoktatds

* DPersonal Learning Environments (PLE)

* IKT alapt innovécié a tanuldsszervezésben
* tankdnyv- és tananyagfejlesztés

¢ digitélis tananyagszerkesztés

* Digitdlis Oktatdsi Stratégia

¢ digitdlis kompetenciamodellek

A konferencidra 6rommel fogadjuk a téma empirikus kutatdsainak 4j ered-
ményeit, kozoktatdsban, felsGoktatdsban, piaci kornyezetben alkalmazott
vizsgdlatok, fejleszté programok, pedagdgiai kisérletek, innovativ oktatdsi
moédszerek eredményeit, vagy ezekhez kapcsolddé j6 gyakorlatok elemzd be-
szdmoloit és esettanulmdny-jellegli elemzéseiket.

Szimpézium, tematikus el6adds és poszter kategéridkban lehet absztrak-
tot benyujtani a honlapunkon, magyar vagy angol nyelven. Minden szakmai
anyagot a tudomdnyos konferencidk birdlati rendszerének megfeleléen érté-

kelink. A konferencia nyelve angol és magyar.
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15



TANKONYV- ES TANANYAGFEJLESZTES
(EKE Liceum, A319)

Elnik:

A tankényvvé nyilvdnitds tdrvényi szabdlyozdsdnak
véltozdsai Magyarorszdgon 1989-t8l 2014-ig
Mirhoffer Nikolett

A szakmai tankonyvek helye és szerepe a fels6oktatdsban
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Molndr Tamds

9:00-9:30:

9:30-10:00:

9:30-10:00:

11:10-11:30:

11:30-13:00:

SZOMBAT

PLENARIS ELOADAS
(EKE Liceum, A302)

Fehér Katalin
DIGITALIS MEGATRENDEK ES HIPERCIKLUSOK

PLENARIS ELOADAS
(EKE Liceum, A302)

Horvith Addm
MAGYARORSZAG DIGITALIS OKTATASI
STRATEGIAJANAK IMPLEMENTACIOJA

PLENARIS ELOADAS
(EKE Liceum, A302)

Féz6 Attila
DIGITALIS MINTAISKOLA PROJEKT

KAVESZUNET
TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1V,
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(EKE Liceum, A302)

Elnok:
Hiilber Laszlé

A digitdlis kompetencia értelmezései a stratégiai jellegti
dokumentumokban

Dancsé Tiinde

A digitlis dllampolgdrsdg Gjraéreelmezett
kompetenciamodellje

Papp-Danka Adrienn, Lanszki Anita
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Sinka Annamdria, Szaszké Rita

DIGITALIS ESZKOZOK AZ ENEK-ZENE OKTATASBAN

(EKE Liceum, A314)

Elnik:

Buzds Zsuzsanna
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Szabd Norbert, Janurik Mdrta
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Szabdé Norbert

Exploring the music reading skills of Hungarian
upper-graders

Buzds Zsuzsa, Mar6di Agnes, Csontos Tamds
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Milnasuli — egy j6 gyakorlat kezdetei
Modr Rébert
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OKTATASTERVEZES ES OKTATASELMELET
A TARTALOMFEJLESZTESBEN

12:30-12:40: A KONFERENCIA ZARASA
(EKE Liceum, A302)

Hiilber Ldszl6, a konferencia programbizottsdgdnak elnoke
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II. OKTATASTERVEZESI
ES OKTATAS-INFORMATIKAI
KONFERENCIA - ABSZTRAKTOK



ELOADASOK REZUMEI

az els6 szerz8k nevének betiirendjében



A HALOZAT FOGSAGABAN?
TANARKOZOSSEGEK A FACEBOOKON

(EGY EMPIRIKUS KUTATAS EREDMENYEI)

Aknai Déra Orsolya

IKT MasterMinds Kutatécsoport
Bartos Sdndor Ovoda, Altalénos Iskola és EGMI, Vérpalota

A 21. szdzad elején a szakirodalomban jél nyomon kévethetd a tandrszerep
viltozdsa. A kozosségi oldalak nem csupdn a didkok, hanem a pedagégusok
korében is népszer(ivé viltak az elmilt években. A kordbban kedvelt szakmai
levelezdlistak helyett egyre tobb tandri férum jelenik meg ezeken a feliilete-
ken (Facebook, Google+ stb). A hdlézatokrdl sz616 alapmiivek (példdul Ba-
rabdsi 2003; Csermely, 2005; 2012) mellett, a szakirodalomban egyre tobb
olyan publikdcié jelenik meg, amelyek az online kozosségek mintdzataival
(Dessewffy és Ldng, 2015), pedagégusok kozosségi oldalakon torténd szakmai
tevékenységével foglalkozik (Zakupszki, 2012; Frank, Lo, Sun, 2014). Kuta-
tasunk célja annak feltdrdsa, milyen szerepet toltenek be ezek a csoportok a
pedagdgusok szakmai egyiittmiikodésében, milyen jellemz6i vannak ezek-
nek a kozosségeknek, torténik-e ezekben az online kozosségekben valédi kol-
laborativ tuddsépités?

A folyamatban 1év6 kutatds els6 szakaszdban a hédlézat (csoport) strukeird-
janak és egyes jellemz8inek szoftveres, statisztikai elemzését végeztiik el, az
adatok vizualizdciéjit pedig a Gephi program tette lehetdvé.

A misodik szakaszban online kérddives felmérést végeztiink. A kutatdsi
kérdbiv a Google Forms segitségével késziilt, amelyre a vélaszadds 6nkéntes,
anonim médon tortént. A kérdSives kutatdsban a résztvevék Facebook-os
szakmai aktivitdsdt vizsgdltuk, a személyes attit@idok és vélemények alapjin
(14 kérdés alkalmazdsdval). Az adatfelvétel 2016 novemberében zajlott, a kér-
déivet 313 6 toltdtte ki. Az adatok feldolgozdsdt és elemzését az SPSS, a Mi-

niTab és az R statisztikai szoftverek segitségével végeztiik.
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A kutatds folytatdsaként (a harmadik szakaszban) interjakat készitiink

néhdny kivélasztott csoporttaggal, melyektdl azt vérjuk, hogy mélyebb is-

mereteket kapunk a csoportokban résztvevd tagok személyes valasztdsairdl,

tevékenységeirdl, milyen témdkrol folyik eszmecsere, beszélhetiink-e ennek

kapcsdn tuddsépitésrdl.

Eddigi kutatdsunk legfontosabb megallapitdsai a kovetkezdk:

A csoportok létszamdtdl flggetleniil a csoport tevékenységét meg-
hatdrozé tagok (magas fokszimu csomépontok) szima 5-20% kozé

esik, a csoportok létszdmdnak ndvekedésével az ércék csokken.

A csoportok miikddésében az ,leskel6d8” tagok szerepe elhanyagol-
haténak bizonyult, a kdzos tuddsépitésben, 1ényegileg, nem vesznek

részt.

A Facebook, mint platform, nem idedlis a tuddsépitéshez/tuddsmeg-

osztdshoz (népszerlisége ellenére sem).

A csoportokban legaktivabb tevékenységet folytatok a 40 év folocti-
ek, ennél fiatalabbakat csak kis létszimban taldlunk. Ennek pontos
okai tovabbi vizsgédlatokat igényelnek, jelenleg csupdn feltevéseink

vannak a lehetséges okokrol.

A csoportok dinamikdja téma- és id6fiiggd.

Eléaddsunkban a pedagégus szakmai csoportok miikddésének egyes aspek-

tusait mutatjuk be a kérd8ives kutatds alapjdn.
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PEDAGOGUSOK AZ INFORMACIOS
TARSADALOMBAN

Aranyi Fruzsina

Debreceni Egyetem

Kutatdsunk az informdciés tdrsadalomban él8 pedagdgusok web 2.0-ds esz-
kozhaszndlatde célozta.

A kutatdsi hipotéziseink a kovetkez8k voltak: a gimndziumi tandrok zéme
otthon nem, vagy csak ritkdn haszndl online és azon beliil web 2.0-ds eszko-
zoket. Tanoérai oktatémunkdjukban nem jelenik meg az online és azon beliil
a web 2.0-ds eszkozok haszndlata. Otthoni és tanérai szakmai tevékenységiik
kozote erds a kapesolat.

A vizsgalatot 8 debreceni gimndzium bevondsdval, egy 18 kérdésbdl 4llé
onkitoleds kérddiv formdjiban végeztitk el. A 223 kérd8ivbél, kitsltoee for-
mdban, 110 érkezett vissza.

Megvizsgiltuk, mi jellemzd a gimndziumi tandrok otthoni IKT, illetve
web 2.0 hasznilatdra. Azt tapasztaltuk, hogy a vilaszadék 85-95%-a hasz-
nalja az internetet hetente levelezésre, kapcsolattartdsra, szakmai elmélyiilés-
re és tandrdra valé felkésziilésre. Ebb6l arra kévetkeztettiink, hogy tudjik
felhasznaldi szinten kezelni a szdmitdgépet, mint IKT eszkozt.

Ezt kovetden megvizsgdltuk, mi jellemzi a web 2.0-ds eszkozhaszndlatu-
kat. Az eredményekbél azt ldtjuk, hogy a kozdsségi oldalak kivételével jofor-
man elenyészd a web 2.0-4s eszkozhaszndlatuk.

A gimndziumi tandrok tanérai web 2.0-ds eszkdzhaszndlatdnak méreékée
két kérdéssel mértitk. El8szor arrdl gy(jtottiink adatokat, hogy milyen gyak-
ran haszndlnak IKT eszkozoket tanérdn a tandri munkdban és mennyire elé-
gedettek veliik, majd arrél, hogy milyen gyakran haszniljék tanérdn a web
2.0-4s eszkozoket. Az adatok alapjén azt mondhatjuk, hogy a mai oktatds-

technolégia emblematikus eszkozét, az interaktiv tabldt, a vdlaszadék har-
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mada sohasem haszndlta és az interaktiv tabldt haszndlé pedagégusok is csak
40%-ban elégedettek ezzel az eszkozzel. A tanérin a leggyakrabban haszndle
IKT eszkozok a laptop vagy notebook, illetve az ezekkel elérhetd internet. A
vilaszadék kozel 40%-a haszndlja Sket. Az elégedettségi mutaté nagyjibdl
titkrozi a haszndlat intenzitdsit.

Vizsgédlatunk nyomdn beigazolddott, hogy a gimndziumi tandrok otthoni
és tandrai szakmai tevékenysége szoros sszefiiggést mutat. Mivel otthon is
elenyész8 mértékben hasznéljak a pedagdgusok a szakmai munkdjukkal kap-
csolatban a web 2.0-4s eszkozoket, ezért tandrdn, a tandri munkiban sem
jelennek meg szdmottevéen ezek az eszkdzdk. Vizsgdlatunk hasznos lehet az
IKT, valamint web 2.0-4s eszkozok oktatdsban valé haszndlatdval foglalko-
z6, tanfolyamot indité intézmények szimdra. Reményeink szerint, kutata-
sunk eredményei hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy a tovdbbképzéseket inditék
képzési stratégidikat még jobban hozzdigazithassik a pedagégusok igényei-
hez. Kutatdsunk nem csak a tovdbbképzéseket indité intézmények, hanem
a pedagégusok szdmdra is hasznos lehet. Ha az otthoni internet-haszndla-
tukban megjelenik a web 2.0-ds eszkozok hasznélata, de tanérdn a tandri
munkdban nem, akkor ez a tudds nem gazdagitja a médszertani palettdjir.
Eredményeink alapjdn ldthatjék, hogy hasznosul-e az oktatdsban az a tudds,
amit otthon felhalmoznak.
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IKT ALAPU NEMZETKOZI
EGYUTTMUKODES ANGOL SZAKNYELVI
KURZUS KERETEI KOZOTT

Asztalos Réka

Budapesti Gazdasdgi Egyetem, KVIK Kar

Egyre t6bb hazai oktatdsi intézményben valésulnak meg IKT-alapti nemzet-
kozi kollaborativ projektek. Az dltaldnos és kozépiskoldk mellett, ma mdr a
felsdoktatdsi intézményekben is taldlunk jé gyakorlatokat az online egyiitt-
miikddésre, kiilondsen idegen nyelvi kurzusok keretében, ezek azonban még
igen ritkdk.

A Budapesti Gazdasigi Egyetem Kereskedelmi, Vendéglitéipari és Idegen-
forgalmi Kardn egy Erasmus+ projekt résztvevdi édltal fejlesztett tananyagot
vezettiink be egy mdsodéves kereskedelem-marketing szakos csoport iizleti
idegen nyelv kurzusdn, a 2016/17-es tanév &szi félévében. A kurzuson 14 ma-
gyar és 12 cseh hallgaté vett részt. A kollaboracié a Prigai Miszaki Egyetem
hallgatéival email, Skype és Google-dokumentumok felhasznéldsdval tortént.

A projeke £6 feladata az volt, hogy a hallgaték csoportokban dolgozva egy
terméket értékesitsenek a mdsik orszdg hallgatéinak. A félév sordn elészor ki-
dolgozték a terméket, majd bemutattdk azt a cseh csoportoknak, vided vagy
képes leirds formdjdban, akik birdltdk a termékeket. A zdré feladat egy tizleti
targyalds volt, Skype segitségével, amelyet vide6 formdtumban rogzitettek. A
projekt célja a hallgaték angol tizleti kommunikdcids és interkulturdlis kész-
ségének fejlesztésén kiviil, a digitdlis eszkozok haszndlata volt. A tananyag
kiprébaldsdnak tapasztalatait folyamatosan rogzitettem egy tandri napléba,
a hallgatdk észrevételeivel egyiitt. A félév végén kérddiv segitségével mértem
fel, milyennek taldltdk a hallgaték a projektet. A didkok 6sszességében po-
zitivan értékelték az egylicemiikddést a cseh hallgatékkal és a jov6ben szi-

vesen részt vennének tovabbi projektekben. A kurzus hatdsdra, gy érzékel-
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ték, hogy a nyelvi és interkulturdlis készségiik is fejlédott. Emellett néhdny
probléma is felmeriilt: a szinkron kommunikdcié megszervezése mellett, az
egyenldtlen munkamegosztds és az email nehézkessége és lasstisiga gondot
okozott a hallgatéknak.

Eléaddsomban a projekt bemutatdsa és értékelése mellett javaslatokat te-

szek a problémdk megolddsdra is.
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OKTATASI RENDSZEREK
PARAMETEREINEK VIZSGALATA LAGY
SZAMITASI MODSZEREKKEL

Bagany Igor

Obudai Egyetem, Alkalmazott Informatikai és Alkalmazott Matematikai Doktori Iskola

Takdcs Marta

Obudai Egyetem, Neumann Jdnos Informatikai Kar

Az oktatdsi kornyezetek orszdgrdl orszdgra valtozé strukeirdt mutatnak, de
szerepldik szinte véltozatlanul ugyanazok: tanuld, csaldd, pedagégusok, is-
kola, oktatdsi rendszer, dllami feliigyelet — minisztérium. A rendszerbeli
kapcsolatokat is hasonlé tényez8k hatdrozzdk meg: az édltaldnos gazdasdgi
helyzet, az oktatdsi rendszer szervezettsége, az dllam dltal folyésitott anyagi
tdmogatds mértéke és masok. Mégis mds-mds a rendszerek hatékonysdga. A
kutatdsunk célja feltdrni az oktatdsi rendszerekre haté tényezdk kapcsolat-
rendszerét, modellezni a miikddését és ennek alapjdn kivizsgdlni kiilonb6zé
oktatdsi rendszerek hatékonysdgat. Tekintettel arra, hogy ezen kutatdsoknak
els@sorban szociometriai alapjai vannak, egyre gyakrabban meriil fel, hogy
olyan modellek is sziilessenek, amelyek a kvalitativ megjelenitést 6tvozik a
kordbbi, elsdsorban kvantitativ megkozelitéssel. Nagyon jé mddszernek bi-
zonyul a kognitiv térképek alkalmazisa, illetve ezen beliil is a fuzzy kognitiv
térképek alkalmazdsa, mert azok lehetdséget adnak a paraméterek és kapcso-
lataik kvalitativ leirdsdra is.

Ahhoz, hogy kognitiv térképeket feldllitsunk és kiértékeljiink, az adathal-
mazok begytijtése és feldolgozdsa sziikséges. Elsé kisérleti csoportunk a szer-
biai kozoktatdsbdl vald. Az dltaldnos és kozépiskoldk tanuldi és kisérd adat-

bazisihoz, munkdm kapcsdn, hozzaférési jogosultsigom van, igy ezen adatok
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szolgdlnak kiindulé adathalmazként a vizsgélatokhoz, hiszen az ilyen jellegti
adatstrukedrdk hasonléak kiilonb6zd orszdgokban. Az elsd feladat tehdt, az
adathalmaz begytijtése és alapvetd statisztikai feldolgozdsa volt.

A paraméterek, tényez8k dsszefiiggését ezutdn alapvetd kovetkezeetési sza-
balyok feldllitdsdval kezdtiik vizsgdlni, mégpedig ugy, hogy Mamdani-féle
kovetkeztetési rendszert alkalmaztunk, felhaszndlva a paraméterek statiszti-
kai feldolgozdsit a tagsdgi fliggvények meghatdrozdsdra. Az dltaldnos és ko-
zépiskolai tanuldk eredményességére vonatkozd, szimunkra elérhetd adatok
alapjdn dllitottuk fel a kolesonosségi tdblazatokat, vizsgdltuk az adatszerkeze-
teket statisztikai szempontbdl, majd fuzzy kdvetkeztetési szabdlyokart 4llitot-
tunk fel a kapcsolatrendszerek vizsgdlatdra és megszerkesztettiink statisztikai
osszefliggések alapjdn egy statikus kognitiv térképet, amit kiilonb6z8 szcend-
riék alapjdn vizsgéltunk. Ez a kognitiv térkép lesz az alapja a késébbiekben a
prediktiv céllal feldllitandd, tanulé fuzzy kognitiv térképnek, amely segitsé-
gével vizsgdlni tudjuk majd az oktatdsi rendszerek paramétereinek osszefiig-
géseit, kolcsonhatdsit, és ennek alapjdn 6ssze tudjuk hasonlitani a kiilonbo-

76 oktatdsi rendszereket.
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A SCORM UTANI VILAG

SZABVANYOSITASI TOREKVESEK ES A BENNUK REJLO
LEHETOSEGEK

Bekk Laszlé

Euronet Magyarorszdg Zrt.

Felgyorsult viligunkban megvéltoztak a tartalomfogyasztdsi szokdsok
az élet minden teriiletén, amely az elektronikus tanuldsi médszereket
is nagymértékben érintette. A konyveket kezdetben felvéltottdk az
elektronikus dokumentumok, majd az oktatdsi tartalmak is strukeurdle
formdban jelentek meg az /K7 megolddsokban. A mobil technolégi-
dk megjelenését a kordbbi kiszolgdld rendszerek evolucidja is igyekezett
kovetni. A fejlédési folyamathoz meglévé specifikdcidk Gjragondoldsa,
Ujabb specifikdcidk kidolgozdsa vélt sziikségessé, amely érintette mind
a tartalmak létrehozdsdnak, mind az eredmények mérésének eszkoz-
rendszereit is.

Az elmilt években megjelent xAPI specifikicié elsésorban a tanu-
lds sordn bekdvetkezé események mérésére, az azokbdl levonhaté ko-
vetkeztetésekre fékuszdlva igyekszik utat torni az adaptiv megolddsok
szdmdra. Az xAP[ alkalmazdsa ugyan hazinkban még csak most kez-
dédik, érdemes figyelmiinket a technolégia irdnydba forditani, mint az
elkovetkezendd id6 egyik meghatdrozé specifikdcidjinak vdromdnyo-
sdra. Jelentds wjitdsként a kiilonféle digitdlis platformokon végzett ta-
nuldssal osszefiiggésbe keriild adatok kérének kiterjesztése emlitendd
meg, amely kiszabadit az LMS rendszerek és a mogottitk 4116 de facto
szabvdnyok (pl. SCORM) fogsdgdbdl, s amelyek révén 4j tdvlatok nyil-
hatnak meg az oktatdk, tananyagfejleszt8k, képzésszervezdk szdmira.

Az adatok egységes, rendszerezett gyijtésének eredményeképp az elekt-
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ronikus oktatdssal foglalkozé szakemberek olyan, eddig rejtett vagy
hozzdférhetetlen informdcidkhoz jutnak hozz4, amelyek a késébbi tar-
talomfejlesztés, képzéstervezés sordn meghatdrozé bemeneti paraméter-
ként alkalmazhatdk.

Az eldadds dctekinti az elmule évtizedek elektronikus oktatdst meg-
hatdrozé technikai specifikdcidinak evoliciéjdt, valamint részleteseb-
ben tdrgyalja a SCORM-ot kévetd id8szak, illetve a jové technolégidit,

gyakorlati példékon keresztiil szemléltetve a hasznositds mikéntjét.
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A VIRTUALIS LET MINT A BEFOGADAS
UJ TIPUSA

IMMERZIV VIRTUALIS VALOSAG AZ OKTATASBAN

Bujdosé Gyéngyi

Debreceni Egyetem, Informatikai Kar

A tandrképzés dtalakitdsai sordn szdmtalanszor elgondolkodtunk mar azon,
mely eszkozoket, mely témakoroket lenne érdemes bevonni a tandrszakos
hallgaték informatikai képzésébe. Ha az elvdrdsokat tekintjitk (Kdrpdti,
2007), azt ldtjuk, hogy sokkal erdteljesebben kellene megjelennie az infor-
matikdnak a tandrképzésben. Ha a technikai fejlédést dllitjuk a fékuszba
(Timdr, Kdrpdti és Kokovay, 2011), szintén az informatika sulynovelésének
gondolatihoz jutunk (Bujdoss, 2014). Az is jol érzékelhetd, hogy tovibb
kell gondolnunk az oktatds médszereit (Papp-Danka, 2013), az iskoldnak a
szerepét a digitalizéle vildg egyre gyorsabban meguajulé formdiban (Prensky,
2016). Hozzd kell igazitanunk az oktatdst a megvaltozott — és dllandban vil-
toz6 — befogaddsi médszerekhez. E véltozdsokhoz igazodé oktatdsban egyre
nagyobb szerepet kapnak az informatikdhoz, az 4j technolégiai eszk6z6khoz
kotddé fejlesztések és lehetdségek.

A virtudlis valésignak nemrég megjelent immerziv véltozata nagy hatdst
gyakorol szdmos teriileten. Az immerziv virtudlis valésdg — annak ellenére,
hogy az Uj technolégidk egyik legtijabbikdnak szamit — jelentds szerepet kezd
betolteni egyes képzési tipusokban, mint példdul az orvostudomdnyi (£i-
chenberg, 2012) és a gydgyitdshoz kapcsolédé egyéb képzésekben (Andrade
és mtsai, 2012). Lassan természetessé vilik a gondolat, hogy gyakorolhatjuk
az operdcidt test nélkiil, hogy 6sszekészithetjiik az operdciéhoz sziikséges esz-
kozoket és vegyszereket anélkiil, hogy a helyszinen lennénk. A pszicholdgi-
ai teriileteket érintd betegségek, példdul a kiilonbozd fébidk gydgyitdsiban
is hatékonyan alkalmazzdk. Jelent8s hatdsa a mérnskképzésben (Abulrub és
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mtsai, 2012) is érzékelhet. Mennyivel konnyebb megtanulni egy atomturbi-
na m(kddését, ha benne lehetiink és megnézhetjiik, befolydsolhatjuk egyes
paramétereit.

A tandrképzésben valé elterjedése azonban még vdrat magdra. Ennek, ter-
mészetesen, tobb oka is lehet. A folyamat azonban megdllithatatlan, az im-
merziv virtudlis valésig hamarosan a mindennapjaink részévé vilik, amit
nem hagyhatunk figyelmen kiviil a j6v6 tandrainak képzésénél. El6addsom-
ban egy immerziv virtudlis kozegben, a MaxWhere-ben késziilt kornyezet
kertil bemutatdsra. A MaxWhere idedlis teret biztosit az 4j tipusd gondol-
koddshoz. Jobban illeszkedik a fiatalok befogaddsi mddszereihez, termé-
szetesebb kornyezet kialakitdsdt teszi lehetévé, ami hatékonyabbd teheti az
informdcidk struktdrdba szervezését, ebbdl kovetkezden pedig eldsegitheti
a kreativ gondolkoddst. Az ilyen terekben valé munka felkészitheti a jové
tandrait a (nem is tdvoli) j6v6 virtudlis valésdg dltal teremtett komplex infor-
macids rendszereinek a kezelésére, informacids terek kialakitdsdra és a tanu-

16k ezekbe a terekbe valé aktiv bevondsira.
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EXPLORING THE MUSIC READING SKILLS
OF HUNGARIAN UPPER-GRADERS

Buzis Zsuzsa
Marédi Agnes
Csontos Tamds

Pallasz Athéné Egyetem, Pedagégusképzé Kar

In the present study, one fundamental component of music literacy, i.e.
music reading, has been explored. According to the research with secondary
school instrumental students playing on an instrument or singing supports
the development of cognitive, metacognitive and affective skills (Hollenbeck,
2008). Musical activities can play an important role in promoting social
skills (Bailey and Davidson, 2005) and also contribute to the improvement
of special musical-artistic skills. Studies exploring the relationship of musical
and reading abilities show that the most significant correlation can be found
between musical skills and phonological awareness (Anvari et al., 2002).
Technology-based assessment is a rapidly developing area, which can
be extended to musical skills and provides new possibilities for diagnostic
testing. The research of Asztalos and Csaps (2015) was the first attempt
to develop an online test to examine music perception skills among 7- to
12-year-old students. However, we still lack data about the music reading
skills of students aged between 10-14. Neither are there tests to assess
their music reading skills. Having piloted the online test, a large-scale
measurement was conducted in primary schools in 2016. The sample
consists of 811 students from 12 mainstream and music schools. The musical
tests were developed to measure the disciplinary dimension of music reading
in public and music schools. In the research, the explicit knowledge of the
thythmic and melodic elements, dynamic and tempo signs and musical

forms were examined. The data was recorded on the eDia platform. The
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reliabilities of both test versions and their subtests proved to be good; (in the
mainstream school: Cronbach-o = 0.839, in music school: Cronbach-X=0.832).
The achievement of mainstream school students and music school students
was 55.23% and 76.69%, respectively. In the music schools a significant
difference was found in the music reading achievement between grade six and
grade eight (F=4.206, p=0.007). Therefore, the students’ music reading skills
show an improvement between these grades. Moderate and strong correlations
were found between music reading achievement and most of the academic
subjects (Hungarian literature, grammar, mathematics, biology, history and
English). There are correlations between some components of functional
music literacy and the music reading achievement. We were interested
whether students’ spatial skills correlate with their musical skills. As expected,
significant correlations were found between the achievements of the students
on the music reading test and the map reading subtest (p<0.001). Music school
students achieved significantly better results on each task of the map reading
test, than mainstream school students.

The findings of the researches can provide information for the educational
system and can be built into practice in mainstream and specialized music

schools due to their easy use.

34



THE ACQUISITION OF FUNCTIONAL
CATEGORIES IN ENGLISH
AND HUNGARIAN USING THE DATABASE
ON CHILDES

Csontos Tamds

Pallasz Athéné Egyetem, Pedagdégusképzé Kar

The presentation is to discuss first language acquisition before the age of 30
months from a syntactic point of view. The development of two syntactically
different languages, i.e. English and Hungarian will be analysed and com-
pared with special emphasize on functional categories and their emergence.
According to Radford’s (1993) maturational view, certain universal princip-
les might be (genetically) programmed to come ‘on line’ at different stages of
maturation. Radford says that functional categories are supposed to emerge
universally around the age of 24 months, while lexical categories at the age
of 20 months. Functional categories include complementisers, determiners,
inflections, while lexical categories include the verbs, nouns, prepositions
and the adjectives. Hungarian has more verbal inflections and hence the lan-
guage provides more data for the acquisition process to work with. English
has less verbal inflections and is more irregular. Therefore, if linguistic con-
cepts do not mature we might expect Hungarian children to start showing
evidence of knowledge of inflections earlier than English children do.

I followed the grammatical development of eight children; five Hungari-
an and three English children. The corpuses were collected by making au-
diotape recordings of a child’s spontaneous speech behaviour in a natural
setting. Radford (1993) remarks that naturalistic speech samples generally
yield a large number of examples of a wide range of linguistic phenomena, as
opposed to experimental studies, enabling the linguist to build up a compre-
hensive picture of the child’s overall linguistic development at a given stage.
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The corpuses are freely available and can be downloaded from CHILDES
(Child Language Data Exchange System) found on the website htep://chil-
des.psy.cmu.edu/. Recently, CHILDES has been made into a component of
the larger corpus TalkBank. It also contains language data from aphasics,
second language acquisition, conversation analysis, and classroom language
learning. The database includes corpuses of 16 different languages grouped
also according to investigators. In my study I analysed approximately 2300
utterances altogether.

The results show that both English and Hungarian all the functional ca-
tegories emerge later than the lexical categories. In Hungarian the acqui-
sition of the topic phrase and the functional phrase was preceded by the
inflectional system. The Hungarian children acquired the I-system earlier
than the English children, before the second age. In English the first element
belonging to the inflectional system appeared only after the second year of

age in all of the investigated cases.
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SZOASSZOCIACIOS MODSZERREL
VEGZETT TUDASSZERKEZET VIZSGALAT
SAJAT FEJLESZTESU ALKALMAZASSAL

Czékman Baldzs

Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, IKT MasterMinds

A modern, oktatdst segité eszk6zokhoz sok esetben konstruktiv pedagégi-
ai megkozelitések, tgymint — konstruktiv tanuldsi kérnyezetek, konnek-
tivizmus, trialogikus tanulds (Id. Nanjappa, A. és M. Grant, 2003; Fehér,
2014, 2015; Komenczi, 2009; Kulcsdr, 2009; Ollé és mtsai, 2013; Racsko,
2012) — kapcsolédnak. Az Gj tanuldsi kornyezetek 4ltal generdlt, megvilto-
zott tanuldsi és tanitdsi szokdsok azonban j mérési mddszerek kifejleszeését
és haszndlatdt indokoljdk. A tanulék tuddsinak felmérésére, tuddsszerkeze-
tének vizsgdlatdra szdasszocidciés modszerek is alkalmazhaték (Shavelson,
Ruiz-Primo és Wiley, 2005, idézi Nakiboglu, 2008). A vizsgilatok hittere,
hogy a nyelvi rendszer és annak szemantikus meméridjaban tdrolt fogalmai
kozotti kapesolatok mintdzatokba rendezédnek (Barabdsi, 2006), melyek
elemei kozott kapcesolatok vannak (Daru és Téth, 2013). Szbasszocidcids vizs-
gélat alkalmazdsa sordn egy-egy hivészé kapcsolédé fogalmakat idézhet fel,
melyek vizsgalatdval, elemzésével feltérképezhetd az egyén fogalmi hdléja. A
vizsgdlati médszer mdr egészen kisgyermekkortdl lehetdséget biztosit a tu-
dasszerkezet felmérésére; alkalmazhaté 6vodas (Id. Daru és Toth, 2014), 4l-
taldnos iskolds didkoktdl (1d. Malmos és Revikné, 2015) egészen kdzépiskolds
tanuldk, valamint felsGoktatdsban tanulé hallgatdkig.

A szbasszocidciés tuddsszerkezet-vizsgélat egy viszonylag egyszerti méd-
szer, mely tanérék végén is alkalmazhatd, igy hasznilatdval konnyen és
gyorsan kaphatd visszajelzés a didkok tuddsar6l. Az 5-6 hivéfogalomra adott
asszocidcidk osszegyijtése 5-7 perc alatt megtdrténhet, melyek feldolgozdsa

azonban hosszabb id6t vesz igénybe. Ezt kivintuk kdnnyebbé tenni sajit fej-
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lesztésti, automatizalt, online alkalmazdsunkkal, mely teljes egészében elvé-
gezhetd IKT- eszkozokkel is, jelentdsen lerdviditve a vizsgélathoz sziikséges
id6t. Mobil eszkozok haszndlatdval — akdr a BYOD hozzdférés alkalmazi-
sdval, a tanuldk sajit eszkozeinek alkalmazdsdval — gyorsabbd és konnyebbé
vélhat az adatok begytjtése, feldolgozdsa, a papiralapt eszkdézokhoz viszo-
nyitva. El6addsomban a sajdt fejlesztésti alkalmazdst és az ahhoz kapcsolédéd
vizsgdlati médszer kivitelezését bemutaté jé gyakorlatot kivinom bemutatni,
a vizsgélat el6készitésétdl, az adatok begytjtésén dt, egészen a feldolgozdsig.
Az els6é eredmények kapcsdn egy dltaldnos iskoldban végzett (n=149) ,inter-
net-haszndlati” kutatds eredményeit mutatom be. A kutatds részletesen kitér
a kiilonboz6 évfolyamok kozotti véltozdsokra és szemlélteti (olykor magya-

rdzza) az id8sebb didkok fogalmi héléjénak baviilésé.
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A TARTALOMELOALLITAS LEHETOSEGEI

A VIRTUALIS VALOSAG (VR) ES A KITERJESZTETT
VALOSAG (AR) OKTATASI CELU ALKALMAZASALI
ESETEBEN

Czékman Baldzs

Debreceni Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, IKT MasterMinds

Aknai Déra Orsolya

IKT Masterminds Kutatdcsoport
Bartos Sindor Ovoda, Altalinos Iskola és EGYMI, Vérpalota

Fehér Péter

IKT MasterMinds Kutat6csoport

A modern technolégidk egyre konnyebb hozzdférhetdségének koszonhetd-
en, a virtudlis valésdg (VR) és a kiterjesztett valdsdg (AR) is teret kap(hat)
nak az oktatdsban, mind a tartalomfogyasztds (példdul szemléltetés), mind
a tartalom-el8dllitds terén. Az utébbi 6tven év gyodkeres valtozdsokat hozott
a virtudlis valdsdg fejlddésében; a fizikai valdsdg megszokott szabdlyai és a
felhaszndlok érzékszerveire gyakorolt hatdsok Gjraéreékelédeek (Mazuryk és
Gervautz, 1996). Napjainkban, kiilonb6z8 megjelenitd eszkdzok, érintdké-
pernyds késziilékek (példdul okostelefon, tablet) hasznilatdval, lehetdség
nyilik olyan képzeletbeli vagy digitdlisan reprezentdlt valédi vildgok meg-
tapasztaldsdra, ahol a felhaszndlé kiilonbozd érzékszervei segitségével keriil-
het kapcsolatba a multimédids kornyezettel (Dong Hwa és mtsai, 2016), azt
sajit nézépontjébol szemlélheti. A VR lehet8séget biztosit olyan helyek és
szitudcik megismerésére, felfedezésére és azokkal kapcsolatos tuddsépitésre,

melyekre egyébként nem volna lehetdség (Piovesan és mtsai, 2012). A szem-
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léltetés mellett ugyanakkor tobb lehetdség is mutatkozik a tartalom-elé4lli-
tasra, melyek alkalmazdsa révén egyidejileg tobb kompetencia fejlesztése is
torténhet.

A virtuélisvalésdg-alkalmazds mellett, a hazdnkban oktatdsi célra még ke-
vésbé haszndlt kiterjesztett valésdg (augmented reality), illetve az ezen ala-
pul6 alkalmazdsok is bevonhatdk a tanuléi ismeretszerzésbe. A kiterjesztett
valésdg lehetdséget kindl a valésdgos vildg objektumainak és a digitélis in-
formécidk Ujszerl osszekapesoldsira, az egyre nagyobb teljesitményd mobil
eszkozok felhaszndldsdval tdimogatva, egyuttal a kollaborativ, élmény-alapu
tanuldsi médszerek vagy éppen a projekt-alapt médszerek alkalmazdsdra is
(Fengfeng Ke és Yu-Chang, 2015).

A virtudlis valésig gyakorlati alkalmazdsdval kapcsolatos vizsgdlatunk
ezért a kovetkezd 6 kutatdsi irdnyokat tlizte ki: (1) Milyen médon valésul-
hat meg a tartalom-el8dllitds a VR és az AR haszndlata sordn?; (2) Mely tu-
domdnyteriileteken, tantdrgyak esetében alkalmazhaté eredményesen a VR
és az AR?; (3) Az oktatds mely szintjein alkalmazhaté a VR és az AR?

Az elsé kutatdsi eredményeken kiviil be kivinjuk mutatni az dltalunk al-
kalmazott virtudlisvalésdg-applikdcidkat. Ezért el6addsunkban az elméleti
hdttér dctekintése mellett gyakorlati példdkat szeretnénk bemutatni tandrai
alkalmazdsokbdl, amelyet dltaldnos iskolds didkokkal prébéltunk ki (Auras-
ma, Quiver, Augmenter, CoSPaces, Google Utcakép). A VR és AR alkal-
mazdsok felhaszndldsival alkalmat teremtiink az IKT-kompetencidk tantdr-

gyakba dgyazott komplex fejlesztésére.
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INTERAKTIV KOMMUNIKACIOVAL
TAMOGATOTT MINOSEGMENEDZSMENT
TEMAJU KURZUSOK OKTATASANAK
TAPASZTALATAI A FELSOOKTATASBAN

Dancsé Tiinde

Kodoldnyi Jdnos Féiskola, Gazd4lkoddsi és Menedzsment Tanszék

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet

A fels6oktatdsi intézményekben szervezett kurzusok megvaldsitdsakor egyre
nagyobb igény van a motiviciéra és a virtudlis tanuldsi kornyezet hatékony
alkalmazdsira (Komenczi, 2011), a hozott tudds beszdmitdsdra, a gyakorlat
és az elmélet kozorti 8sszhang megteremtésére, az objektiv, redlis, konszen-
zuson alapuld értékelésre (Haldsz, 2016; Derényi és Toth, 2011; Kovdts és Ta-
kdcs, 2016).

Eléaddsomban a TQM mindségmenedzsment cimii kurzus eredményeit is-
mertetem. A tanitds sordn a legfontosabb pedagdgiai alapelvek kozott szerepelt
a partneri kapcsolat erdsitése, kozos célok megfogalmazasa, kovetkezetes és ha-
tékony munkamoddszerek megteremtése, nyitott és rugalmas szemlélet kiala-
kitdsa, valamint a formativ értékelés eredményességet timogaté alkalmazisa.

A foglalkozdsok sordn a hallgatéknak aktivan részt kellett véllalniuk a te-
matika adekvit feldolgozdséban. A tematika szolgdltatta a keretet, a tartal-
mat azonban az adott csoport éreékrendje rugalmasan formélea. A kurzus
hatékonysdgdnak névelése érdekében blended learning (Forgd, Hauser és Kis-
16th, 2005) tipust képzést valdsitottunk meg. A Moodle keretrendszer 4ltal
biztositott férumok alkalmazdsdval keriilt sor a tananyag megosztdsara, a fel-
adatok kittizésére és elvégzésére, az értékelésre, a hibdk javitdsdra. A keret-
rendszer segitségével megvaldsult az interaktivitds, nyitottsdg, dtlithatésdg,
kovetkezetesség, a félreértések kezelése, az egymdstdl tanulds lehetdsége, az

elkeriilhetetlenné vdlt a hidnyossdgok pétldsa.
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A feladatok elvégzése sordn egy vélasztott intézmény legfontosabb mind-
ségirdnyitdsi dokumentumainak az értelmezésére és elemzésére keriilt sor
(kiildetésnyilatkozat, jovékép, mindségpolitika, mindségiigyi kézikonyv,
szervezeti és miikodési szabdlyzat, munkakéri leirds). A hallgatdk a beszdmo-
16juk sordn felhaszndlhattdk az intézmény dokumentumait, de elvdrds volt a
tartalom értelmezése, a felel6sségvallalds, a kritikai szemlélet alkalmazdsa, a
hibdk keresése és javitdsa.

A kurzus sordn pozitiv irdnyban véltozott az oktaté és a hallgaték kozotti
partneri kapcsolat, az alkalmazott munkamédszer alkalmazdsdval maradék-
talanul teljesiiltek a kittzdte célok, fejléddtt a hallgatok szemlélete, hatdro-
zottabban hoztdk meg dontéseiket, megértették és elfogadtdk, hogy a vélasz-
tast kovetden feleldsséget kell vallalniuk a dokumentumok tartalmdére és
céltudatosan részt kell venniiik azok fejlesztésében.

A kurzus végén a hallgatdk reflexikban fogalmaztdk meg véleményeikert,
tapasztalataikat, javaslataikat. Visszacsatoldsukban mindannyian kiemelték
az életszertséget, hasznossdgot, gyakorlatiassdgot, érthetdséget, felfedezték
a tanulmdnyaik sordn feldolgozott tartalmakhoz valé kapcsoléddst. A refle-
xi6k elemzése sordn olyan érdekes és hasznos megéllapitdsokra juthatunk,

amelyek hozzdjirulhatnak a hasonlé kurzusok eredményesebb szervezéséhez.
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A DIGITALIS KOMPETENCIA ERTELMEZE-
SEI A STRATEGIAI JELLEGU DOKUMEN-
TUMOKBAN

Dancsé Tiinde

Kodoldnyi Jdnos Féiskola, Gazddlkodasi és Menedzsment Tanszék

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet

A kozelmultban a digitélis kompetencia fogalma dtéreékelddoct, t6bb olyan
dokumentum ldtott napvildgot, melyek dtalakithatjidk a képzésekben érde-
keltek szemléletét. El6addsunkban a digitdlis kompetencia teriiletéhez kap-
csoléd6 keretrendszerek, referenciakeretek jellemz8it, osszefiiggéseit és az
operacionalizdlds lehet8ségeit mutatjuk be.

A Magyar Képesitési Keretrendszer (MKKR) 8 szinten, négyféle deszkrip-
tor (tudds, képesség, attitlid, autonémia és felelésségvallalds) alkalmazdsaval
fogalmazza meg az adott szintek egyes elemeit (Derényi, 2010; Falus, 2010;
Zerényi, 2011; Temesi, 2011; Szlamka, 2014). A leirds hierarchikus, kumula-
tiv, az egyes elemek komplex megvildgitdsba helyezik az adott részteriiletet,
az egyes szintek kozocti kiilonbségek pedig kijelolik a fejlesztési lehetdsége-
ket, utat mutatnak az onfejlesztésre.

Az Eurépai Digitdlis Kompetencia Referenciakeret (DigComp) (Ferrari,
2013; Vuorikari, Punie, Carretero, Brande, 2016) 6t teriiletre (informdcié-
kezelés, kommunikici6, tartalom elédllitdsa, biztonsdg, problémamegoldds)
vonatkozdan azonositja és definidlja 21 kompetencia korét, hdrom deszkrip-
tor segitségével (tudds, képesség, attitlid). Az onértékelési tdblizat ugyanerre
az Ot teriiletre és hdrom szintre (alap-, kozép- és fels6szint) vonatkozdan tesz
javaslatot a digitdlis kompetencia deszkriptoraira, melyek tanuldsi célként
lehetdvé teszik az Onfejlesztést. Az Gjabb verzidban megfigyelhetd valtozi-
sok a tdrsadalmi igényekre és jelenségekre hivjdk fel a figyelmet, példdul a
kommunikici6 az egyiittmtikddéssel béviilt, a tartalom létrehozdsa helyett a
digitdlis tartalmak létrehozdsa kap prioritdst.
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Az Infokommunikdciés Egységes Referenciakeret (IKER) négy szinten, ot
teriileten [(1) informdcié gydjtése, felhaszndldsa, tdroldsa; (2) digitdlis, inter-
net alapd kommunikdcié; (3) digitdlis tartalmak létrehozdsa; (4) probléma-
megoldds, gyakorlati alkalmazds; (5) IKT biztonsdg] azonositja a digitdlis
kompetencidt. A magasabb szintre 1épést képzési programok segitik.

A dokumentumok kozos jellemzdi, hogy a tanuldsi eredményekre valé £6-
kuszdlds sordn a tanitds helyett a tanuldsra keriil a hangsuly, a tanitdsi folya-
mat helyett a kimeneti eredményekre fokuszdl, a tartalom mellett szerepet
kap a tuddsszerzés, a kompetencidk fejlesztése, az attitlid és a felel8sségvilla-
lés. A tanuldsi eredményekre fékuszdlé dokumentumok akkor érik el céljai-
kat, ha a deszkriptorok mérhetdek, értékelhetéek, j6l dokumentalhatdk.

A stratégiai jellegli dokumentumok operativ megvaldsitdsa szdmtalan kér-
dést vet fel, ezek megvélaszoldsa érdekében az oktatdsban érdekelt feleknek

érdemes aktiv kozosségi prbeszédet folytatni.
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LEARNING ANALYTICS

A HOLISTIC APPROACH FOR DATA SCIENCE
IN EDUCATION

Drachsler, Hendrik

Zuyd University of Applied Sciences Welten Institute
Research Centre for Learning, Teaching and Technology, Open University
of the Netherlands

Learning analytics is currently the term that is used for research, studies and
applications that try to understand and support the (study and learning) be-
haviour of learners based on large sets of collected data. Not so long ago,
gathering data was done using surveys or interviews with a selected represen-
tative number of students. The amount of data gathered was constrained by
their cost, the time to collect them and worries about the scope and authen-
ticity of the data. Learning in digital environments has made data collection
part and parcel of delivering educational content to the students. With the
advent of learning analytics the mining of student data and their analysis no
longer need to be limited to representative pilot studies, now an entire stu-
dent population may be studied.

Learning analytics can provide different levels of insights either it is pro-
vided to a single course level, a collection of courses or a whole curriculum.
Often the notion of micro-, meso- and marco-levels to distinguish the role
that learning analytics can play on different abstraction levels. The mi-
cro-level mainly addresses the needs of teachers and students and aims at a
single course; the meso-level addresses a collection of courses and provides
information for course managers; the macro-level takes a bird view on a di-
rectory of courses and can provide insights for a whole community by mon-
itoring learning behaviour across courses and even across different scientific
disciplines. Depending on which level the learning analytics takes place dif-

ferent objectives and information are of relevance and can be monitored
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Although learning analytics has been around for several years now and
various (startup) companies have provided learning analytic tools with the
support of plenty of venture capital, most learning analytics strategies are
still at the initial phases. The reason for this is that despite the great enthusi-
asm currently surrounding learning analytics, there are substantial questions
for research and organisational development that have stagnated the imple-
mentation of learning analytics, and in some prominent cases even been re-
versed it following concerns by governments, stakeholders and civil rights
groups about privacy and ethics applied to the handling of personal data.

With in the keynote, Drachsler will provide a comprehensive introduc-
tion to the different domains that are affected by learning analytics. He will
present the technological and educational aspects of learning analytics in six
dimensions: 1. Stakeholders, 2. Objectives, 3. Data, 4. Instruments, 5. Ex-
ternal constraints, 6. Internal limitations. These critical dimensions take the
presumption that responsible developers of analytic processes will not only
implement what is technically possible to do and legally allowed, but that
they holistically consider the outcomes for the educational stakeholders and,
even more importantly, the consequences for the data subjects, i.e. the peo-

ple supplying the data.
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DIGITALIS MIKROSZKOP
ES MOBILTELEFON EGYUTTES
HASZNALATA SZAKTANTEREMBEN
ES TEREPEN

Egyiid Bence Norbert
Kriska Gyorgy

ELTE, TTK, Biolégiai Intézet, Biolégiai Szakmédszertani Csoport

Mindenki tapasztalhatja, hogy a didkok figyelmét egyre nehezebb lekotni a
tanitdsi 6rédkon haszndlt hagyomdnyos eszkozokkel és médszerekkel. A leg-
tobb esetben a tanulék figyelmiik lankaddsakor a zsebiikben taldlhaté okos-
telefonjaikhoz nytdlnak, melyek segitségével kovetik az aktudlisan zajlé ese-
ményeket a Facebookon. A mobiltelefonok haszndlatdnak tanérai betiltdsa
helyett azonban érdemes megfontolnunk, hogy milyen médon lehet az édltala
nyujtott elénydket kihaszndlni az oktatdsban, valamint az 4j technika segit-
ségével a pedagégusok milyen médon éreékelhetik a didkok teljesitményér és
hogyan hatnak ezek az eszk6zok haszndléjuk motivéltsdgdra, tandrai felké-
sziileségiikre.

Eléaddsunkban egy j eszkoz, a Dino-Lite digitdlis mikroszkép alkalma-
zdsdval megvaldsitott tantermi és tandrdn kiviili foglalkozdsok tapasztalata-
ir6l szdamolunk be, mely sordn a didkok dllati és novényi sejt- és szovettani
vizsgdlatokat végeztek, valamint lasst folydst vizek makrogerinctelen é16-
vildgt tanulmdnyoztdk az eszkoz segitségével. A megujult WiFi Streamer
segitségével a Dino-Lite USB-s modelljei vezeték nélkiili kapcsolattal hasz-
nédlhatéak az iOS (iPhone/iPad) és Android opericids rendszerrel felszerelt
telefonokon és tableteken, vagy egy webbongészd segitségével barmely table-
ten, okostelefonon és szdmitdgépen, akdr egyszerre tobb eszkdzon is. A WiFi
Streamer idedlis eszkdze lehet a frontélis és csoportmunkdnak egyardnt. Mi-
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vel sajit akkumuldtorral rendelkezik, barhol, birmilyen koriilmények kozott
haszndlhat6 a mikroszkép éléképének WiFi-n valé megosztdsdra. A beépitett
automatikus nagyitds-leolvasds lehetévé teszi, hogy a didkok méréseket is el-
végezhessenek az eszkoz segitségével. A tanulék egy ingyenesen a mobiltele-
fonjaikra letolthetd alkalmazds segitségével csatlakozhatnak az eszkdzhoz és

megnézhetik az aktudlisan tovadbbitott képeket.
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TAPASZTALATOK AZ ELSO VAJDASAGI
MAGYAR NYELVU ONLINE
KURZUSSOROZAT VIDEOI KAPCSAN

Esztelecki Péter

Szegedi Tudomdnyegyetem, Informatikai Intézet

Az audiovizudlis tartalmak a hallds és a ldtds atjdn t6rténd informdci6-felvé-
telre késziilnek. Ilyen jellegli tananyagok fejlesztésével mdr a 20. szdzad ele-
jén torténtek prébalkozdsok, 4m ekkor még tobbnyire diavetitéket haszndltak,
melyhez hangfelvételt is mellékeltek. A "60-as -'70-es években a televizidk t5-
meges elterjedésével Gjabb lehetdségek nyiltak a tudds gyors és egyszer(i meg-
osztdsdra, azonban az igazdn nagy dttorést a személyi szimitégépek elterjedése
hozta meg, valamint az egyre névekvd internet-lefedettségnek koszonhetden, a
'90-es években wjabb lehetdségek mutatkoztak a vided-anyagok terjesztésére.
Ez j6 tdptalajként szolgdlt az elsé online kurzusok megjelenéséhez, melyek ol-
csébbd és konnyebben elérhetdvé tették a tudds megszerzését.

Csapatunk két kurzust inditott és bonyolitott le a Magyar Tudomdnyos
Akadémia ,E-learning eszk6zok alkalmazdsa a vajdasigi magyar informatikai
tehetséggondozdsban” projekt keretén beliil, 2015-ben. A tananyagok megosz-
tdsdra a Moodle nyujtotta keretrendszert haszndltuk mindkée kurzus esetében,
ezzel megvalésitva a teljesen virtudlis tanuldsi kornyezet. Mivel tantermi fog-
lalkozdsokra nem keriilt sor, a tandr és a didkok kézotti kommunikicid is ezen
a feliileten zajlott, valamint pdrhuzamosan egy-egy, erre a célra megnyitott Fa-
cebook csoportban. A videdk a Youtube videdmegosztéra keriiltek feltoltésre,
majd a tananyagba bedgyazva tudtédk megtekinteni azokat a hallgaték.

A ,Tudatos és biztonsdgos internethasznélat” kurzus esetében az oktat6-vi-
dedk a prezenticid és a ,beszéld fej” stilusok 6tvozeteként késziiltek el, tehdt
az el6ad¢ is lathat6 volt a prezentdcié jobb felsd sarkdban. A PHP kurzus

esetében Desktop Capture technikdt alkalmaztunk, vagyis az eldadé mo-
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nitorjin megjelend kép keriilt felvételre, amihez hanganyag pdrosult, de az
el6addé nem volt ldthat. Mindkét kurzus esetében tgynevezett amatdr (nem
studidban késziilt) felvételek késziiltek. A PHP kurzus sordn 10 vidednyi
tananyag késziilt el, bemutatd, vagyis tutorial formaban, melyek hossza 7 és
16 perc kézott mozgott, a TEBIA kurzus esetében pedig, hirom 20-26 per-

ces vide6 késziilt, el6adds jelleggel.
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DIGITALIS TANANYAGOK HASZNALATI
LEHETOSEGEI A FELSOOKTATASBAN

Fazekasné Fenyvesi Margit
Kiroli Gdspdr Reformdtus Egyetem, Tanitoképzd Féiskolai Kar, Pedagégiai Intézet
Szegedi Tudomdnyegyetem, Juhdsz Gyula Pedagégiai Kar — Gyégypedagdgus-képz8 Intézet

ELTE, Bérczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar, Atipikus Viselkedés
és Kognicié Gydgypedagdgiai Intézet

Felséoktatdsban tanulé hallgaték szakirodalmi elldtottsiga az oktatds mi-
ndségét fémjelzi. Nem csupdn a szakforrdsok mennyisége, hanem a hozza-
férhetdség és a széles meritési lehetdség is feltétel. Egy oktaté permanens
dilemmdja, hogyan biztosithat gazdag magyar és idegen nyelvili szakiroda-
lom-viélasztékot. Konzultécidkon hogyan teheti az oktatott tartalmat megy-
gy6z8vé és érthetdvé a szemléltetés kiilonbozd eszkodzeivel és hogyan hozhat-
ja kapcsolatba mindezt a gyakorlattal.

A digitdlis tananyagok a korszer(i oktatds biztositékai. Segitségiikkel nem
csupdn a szakirodalmak elérése valik egyszertibbé és jéval olcsobbd. Megva-
16sulhat az a torekvés is, hogy a hallgaték minél alaposabb szakirodalmi felké-
sziiltséggel rendelkezzenek, minél tobb megkozelitésben ismerjék meg az okta-
tott tartalmat és kapjanak feedback visszajelzéseket tuddsukrdl. Az is szindék,
hogy a bemutatds viltozatos és aktivizalé legyen gondolatébresztd feltevések-
kel, forraskutatdssal, szemléltetési formakkal és motivalasi torekvéssel.

Eléaddsomban bemutatom, nekem hogyan sikeriilt ezt az oktatéi szdndékot
megvaldsitani. Lehetdségem volt tobb digitdlis féiskolai tananyag készitésére.
»Az orientdcids képességek feéjlesztése” cimli digitdlis tananyag elsd alkalommal
mutatja be a képességet teljes részletezettségében. A , Pedagdgiai diagnosz-
tika” cim( digitdlis tananyag az integrdcié és az inklazié eszkozeként, szin-
tén az elsd olyan forrds, amely a hallgaték, valamint a gyakorlatban dolgozé,

tobbségében dvodapedagdgusok, tanitdk és gydgypedagdégusok differencidld
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szemlélett képességfejlesztés-tervezését segitheti. A ,,Végrehajid funkcidk fejli-
dési zavara” cim( tananyagban, egyik tdrsszerzéként, részletezhettem a sajétos
nevelést igényld gyermekek és tanulék bemutatdsdt, fejlesztési lehetdségeiket.
Mindegyik digitdlis tananyagban az egyes fejezetek elmélete és gyakorlata, az
egyéni és kooperativ munka javaslatai, a forrdskutatds lehetSségei, az ellenérzés
formdi, konzekvens formai kiemelésekkel, j6l kovethetdk.

A digitdlis tananyagokat mdsodik alkalommal, két gyégypedagégus-kép-
zésben és szakvizsga-képzésben prébdlhattam ki. Képet kaptam a digitdlis
tananyagra épiil§ oktatds hatdsmechanizmusdrdl, az eltérd koriilmények sze-
rinti bevdldsrol. Kideriiltek leghatékonyabb alkalmazdsi lehetdségei, erdssé-
gei, hidnyossdgai, korrekcids sziikségletei.

Az oktatdson tdl, tapasztalatokat szerezhettem arrdl is, hogyan lehet meg-
valésitani a digitdlis tananyagok alkalmazdsdt a gyakorlatban dolgozé men-
tortandrok és pedagbégusok korében.
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DIGITALIS MEGATRENDEK
ES HIPERCIKLUSOK

Fehér Katalin

Budapesti Gazdasdgi Egyetem, Kutatékézpont

Okos kornyezetek, mobilizdci, hédlézatosodds, megfigyelési rendszerek és
adatvezérelt gondolkodds: megatrendek, melyek leirjdk jovébemutaté kor-
nyezeteinket és dontési pontjainkat, formdljdk a tdrsadalmi és gazdasdgi
dinamikdt, s mindezzel egyiitt technopesszimizmust és technooptimizmust
gerjesztenek egyszerre.

Az el8adds a digitdlis megatrendekrdl ad feliilnézeti 6sszefoglaldst, rému-
tatva olyan esetekre és fejlesztésekre, melyek mdr a gyakorlati vagy kisérleti
alkalmazdsban is megjelennek. A gondolatmenet 6sszefoglaldsaként a techo-
légiaihiperciklusokrdl lesz sz6. Elterjedtségi, érettségi és ldthatdsdgi besorold-
sokra hivatkozva, az elmilt év trendjei alapjdn, ldtleletet kapunk arrél, hogy
egyes innovdcidk és alkalmazdsok milyen dtfutdssal terjedhetnek el a kozeljo-
vében, s mindekdzben milyen vérakozdsok, kidbranduldsok vagy elkotelezd-
dések vannak jelen.
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NEW WAVE IN EDUCATIONAL RESEARCH:
NETWORKS ARE EVERYWHERE?

Fehér Péter

IKT MasterMinds Kutatécsoport

Online network (and later the social network) as a phenomena became more
popular in the last decade. The evolution of large online social networks
happened very fast (Kumar et al, 2006). A lot of studies describe a different
types of educational networks between schools, students, teachers, mentors,
researchers and other actors of education. Facebook groups are very popu-
lar as supplements to existing online learning spaces in many schools and
courses all around the world (Leaver, 2014; Manca and Ranieri, 2015). Goh
and colleagues studied complex teacher-student interactions with functional
analysis in the classroom environment (Gob et al., 2014).

We can find some studies in Hungarian literature as well. Desewffy and
Léng described some patterns of online communities (Desewfy and Ldng,
2015). Others published about roles and effects of social networks to society
(Kiss-Sipos, 2011). Online learning communities provide several new ways
to support acquire knowledge and collaborative knowledge building (Fejes,
2007). Some of articles analyzed students activities during learning (Za-
kupszki, 2012) and their learning environments on the internet communities
(Molndr, 2013; Molndr, 2016), communications (and metaphors) between
studens and their teachers, etc. The recent study is discussing the role and
work of teacher communities on the Facebook (Aknai és Fehér, 2016).
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We identified and categorized some different types of usage:

* network analysis of students and/or teachers activities in learning

communities;
* networks of researchers and their role in knowledge building;
* citation analysis between researchers;

* application of social network analysis (SNA) methods in different

kinds of environments;
* etc.

The current trends are focusing on the collaboration (both student’s and
teacher’s), project works, creativity and using network resources intensively.

In our lecture we would like to present several approaches of using net-
works and network analysis tools and methods in educational research. This
examples could give us wider view and deeper understanding of possibilities
the effective integration into education.

At the end of our lecture we will suggest some research questions for futu-

re studies regarding educational networks.
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DIGITALIS MINTAISKOLA PROJEKT

F&8z6 Attila Laszlé

Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Villalkozdsok Szovetsége

Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidja a digitdlis pedagégia szdmd-
ra hatdrozott célokat tlizote ki, amelyek megvaldsuldsa a késdbbiek sordn a
szakmai tervek, dgazati stratégidk, valamint a pdlydzati konstrukcidk szint-
jén jelennek meg.

Az Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Véllalkozdsok Szovetsége
(IVSZ) az informatika, a telekommunikici6é és az oktatds teriiletén dolgo-
z6 véllalatok 6sszefogdsival, az EMMI és a Digitédlis Tartalom-fejlesztésére
Felel6s Kormdnybiztos egyetértésével 2016 &szén elinditotta a Digitdlis Min-
taiskola kisérleti projektet. Az onkéntes részvétellel, példa nélkiili dgazati
osszefogdssal zajl6, az IVSZ dltal koordindle, Gttord projekt célja: meglevéd
digitdlis pedagégiai jo gyakorlatok, infrastrukturdlis tapasztalatok vizsgdla-
ta egy kvalitativ kutatds formdjdban, olyan intézményekben, ahol esetenként
mér t6bb éve mikédnek a 21. szdzadi médszerek. A projektben résztvevd
koznevelési intézmények véllalati tdmogatéi egy-egy Uj technoldgia bevezeté-
sét is véllaltdk a Digitdlis Mintaiskola kisérleti projekt néhdny hénapja alatt,
mintegy 10-12 kdznevelési intézményben.

A Digitdlis Mintaiskola projektben olyan iskoldk vesznek részt, ame-
lyek mindegyike figyelemre mélté eredményeket ért el hazdnkban a di-
gitdlis kompetencia fejlesztése teriiletén. A kutatds sordn kérddivek és
fékuszcsoportos interjik segitségével tdrtuk fel az iskoldk tapasztalatait,
a sikereik feltételrendszerét és a felmeriilt problémdk megolddsi metd-
dusait. A kvalitativ vizsgdlatok arra is vdlaszt kerestek, hogy a digitdlis
pedagdgia teriiletén valamilyen mértékben kiemelkedd iskoldk mennyi-
re kozelitik meg a Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidjdban fel-

lelheté tavlati célokat.
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A Digitélis Mintaiskola kisérleti projekt eredménye egy olyan szakmai
ajénlds, amelyet az IVSZ az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma rendelke-
zésére kivdn bocsdtani, annak érdekében, hogy szakmai tapasztalatokkal, jé
gyakorlatokkal szolgdljon a digitdlis pedagdgia bevezetésére, modernizaldsa-
ra kifrandé pélydzatokhoz, fejlesztésekhez.

Az eléadds sordn a 2017 janudrjdban lezdrulé kutatds fontosabb eredmé-

nyeit és megdllapitdsait ismertetjiik.
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ONLINE KEPZESEK FOGADTATASA
A PEDAGOGUSOK KOREBEN

Furcsa Laura
Kisné Bernhardt Rendta

Magyar Agnes

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Jdszberény Campus

Vizsgdlatunkban egy online kvantitativ kérdSives kutatds eredményeit mu-
tatjuk be, mely a jdszsdgi kistérség pedagdgusainak (N=70) online képzések
irdnti véleményére és fogadtatdsdra irdnyult. Kutatdsunk sarkalatos pontja
volt annak vizsgélata, hogy mennyire nyitottak a jészsdgi pedagdgusok egy
esetlegesen megval6suld, virtudlis egyetemi kereteken beliil miikédé online
kurzus elvégzésére. Felmértitk, hogy amennyiben részt vennének egy ilyen
tipust képzésben, mely teriiletek, témakorok kapcsdn lennének érdekeltek,
illetve mely elény6k motivdlndk a pedagégusokat az online kurzus elvégzé-
sére. Az elényok mellett egy mdsik fontos szempont annak vizsgdlata, hogy a
megkérdezett pedagégusok egy online kurzus milyen hatrdnyaitdl tartanak.
A vilaszaddk részletesen kifejtették, hogy mely kompetenciateriilet fejlesztése
érdekében vennének részt egy online képzésen.

Eredményeinkbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az online kurzus tervezé-
sét indokolja a megkérdezettek széleskor(i témafelvetése, valamint az erdtel-
jes médszertani / oktatdsmddszertani képzések irdnt jelentkezd igény. A pe-
dagégusok dltal javasolt kozel 100 teriilet, problémakor megismerése alapjan
meg vagyunk gyézddve arrdl, hogy valédi igény mutatkozik a pedagégusok
személyes- és szakmai kompetencidjdnak fejlesztésére online kurzusok kere-
tében. Nyitottak a kooperativitdson alapulé médszerek irdnt, igy az egyiict-
miikdésen alapulé technikdk, projektpedagégia, drimamédszer alapelveire
éptl8 gyakorlatorientdlt képzések sikeresek lehetnének. Déntd tobbségben

prioritdsként jelolik a szakmai feladatokat, a szaktudomdnyos, szaktdrgyi és
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tantervi tuddst, mely a didaktikai, szakmédszertani megkozelités szerepére
utalhat. Fontos teriilet a tanulé személyiségének fejlesztése, a pedagégiai fo-
lyamatok tervezése, tovdbbd a kommunikiciés és szakmai egyiittmikodés
kompetencidinak ardnya. A vdlaszaddk a lehetséges elényok koziil leginkdbb
a flexibilis idébeosztdst és az autoném tanuldsi lehetdségeket tidvozoleék,
amellyel padrhuzamosan digitdlis kompetencidjuk is fejlddhet. Az online kép-
zést elutasitok kevesebb, mint egyharmada azt vallja, hogy a képzés sordn
a kontaktdra szdmdra nélkiildzhetetlen, a csoporthoz valé tartozds motivald
hatdsdt nem tudna helyettesiteni a virtudlis kornyezet.

Bér sok pedagégus jelenleg is a klasszikus megkozelitéseket preferdlja,
az elemzésbdl kitlinik egy olyan médszertani megujitdsra valé nyitottsdg,
amelynek egyik lehetdsége az online kurzusforma, amely modern IKT-esz-

kozok oktatdsba valé bevondsan alapul.
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A DIGITALIS VILAG KRESZ-JE,
IKT ESZKOZOK ES DIGIDILI TANORA

Galik Zséfia

TANEXT Akadémia Szakképzd Iskola, IKT MasterMinds Kutatécsoport

Mindannyian tudjuk, hogy a mai modern gyerekeknek mdr lételemiik a
kiilonbozé digitdlis eszkoziik. Valéjdban mdr nem az a kérdés, hogy ezeket
az eszkozoket beengedjiik-e a tanérdkra, hanem sokkal inkdbb az, hogy ho-
gyan tudjuk ezeket ott hasznosan alkalmazni és valami olyat mutatni a did-
koknak, hogy az egyébként is magas ingerkiiszobiiket elérjiik, s az érdekld-
désiiket fenn is tartsuk.

De hogyan is fejlessziink digitélis kompetencidt direkt médon? Hol mu-
tassuk meg tanuléinknak, mit és hol érdemes haszndlni, mire kell a sajdt és
mdsok online biztonsidgdnak megtartdsa érdekében betartani? Milyen hatds-
sal vannak a kozosségi oldalak a kapcsolatainkra, személyiségiinkre, figyel-
miinkre? Az elméletben tanultakat hogyan tudjuk hasznositani a gyakorlat-
ban, kiemelten az oktatds és nfejlesztés szempontjdbdl?

Mindezen célok megvaldsitdsdnak érdekében egy 6ndll6 tandra létrehozdsa
és megtervezése bizonyult a legmegfelel6bb megolddsnak. Az Gj tanéra kere-
tein beliil a didkok megismerkedhetnek a mobil és mds IKT- eszkozok helyes
és sokrétli felhaszndldsdval. Az 6ra keretein beliil képet kapnak a digitélis
vildg kockdzatairdl, annak osszefiiggd teriileteirdl, és megismertetjitk 8ket a
digitdlis vildg alapjaival, kialakuldsdval, veszélyeivel, de kihaszndljuk az dlta-
la kindlt lehetdségeket is (James P. Steyer, 2012).

A ,DigiDili tanéra” tanmenete az informatika, a térténelem és tdrsada-
lomismeret, valamint a magyar nyelv és irodalom-kommunikdcié tantdr-
gyak kerettantervéhez igazodva késziilt el, kiegészitve a témdhoz illeszkedd
egyéb témakordkkel. A tanérdhoz elmélet és gyakorlat egyardnt tartozik,

egy-egy tandrdba és témakér feldolgozdsiba kiilonb6z6 kollégikat vontunk
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be. A tanérik pontos megnevezése mellett megtaldlhatjuk a kerettantervi
hivatkozdst, az ora sikeres lebonyolitdséhoz ajénlott munkaformdt, méd-
szert és/vagy eszkozt.

Tanmenetrészlet: (évi 72 ora, heti 2 6ra = 2x45 perces felosztdsban). PL.: 3-4.
6ra: Kommunikdcids és informdcids eszkozok az éskortdl napjainkig (Torténe-
lem kerettanterv), valamint Felfedezések — a civilizdcidk taldlkozdsa / Tudésok,
felfedez8k (Tdrsadalomismeret kerettanterv); Munkaforma: csoportos; Méd-
szer / Eszkdz: ,Hdrom megy, egy marad”-médszer (csoporttira).

9. 6ra: Térinformatikai alapismeretek elmélet — Utvonalkeresék, térképes
keresék haszndlata (Informatika kerettanterv); Munkaforma: frontilis.

10. éra: Térinformatikai alapismeretek gyakorlat — Utazdsszervezés szitud-
cids feladatokon keresztiil, haszndlva a kiilonb6z8 ttvonaltervezd programo-
kat. Munkaforma: péros.

Mivel az iskoldnk egy budapesti alternativ iskola, ahol nehezen kezelhe-
t6, sulyosan alul- motivdlt fiatalok tanulnak, abban reménykediink, hogy
az ,Gjdonsdg vardzsa”, valamint a modern technikai eszkozok alkalmazdsa
bevonzza a didkokat a tanérdkra vagy a tanéra sordn kialakult online ko-
z4sségbe, amit tanuldsra, onfejlesztésre haszndlnak majd fel, ennek pedig ko-
z8sségmegtartd szerepe is lehet, és ezzel a médszerrel lehetévé vilik a lemor-

zsolédds csokkentése is.
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SZEMELYRE SZABOTT OKTATAS
TAMOGATASA A SCREENAGER DIGITALIS
ES INTERAKTIV ESZKOZTARAVAL

Horkai Anita

Semmelweis Egyetem, Egészségtudomdnyi Kar

Tisza Kdroly Attila

Screenager EC.

Az Oktatdsi Hivatal adatai szerint a 2015/16-0s tanévben az dltaldnos iskold-
sok 7,2%-a, a szakiskoldsok 16%-a, a kozépiskoldsok 2,1%-a sajitos nevelési
igény(i tanuld. A statisztika szerint az alapfokd oktatdsban jelentds résziik,
a szakiskolai képzésben tanulé sajétos nevelési igényt didkok csaknem fele,
mig a kozépiskoldba jérok mindegyike integralt oktatdsban részesiil.

Hogyan valésul meg az integricié a hétkéznapok sordn? Mit tud tenni a
pedagégus, ha éppen nem fejlesztépedagbgus? Milyen infokommunikiciés
eszkozok segithetik és tehetik kdnnyebbé, dtlichatébbd a hétkdznapi munkdt
a sajdtos nevelési igény(i tanuldkkal foglalkozé pedagdgusok szdmdra? Ho-
gyan csokkenthetéek a tandrok terhei, hogyan spérolhatnak id6t a dolgozat-
javitdssal, értékeléssel? Hogyan juthat sikerélményhez a didk és a pedagédgus
egyardnt, hogyan 6rizhetd meg a mindennapi motivécié?

Eléaddsunkban tobbek kozott ezekre a kérdésekre igyeksziink vélaszle-
hetdséget kindlni, s olyan j6 gyakorlatokat bemutatni, melyek a digitdlis és
interaktiv eszkoztdr nyujtotta lehetdségeket a valédi integrale és differenci-
dlt oktatds szolgdlatdba dllitottdk. Célunk, hogy bemutassuk a pedagégusok
szdmdra, miként hozhatnak létre egyszertien olyan személyre szabott, digi-
talis, interaktiv és online elérhetd tananyagokat, fejlesztd, felzarkédzeatd, te-

hetséggondozé feladatokat, feladatsorokat, melyeket egy valédi és virtudlis

62



osztdlyteremben is megoszthatnak tanuléikkal anélkiil, hogy barmelyikiiket
stigmatizdlndk. A valds és virtudlis osztdlyterem mellett a valds és virtudlis
tandri szoba létrehozdsinak a lehet8sége is a pedagdégusok vagy munkako-
z6sségek rendelkezésére 4ll. Konkrét példdkat mutatunk olyan megolddsok-
ra, melyek megkonnyitik példdul a diszlexids didkokat tanité nyelvtandrok
vagy mds tantdrgyakat tanité pedagdégusok munkdjit, mind a tananyag 4t
addsa, mind a tuddsellendrzés folyamatdban, s bemutatjuk a tanulékat segité
lehetdségeket is. Emellett olyan tantdrgy- és oktatdsiszint-fiiggetlen eszkdztd-
rat mutatunk a pedagégusok szimdra, melynek kezelése, szerkesztése, napra-
késszé tétele egyszer(i, nem igényel programozdi kdzbenjardst, barki szdmdra

konnyen elsajdtithaté.
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TARSAS KAPCSOLATOK DIGITALIS
ELEMZESENEK RENDSZERE

Horviath Endre

Szekeres Agota

ELTE, Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Kar

2013-ban kezd8dott el a SMETRY rendszer fejlesztése, melynek {8 célja
integrdltan tanuld, enyhén értelmi fogyatékos tanuldkat befogadd osztdly-
kozosségek szociometriai szempontd elemzése volt. A kezdeti években a
szoftver csupdn a papir-ceruza alapa kérdéivek feldolgozdsdt, értékelését és
a szociogramok elkészitését segitette. A folyamatos fejlesztéseknek koszonhe-
ten napjainkban mdr a digitdlis adatfelvételt is megvaldsité rendszerré nétte
ki magdt, mely egyre béviild lehetdségeket nyujt az oktatdsi-nevelési szinté-
ren dolgozd szakemberek szdmdra a tanuldi kozosségek szocidlis szemponti
megismeréséhez.

Moédszertanunk a Mérei-féle tobbszempontd szociometridn alapszik, azt ki-
egészitve egy olyan dllapot-felvételi lehetdséget kindl, mellyel a vizsgdlt kozos-
ség és annak tagjai szdmos aspektusbdl megismerhetdek, az adatfelvétel sordn
figyelembe véve a tanul6k sajitos nevelési igényeit. Fejlesztésiink egyik f6 célja
volt, hogy a (gydgy)pedagdgusok és a didkok dltal konnyen alkalmazhaté esz-
kozt alkossunk, mely megsziinteti az eredeti papir-ceruza alapti médszer hasz-
nalatdnak korldtait. Azdltal, hogy egy irds / olvasdst nélkiilozd, IKT eszkdzén
alapul6 adatbeviteli feliiletet alakitottunk ki, sikeriilt elérni olyan tanuléi po-
puldcidkat is, akik esetében eddig nem volt lehetséges a mddszer alkalmazésa
az életkor vagy az atipikus szocio-kognitiv képességek miatt.

Az adatfelvételi eljardst adaptdltuk az egyes tanuldi csoportokhoz, és az el-
mult évben megtorténtek a proba-mérések is tanuldsban akadilyozott és ér-
telmileg akaddlyozott tanulék csoportjaiban. A nevelési-oktatdsi szintér egy-
re tobb résztvevdjével egyiittmikodve Gjabb és Gjabb tanuldi kézosségekben

nyilik lehet8ség a médszer kiprébéldsira.
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Eléaddsunkban bemutatjuk a SMETRY rendszer médszertani alapjait,
osszefoglaljuk fébb funkcidit, példdkon keresztill illusztrdljuk miikodésée,
valamint felvdzoljuk annak a protokollnak az elemeit, amelyet a rendszert
alkalmazé szakemberek szdmdra dllitunk ossze. E protokoll a teljes adatfel-

vételi, elemzési folyamatot feloleli, célja a folyamat szabdlyozdsa, a szakembe-
rek kozosségfejleszté munkdjinak segitése.
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ELEKTRONIKUS TANULASI FELULETEK
HASZNALATA

EGY KISERLETI TANULASMODSZERTAN KURZUS
TAPASZTALATAI

Janurikné Soltész Erika

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Eléaddsom a karunkon djonnan bevezetett — a hallgaték 4ltal szabadon vi-
laszthaté — tanuldsmédszertan kurzus kapcsdn az elektronikus tanuldsi felii-
letek haszndlatdval kapcsolatos vizsgalatot mutatja be.

A kurzus célja a hallgatéi lemorzsolédds csokkentése volt, és az dltaldnos
tanuldsmoédszertani ismereteken til, nagy sdlyt fektettem az elektronikus ta-
nuldsi kérnyezetekkel kapesolatos attittidok alakitdsdra is. Célom volt az élet-
hosszig tarté tanulds szitkségességének felismertetése és az ehhez kapcsol6dé
ondllé tanulds képességének és lehetdségeinek megbeszélése. A tantdrgyhoz
kapcsolddé e-learning feliileten a kurzus témdjahoz szorosan kapcsolédé anya-
gokon tul, kiegészitd, az egyéni érdeklédés alapjin tovibbmutaté anyagokat,
hivatkozdsokat is taldlhattak hallgatéink. Az intézményes oktatds kiemelt
feladata az élethosszig tarté és az élet minden teriiletére kiterjedd tanuldsra
valé felkészités (Ddvid, Taskd, Héjja-Nagy, Mester, Dorner és Estefinné Varga,
2016). A kiegészitd, az adott témahoz tovébbi érdekességeket bemutatd, tovib-
bi elmélyedésre lehetdséget, illetve irdnymutatdst nyujté hivatkozasok vagy do-
kumentumok megtekintése, az azokkal val6 foglalkozds, mdr az 6nszabdlyozd
tanulds magasabb szintjét kivinjidk meg (Faragd, 2015). Vélelmezhetd, hogy
egy onként, szabadon vilasztott tantdrgy elektronikus feliiletének hasznélata
el6revetiti az 6ndllé tanuldsra szint tananyagok irdnti attit(idot.

A kurzus végén, 2016 decemberében a hallgatdkat sajdt készitésti, 17 ite-
mes kérddiv kitoltésére kértem. Vizsgdlatom a tanuldsi szokdsaik — az adott

féléven beliil a megismert médszerek és eszkozok hasznélatdban a félév sordn
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mdr tapasztalhaté — megvéltozdsa mellett, arra is irdnyult, hogy a harmad-
illetve negyedéves didkjaink hogyan hasznidljék az e-learning feliiletet, a ko-
telezéen elolvasand$, megismerendd anyagokon tul, megnézik-e a kiegészitd
anyagokat, ezdltal — a kurzus szorosan vett témdin tdl is — 6nszabdlyozdsra
képes tanuléként bévitik-e ismereteiket. A kérddivre adott valaszok osszegzé-
se és elemzése utdn megallapithatd, hogy bér a kurzus révid tdva eredményei
jelentésnek mondhaték, hallgatéink 6nszabédlyozé tanulds irdnti attit(idjének
fejlesztése érdekében a tovdbbi lépések, valamint a kurzus hatdsdnak longitu-

dindlis vizsgdlatai sziikségesek.
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A PEDAGOGUSOK TANULASA
A MATEMATIKA ORAKON KESZULT
VIDEOFILM-ELEMZES SEGITSEGEVEL

K. Nagy Emese

Hejokeresztari I'V. Béla Altaldnos Iskola
Eszterhdzy Kéroly Egyetem

Eléaddsunk egy, a pedagdgusok osztdlytermi munkdjdt segitd, videofilm-elem-
zési technikdn alapuld, nem formilis képzés bemutatdsdt tlzi ki célul, amely-
nek sordn arra kivinunk rdmutatni, hogy a matematika érdkon a pedagégusok
okos munkaszervezésének az eredményeként, hogyan nyujthatnak jobb telje-
sitményt a tanuldk, kiildndsen a stdtuszukban alul elhelyezkedék.

A kutatds célja annak a feltdrdsa volt, hogyan lehetséges a videofilm-elem-
zésen keresztiil a tandrdn fellelhetd erdsségek felismerésének, értelmezésének,
kezelésének és megerdsitésének a megtanitdsa a pedagégusok részére. Feltéte-
leztiik, hogy a videofelvételek elemzése segitséget ad a pedagégusok szamdra
a gyerekek matematikai gondolkoddsdnak a megértéséhez és a tanulék haté-
konyabb fejlesztéséhez.

A kutatds inditdsa McDuffie és mtsai, 2014; Stockero, 2014; Walkoe, 2014,
Coben és Lotan 2014; és K. Nagy, 2012; 2015 szakirodalmdra és kutatdsaira
tdmaszkodva tortént. Munkdnk videofelvételek elemzésén alapul, amelynek
jellemzdje, hogy a Komplex Instrukciés Program egyik kovetelményét, az
osztdlytermi méltdnyossig megteremtését, a stdtuszhelyzet kezelését dllitja a
kozéppontba. Elemeztitk annak lehetdségét, hogyan sziirhetd ki, hogy mit
értettek meg, tettek vagy mondtak a tanulék, amely a matematikatuddsuk
szintjére utal. A tananyag megértése mellett a gondolkodadsi folyamat, jirtas-
sdg, orai tevékenység felismerése és egy-egy tanuld szempontjdbdl a jé telje-

sitmény kisziirése is a vizsgdlddas kozéppontjaba keriilt.
y g ppontj
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Megillapitjuk, hogy a felvételek jé lehetéséget adtak arra, hogy a peda-
gbgusok észrevegyék és elemezzék a tanuldk matematikai képességeit. A ta-
nartdl fuggetlen munkavégzés, csoportmunka alatt, kovethet6vé vilt, hogy a
tanulék hogyan gondolkodnak, hogyan birkéznak meg a feladattal, hogyan
haszndljik a segédanyagokat, segédeszkdzoket, és hogyan dolgoznak egyiitt.
A felvételek lehetdséget adtak a tanul6k statuszdnak a megfigyelésére és arra,
hogy a pedagdgusok dtgondoljik, hogyan lehetséges a tanuldi csoporton
beliil az azonos vagy kozel azonos stdtuszhelyzet megteremtése. Az elem-
z8munka nagy érdeme, hogy segitségével lehetdségiink volt feltirni, hogy a
pedagdgusok mit tekintenek és tekintsenek(!) a matematika szempontjabol
erésségnek, jo teljesitménynek.

A klubok munkdjénak az elemzésén keresztiil, kutatdsunk jelentdségét ab-
ban ldtjuk, hogy rdmutat arra, hogy a pedagégusok mennyire eltéré6 médon
értelmeznek egy-egy, a tanulék ismeretelsajdtitdsa szempontjibdl fontos ta-
nérai pillanatot, és hogy ez az értelmezésbeli eltérés kozelithetd egymdshoz,

s6t megsziintethetd.
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EGY NYELVKONYYV A SIKERESEBB
IDEGENNYELV-HASZNALATERT

Kérpati Lészlé

Eszterhdzy Kdroly Egyetem

Az idegennyelvek tanuldsa és tanitdsa sordn szdmos kihivdssal szembesiilnek
a folyamat résztvevéi. Ezek kozil is kiemelkedik az idegen nyelven torténé
folyékony szébeli kommunikicié, amely szdmtalan nyelvtanulénak okoz
komoly fejtorést. A beszéd-folyékonysdg fenntartdsa sordn azonban nem
pusztdn a kordbban megtanult hdttérismeretek, nyelvtan vagy székincs adja
annak kizdrdélagos kotdanyagdt, hanem a nyelvhasznédlatba beépiild kompe-
tencidk, azon beliil is a stratégiai kompetencia, illetve az Ggynevezett kom-
munikdcids stratégidk (Bdrdos, 2000, 2004, 2005). Ezek ugyanis fontos
szerepet toltenek be a beszédben bekdvetkezd esetleges megakaddsok elkerii-
lésében (Darnyei, 1995; Eszenyi, 2001; Maleki, 2007).

Ezek a stratégidk nem tudatos eszkozok, amelyek hozzdjirulnak a beszéle
nyelv megakaddsdnak csokkenéséhez, aziltal, hogy egy olyan eszkoztdrat
biztositanak a beszélének, amelyet — kell tudatos felkésziilés mellett — bdr-
mikor segitségiil hivhat. Ezt a tudatos felkésziilést, illetve felkészitést szol-
gilja az a — jelenleg kezdeti stddiumban lévé — nyelvkdnyv, amelynek célja
a kommunikdcids stratégidk megismertetése és begyakoroltatdsa a nyelvta-
nuléval. Mivel, tudomdsunk szerint, ez iddig nem késziilt olyan nyelvkényv
vagy nyelvtanuldst segitd tananyag, amely specifikusan az idegennyelvi be-
szédprodukciéval, illetve a fluencia, a beszédfolyékonysdg fokozdsdval foglal-
kozna, igy ez a tankonyv lehetne az elsd ilyen irdnyt hazai kezdeményezés.

A tankonyv célja, hogy 1épésrdl-lépésre végigvezesse a nyelvtanulét a lehet-
séges kommunikdacids stratégidkon, mikdzben minden egyes stratégia hasz-
ndlatdt gyakorlati feladatokkal kivdnja begyakoroltatni. Mivel a leggyakrab-
ban tanult idegennyelv jelenleg az angol, igy ennek fényében a tankényvben
haszndlt szavakat ebbdl a nyelvbél vdlogattuk.
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Az egyes stratégidkndl figyelembe vettiik a lehetséges szavak és kifejezé-
sek komplexitdsdt és absztrakesigdt, értsd: mennyire konny(i vagy éppen ko-
riilményes példdul mds széra cserélni vagy koriilirni az adott szét, kifejezést.
A stratégidk megtanitdsdnal az egyszer(ibb, konkrétabb szavaktdl fokozatosan
haladunk a bonyolultabb, absztraktabb varidciék felé, mikozben javaslatokat te-
sziink az éppen aktudlis stratégidk maximilis lehetséges felhaszndldsdr illetGen.

A tankonyvet elsésorban nyomtatott formdban szeretnénk a nyelvtanuldk,
elsésorban az idésebb nyelvtanuldk rendelkezésére bocsdtani, ugyanakkor
keressiik a lehetdséget az esetleges digitdlis véltozatok elkészitésre, illetve a
tovébbi lehetséges (digitdlis) tananyagok kidolgozdsara.

Célunk, hogy tankonyviinkkel, illetve a hozzd kapcsol6dé lehetséges digitd-
lis tananyagokkal hozzdjdruljunk a hazai nyelvtanuldk folyékonyabb idegeny-
nyelv-haszndlathoz, ezdltal novelve sikerességiiket az élet olyan teriiletein, ahol
a folyékony idegennyelven t6rténd szébeli kommunikdcié nélkiilozhetetlen.

Szindékaink szerint, ha a tananyag kell6 nagysdgu pozitiv visszajelzést
kap, a benne foglaltakat szeretnénk kiterjeszteni mds idegennyelvekre is.
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AZ INFORMATIKAI BIZTONSAGI KEPZES
EREDMENYESSEGE

ATTITUDVALTOZAS ES INKLUZIO

Kiss Gabor

Obudai Egyetem, Gépészeti és Biztonsdgtudomdnyi Intézet

Szisz Antdnia

Gébor Dénes Féiskola, Alap- és Mliszaki Tudomdnyi Intézet

Az Eurépai Bizottsdg eurdpai digitdlis menetrendjének kulcsfogalma az inkla-
zi6. Az informatikai képzésben is az, hiszen szemléleti befogaddst és elfogaddst
jelent. Nyilvdnvald szerepe van a kompetencidk megszerzésében és alkalma-
zdsiban is, ami a tanuldsi eredményekre fékuszdlé képzési rendszer £6 célja. A
szakmai kompetencidk dsszetevéi — 1. Tudds, 2. Képesség, 3. Attit(id, 4. Auto-
némia és felel8sség — koziil a hagyomdnyos miiszaki felsGoktatds az elsé kettd
ellendrzésére koncentralt, mig a mdsik kettd formdléddsdrdl alig volt visszajel-
zés, jollehet az informatikai biztonsidg immanens részeirdl van szé.

Megolddst keresve a fenti problémadra, jelen kutatdsunk f6 célja az infor-
matikai biztonsdg kurzus hatdsinak vizsgélata a hallgatdk attit(idjére és min-
dennapi biztonsdgi tudatossigdra, tovabba ezzel szoros dsszefiiggésben az ok-
tatds sordn alkalmazott mddszerek elemzése és fejlesztése.

A tanulds eredményességének felmérése sordn a dolgozatok és vizsgdk a
targyi ismereteket és a szakmai alkalmazdst kérik szdmon, az attitidvalto-
z4srol kevéssé adnak képet. Ezért a hallgatdk személyes életében is megjelend
hatdst az egyéni jelsz6- és eszkdzhaszndlat vizsgdlatdval igyekeztiink feltdrni.

A kurzust megelézden (a tanév elején) és a kurzust kovetden (a tanév végén)
online kérdéives felmérést végeztiink az Obudai Egyetem biztonsdgtechnikai
mérndk szakos hallgatéi korében, kozel kétharmados kitoleési ardny mellett.
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A vilaszokban tiikr6z8dé gyakorlatot biztonsdgos, illetve biztonsigi koc-
kdzatnak kitett voltuk alapjdn pontoztuk, sorrendi skdldn mértiik.

A viltozds- és eltérésvizsgdlatot leird statisztikdkkal, a szignifikanciateszte-
lést nemparaméteres probakkal végeztiik.

A jelszéhaszndlatot mérd véltozdk kozotti osszefiiggéseket struktarakeresd
modszerekkel tdrtuk fel.

Az eredményeket a jelszéhaszndlati szokdsok magyardzatdnak (pl. a ,Miért
cseréli / nem cseréli a jelszavaic?” kérdésre adott vdlaszok) kvalitativ elem-
zésével egészitettiik ki. Igy a véltozdsokat a biztonsig mellett a tudatossdg
dimenziéban is tudtuk értékelni. Szignifikdns javuldst tapasztaltunk a jelszo-
véltoztatds gyakorisdga, a jelszavak hossza, a jelszavakban hasznalt karakter-
fajtdk valtozatossdga, valamint az idegen wifihdlézatra valé belépéssel kap-
csolatos gyakorlat esetében.

A fontosabb szolgdltatdsokndl haszndle jelszavak kiilonboz8ségénél kismér-
tékd javulds érzékelhetd volt, tobben haszndlnak teljesen kiilonbo6z6 jelszava-
kat, de a vdltozds még nem szignifikdns. A jelszokezelés (felirds, megjegyzés,
bongészé dltali megjegyeztetés, jelszémenedzser-haszndlat) tekintetében né-
hdny személynél volt tapasztalhaté kisebb javulds vagy visszalépés.

Az eredmények rdmutattak azokra a pontokra, amelyekre az oktatds sordn
érdemes nagyobb figyelmet forditani, illetve mds médszereket is alkalmazni,
tovébbi oktatds-informatikai eszkdzoket fejleszteni.
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1800 GONDOLATTOL AZ 1800 DIGITALIS
TANANYAGIG

Koren Baldzs

GeoMat ech

2015. szeptember végén nagy sikerrel zdrult a GEOMATECH orszdgos, ki-
emelt kozokratds-fejlesztési projekt. A munka eredményeként el6dlle 1800
digitdlis tananyag, valamint a hozzdjuk kapcsolédé felhaszndléi mddszertani
ajanlds, és az orszdgban osszesen 957 iskoldbdl 2517 £8 ismerte meg és alkal-
mazza a GEOMATECH rendszert.

Hogyan késziiltek el ezek a tananyagok? A készités folyamatdrél, annak
nehézségeirdl, sikereirdl, illetve azokrdl a dontésekrdl is szdl az eléadds, ami-
ket ma mdr lehet, hogy nem pont ebben a formdban végeztiink volna el.

A GEOMATECH projektben a keretrendszer nem a MOOC ¢és LMS/
LCMS rendszerekben megszokott Moodle vagy mds Opernsource projekt,
hanem a GeoGebra sajitsdgai miatt, a GeoGebra dltal fejlesztett egyedi
rendszer. Ennek a rendszernek a megalkotdsa, koordindldsa sok kihivdst és
érdekességet hordozott magéban.

A tananyag.geomatech.hu portdl egyik legkevésbé ismert és haszndlt funk-
ciéja az LMS rendszer, ami az oldal részét képezi. Taldn az LMS Kkicsit talzds
is, egy rendkiviil egyszeri, GEOMATECH tananyagok és GeoGebra segit-
ségével készithetd feladatrendszer.

Feladatokat adhatunk, amikbe be lehet 4gyazni GEOMATECH anyago-
kat, azokhoz kérdéseket flizhetiink, és a legizgalmasabb, hogy akdr olyan
kérdést is feltehetiink, amire vélaszképpen a didknak egy GeoGebra anyag-
gal kell felelnie.

Ezek a funkciék tobbnyire elérhetéek tobb ingyenes és fizetds keretrend-
szerben is. A projektben azonban maradtunk a GeoGebra dltal szillitott

megolddsnil.
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Ezek a funkcidk elsé6 megjelenése a GEOMATECH portilon tortént.
Mira sok, ezek koziil, illetve ezekhez hasonléak, elérhet6k mdr a geogebra.
org oldalon keresztiil is.

A tananyagok elkésziilte, egy szakértdi csapat otleteitdl a gyakorld tandrok
dltal létrehozott végleges GeoGebra féjlig, és a hozzdjuk tartozé tandri ttmu-
tatdig, sem volt sétagalopp. Rengeteg ember dolgozott a projektnek ezen a
részén is. Tobbnyire tivmunkdban, igy a kommunikdcié megoldisa is fontos
feladat volt. Végiil a fix csoportokban torténd munka volt, ami Gj lendiiletet
adott a fejlesztésnek. Vagy a kozelgd hatdridé.
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TANULOI AKTIVITASVIZSGALAT ONLINE
KORNYEZETBEN

Kovics Cintia

Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Baldzs P. Dorottya

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv(i Tanit6képz§ Kar

Az el8adds bemutatja, hogyan alakul a tanuléi aktivitds a kutatdcsoport 4ltal
fejlesztett, ,A tudatos és biztonsdgos internet haszndlat alapjai” online kur-
zusok sordn, melyet a csoport hirom kérben inditott.

A kutatScsoport vizsgélata a tanuldi aktivitds intenzitdsdra fokuszal a féru-
maktivitdsok, a beadandék és a tesztek kitoltésének ideje alapjan.

A kurzusok esetében megfigyelhetd, hogy az aktiv résztvevdk széma folya-
matosan csokken.

Ami a beadanddkat illeti, az legtobb esetben egy szoéveges forma volt, vi-
szont megjelent a plakdt, a powerpoint prezentdcié és prezi prezentdcid is, de
kozkedvelt volt néhdny tanulé szdmadra a blog, a gondolattérkép és a szofelhd
is, valamint sziiletett egy vided is a kurzus folyamdn.

A kiilonboz8 beadanddk idejével kapesolatban az els héten még taldlko-
zunk valamiféle egyenletes eloszldssal, de ezutdn a médsodik és a harmadik hé-
ten a tanuldk dontd tobbsége az utolsé napra hagyta a beadanddk elkészitését.

A hozzészéldsok beérkezésének idejét szintén megvizsgdlva, nagyon hason-
16 jelenséget figyelhetiink meg, mint a beadanddk ideje esetében.

Az online tesztek kitoltési idejénél figyelhetd meg legmarkdnsabban az
utolsd napra valé kitolds jelensége.

A rendelkezésre 4116 adatok rdmutattak arra, hogy a kurzus résztvevdi egy-
re jobb eredményeket értek el a szimonkérések sordn. Ennek alapjin a kur-

zust sikeresnek tekinthetjiik és igazolni tudjuk egyes hipotéziseinket.
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A hallgaték aktivitdsa is névekedett a kurzusok sordn. Szignifikdnsan csok-
kent azon résztvevdk szdma, akik a hatdridé lejarta utdn toltoreék ki a teszeket.

Meghigyelhetd, hogy az online aktivitds a kdtelezd hozzdszéldsok esetében
a kurzusok elején még mutat valamilyen eloszldst, azonban a kurzus folyata-
saban egyértelmiien az utolsé napon végzik el ezeket a tevékenységeket. Ez
tendencia még erbteljesen megjelenik a beadandék feltoleési ideje és az online
tesztek kitoleése esetén.

A kurzus elérehaladtdval az aktiv tanuldk széma csékken, de a pontszdmok
dtlaga novekszik. Ez betudhaté a rendszer vagy az értékelés kiismerése, ille-
t8leg az online tanuldsi stratégidk fejlédésének is. Ez a kérdés tovdbbi kutatd-
sok kiindul6pontja lehet.

A kutatécsoport tovébbi eredmények, publikdciék megjelenitését tervezi a

hdrom online kurzus tapasztalatainak kozkincesé tétele érdekében.
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EDM, AVAGY ADAT-KINYERES
FONTOSSAGA A MOOC ALAPU OKTATASI
FELULETUNKBOL

Koérosi Gabor

Szegedi Tudomdnyegyetem, Informatikai Intézet

Napjainkra egyre nyilvdnvalébb4 vilik, hogy a technika elképesztd 1éptéki
fejlédése magdval hozza a vele kapcsolatban 4ll6 teriiletek, szinte azonos
mértéki valtozdsit. Ilyenek a gombamédon szaporodé online oktatdsi plat-
formok, melynek reneszdnszdt éljiik, ahol a MOOC alapt kurzusok szélesko-
rli térhéditdsde figyelhetjitk meg.

A hagyomdnyos tanuldsi kornyezet és a tanitdsi médszerek a digitdlis vi-
ldg irdnydba torténd elmozduldsa logikus és sziikségszeri 1épés, hiszen tanu-
16ink, didkjaink hétkoznapi élete mara egészen mdashogy fest, mint a vildg,
melyben tanitani probaljuk Sket (Kérdsi és Esztelecki, 2015). Mindezek elle-
nére, a nagy kapkodds kézepette létrejott MOOC- portalok sokszor dtgon-
dolt koncepcié és tervezés nélkiil sziilettek meg, hiszen inkdbb a hidnypét-
ldsra, mintsem a hagyomdnyos oktatds digitalizélt alternativdjaként alkotjak
meg Sket. Ennek okdn érdemes lenne feltdirni a MOOC-kurzusok elényeit és
esetleges hidnyossdgait.

A MOOC megjelenésével az oktatds evolicidjanak egy 4j aspektusdt figyel-
hetjiik meg, mely véltozdssal egyidében nem csak az okrtatdsi platformok, de
a loggolasi és ebbdl adédé adatbdnydszati (EDM — Educational Data Mi-
ning) lehetdségek is egyre jobban eldtérbe keriiltek. E két teriilet egyesiilé-
seként mdra MOOC alapokon nyugvé pedagégiai céla kutatdsok sora tlinik
fel, melynek célja a hallgatok igényeihez egyre jobban igazodé képzések lét-
rehozdsa. A kutatdsi teriilet érdekessége és annak fontossdga miatt vajdasdgi
informdlis kutatécsoportunk is létrehozta sajic Moodle alapt MOOC ok-

tatasi platformjdt, melyen elsdsorban a feliilet nydjtotta adatbidnydszati le-
Y yuj Y
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hetéségeket prébéltuk feltdrni. Az igy kapott adatok feldolgozdsdnak rovid
tava céljaként Uj, eddig nem ismert pedagdgiai kovetkeztetéseket vonhatunk
le, illetve hosszt tdvon egy, a tandrokat segitd, értesitd feliiletet alkothatunk
meg, mellyel akdr adaptiv tananyagokat hozhatunk majd létre.

Munkdmban e platform miikodéséhez, adatgyjiési folyamatdhoz (EDM —
Educational Data Mining) és ezen adatok kielemezéséhez sziikséges mélyre-
haté szakirodalmi dttekintést végeztem, melyben, a témdban jértas kutatdso-
kat alapul véve, prébéltam 4tfogéd képet kapni a MOOC- kurzusok jelenlegi
dllapotarél, pedagdgiai lehetSségeirdl.
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TANITO- ES TANARSZAKOS
HALLGATOK ELKEPZELESEI
ES TAPASZTALATAI IKT-ESZKOZOK
ALKALMAZASAROL AZ OKTATASBAN

Lanszki Anita

Magyar Tdncmiivészeti Féiskola

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Faragé Boglarka

Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Pedagégiai Kar

Az IKT-eszkozok folyamatosan véltozé vildgdban napjaink fontos oktatds-
politikai célkittizése, hogy a tanulds formalis gyakorlatdba is beépiiljenek di-
gitdlis alkalmazdsok és ezek hasznilatdhoz k6t6d6 Gj médszerek. A NETr,
2016 4tfogd felmérésének tanulsdgai alapjin a tandrok, didkok és a sziildk
nagy tobbsége pozitivan itéli meg az IKT-eszk6z6k oktatdsban betdltotet sze-
repét. Eurdpai (Oktatds és képzés 2020, 2009) és nemzeti (Magyarorszdg Di-
gitdlis Oktatdsi Stratégidja, 2016) szinten egyardnt megjelentek olyan straté-
giai torekvések, melyek tdmogatjik az oktatds digitalizdcidjét.

Egy nagy volumen( reform realizdldsidhoz azonban a most felséoktatdsban
tanulé tandrszakos hallgatdkat is fel kell késziteni arra, hogy ezen eszkozoket
relevinsan, motivild, figyelemfelkeltd, és -fenntarté médon integréljdk min-
dennapi oktatdsi gyakorlatukba. Kérdés azonban, vajon mennyire 4ll készen
hazdnk tandrképzése, hogy a koznevelésbe frissen kilépd tandrok megfelelje-
nek ezeknek az igényeknek?

Eléaddsunkban bemutatdsra keriilé pilot-kutatdsunkban arra kerestiik a
vélaszt, hogy a jelenleg tanitd- és tandrképzésben részt vevd hallgatdk ho-

gyan képzelik el pedagégusi munkdjuk sordn a tanitdsi tevékenységiik és a
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didkok tanuléi tevékenységének integralt részévé tenni a kiilonb6z6 IKT-esz-
kozok hasznélatdt, milyen megolddsi javaslataik vannak ezen eszkdz6k bevo-
ndsdra. Emellett célunk volt annak feltérképezése, hogy a hallgatdk jelenleg,
a képzésben, milyen ismereteket sajdtitanak el az IKT-eszkozok okratdsi al-
kalmazdsdval kapcsolatban.

Kutatdsunk vizsgdlati alanyai felsoktatdsi tanitd- (N=16) és tandrképzés-
ben (N=38) résztvevd hallgaték voltak, akik nyilt végli kérdéseket tartalma-
z6 kérdéivet oleoeeek ki.

Az eredmények elemzése kapcsdn rendszerfejlesztési javaslatot tesziink
arra, hogy a tanit6- és tandrszakos hallgaték elképzelései alapjin hogyan le-
het a tanitds integralt részévé tenni a tandri-, illetve tanuléi IKT-haszn4latot,
illetve arra, hogy mely tényezékre lehetne nagyobb hangsulyt fektetni ezzel
kapcsolatban a felsGoktatdsban, a pedagégusképzésében.

A hallgatok vdlaszai alapjdn, arra vonatkozdan, hogy hogyan haszndlndk jo-
vébeli munkdjuk sordn az IKT-eszkdzoket, azt a kovetkeztetést lehet levonni,
hogy a digitdlis technol6gia hasznélata tovabbra is leginkdbb a szemléltetést,
frontdlis munkdt szolgdlnd, valamint a jutalmazdst, a tanulék motivdldsinak
eszkozét latjdk benne. Emellett az is megjelent a vdlaszokban, hogy felséfoku
tanulmdnyaik sordn igen kevés konkrét eszkozt és médszert kapnak a hallga-
tok az IKT-eszkozok tanitdsi gyakorlatba torténd bevondséhoz.
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MOOC ATTITUD KUTATAS: MITOL
TERJED ES MI GATOLJA?

Majé-Petri Zoltin

Szegedi Tudomdnyegyetem, Gazdaségtudomdnyi Kar

A MOOC fogalom mdra mér letisztult a szakirodalomban: a tdmeges nyilt
online kurzusok olyan netes kurzusok (Massive Open Online Course, to-
védbbiakban MOOC), amelyek a korldtlan részvételt és online hozzdférést
biztositanak a web segitségével. Tovabb4 a tradiciondlis kurzus-anyagokhoz
(példdul érai videdk, prezentdcidk, szovegek és esettanulmdnyok) képest szd-
mos interaktiv férumot biztosit a felhaszndloknak, tdmogatva ezdltal a tu-
ddsmegosztdst, a csoportmunkdt, a kommunikdiciét a didkok, a tandrok és az
oktatdst segité személyzet kozoct.

A MOOC mir 2008-ban megjelent az angolszdsz egyetemi gyakorlatban,
de 2012-ben vilt a tanulds népszer(i platformjévd. Amennyiben a tdvoktatds
elméletét és gyakorlatdt is figyelembe vessziik, akkor a MOOC egy aktudlis
és széles korben kutatott fejlesztésnek tekinthetd a tdvoktatdsi tematikdban is
(Bozkurt és mtsai, 2015). Ebben az iskola falain kiviili autoném munkavég-
zésnek, az 6ndll6 tanuldsi stratégidnak komoly szerepe van.

A MOOC kurzusok magyarorszdgi megitélésének felmérése érdekében hu-
szonegy olyan didkot kerestiink, akik felvettek MOOC kurzust. Esettanul-

mdny mddszerével, az aldbbiakra kerestiink valaszt:
* Milyen motivdcidk vezérlik a jelentkezdket, milyen elvardsokkal kez-
dik meg a kurzust?
* Milyen j tanuldsi stratégidc kivin egy MOOC kurzus?

* Milyen a tananyag-tdmogatds egy tantermi 6rdhoz képest (jegyzet,
videdk, tesztek, irodalom, stb.)?

* Milyen a teljesités mddszertana egy hagyomdnyos kurzushoz képest
(egyéni, csoportos, egyszeri, folyamatos stb.)?
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* Van-e redlis lehetdség egy nemzetkdzi didk-kapcsolati hilé fejleszeé-
sére ebben a kérnyezetben?

* Mitdl fog terjedni a MOOC, és mi gdtolja ennek terjedésée?
* Milyen lesz a felsGoktatds 2020-ban?

A 21 esettanulmdny tartalomelemzése impozdns eredményeket hozott: a
megkérdezettek tobbsége magas elvdrdsokkal iratkozott be az online kur-
zusokra, mert nagy presztizsii egyetem (pl. Berkeley) kurzusait vilasztotta,
azonban a ,szdraz és unalmas” kurzusértékelés éppugy elékeriil, mint a ha-
gyomdnyos tantermi kurzusokndl. A megkérdezettek elvdrdsai kozott a tan-
anyag-timogatds kapcsdn szinte minden esetben elvdrdsként szerepel, hogy
a tandri szereplés legyen ,humoros” A megkérdezettek 2020-as eldrejelzése
egy mondatban ugy foglalhaté 6ssze, hogy ha az ,dllambdcsi nem szél bele”
akkor lasst véltozds eredményeként, tdbben fognak online kurzusokat lato-
gatni, mint a tantermi 6rdkat, ahol ,mdr most is kevesen iilnek” a felsébb

évfolyamokban.
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A TANKONYVVE NYILVANITAS TORVENYI
SZABALYOZASANAK VALTOZASAI
MAGYARORSZAGON 1989-TOL 2014-1G

Mairhoffer Nikolett

Pécsi Tudomdnyegyetem, ,,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A neveléstudomdny meghatdrozé teriilete a tankonyvkutatds. A tankonyvi
vizsgélatok lehet8séget adnak arra, hogy mdsok mellett a tankényviigyet tor-
téneti és torvényi oldalrdl is megvizsgiljuk. Ez a kutatds a tankonyvvé nyil-
vanitds jogi szabdlyozdsinak viltozdsait vizsgdlja a cimben jellt iddszakban.
A vizsgdlat alapjdt a tankdnyvekhez kapcsolédé jogszabalyok, szabdlyzatok
és mds jogi dokumentumok adjik.

A tankdnyvvé nyilvénitds folyamatdt Magyarorszdgon torvény szabdlyozza.
A tankdnyvjovahagyds rendje az 1990-es évek 6ta szdmos viltozdson esett
dt. A folyamat t6bb fontos, az eljérdst szabdlyozé elemmel béviilt, tovabba
a szakértdi vizsgdlati szempontrendszer is nagymértékben megviltozott. A
tankonyvek mindségét vizsgdld eszkozok (éreékeld lapok) is jelentdsen fejléd-
tek az elmalt években.

Vizsgilatom célja volt, hogy dsszegylijtsem és elemezzem a vizsgdlt id8szak-
ban a tankonyviigyet érint§ jogszabédlyokat, feltdrjam a fejlédés £ vonalait.
Elsddleges célom volt, hogy megvizsgdljam, melyek a tankdnyvvé nyilvanitdsi
eljdrds 8 lépései, ezek miképpen valtoztak. Célom volt még, hogy elemezzem
a tankdnyvi mindséget, annak fejlédését garantdlni hivatott szakértdi éreékeld
lapokat. Tovébb4, célom volt még megvizsgilni, hogy a tankényvvé nyilvd-
nitds szabdlyozdsa mely fékuszokat emeli ki az évek sordn, milyen irdnyokat
mutathat a tankényvi mindséget biztosité eljdrds a jovében.

A vizsgédlat médszerei a dokumentumelemzés és a tartalomelemzés. A do-
kumentumelemzés sordn feltdrdsra és dttekintésre keriiltek a vizsgale id§-

szakban keletkezett, a tankonyvvé nyilvdnitds folyamatdval kapcsolatos
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szabdlyzatok. A tartalomelemzés sordn a tankdnyvvé nyilvdnitdst szabédlyzé
torvények, szabdlyzatok szdmbavétele és értelmezése zajlott. Végiil az adatok
és Osszefliggések értelmezd elemzésére kertilt sor. A vizsgélathoz a ,, Hivatalos
Jogszabdlytdr” elnevezésli jogszabélygyijteményt tartalmazé adatbdzist hasz-
ndltam, amely szimos beépitett keresési opciéval rendelkezik, igy segitve a
feltdré és elemzd munkit.

Az eldadds célja bemutatni, hogy milyen fejlédési utat jért be a vizsgalt id6-
szakban a tankonyvvé nyilvdnitds eljdrdsi folyamata és a torvényi szabdlyozis.
A tankonyvvé nyilvanitds jogszabdlyi hitterének feltdrdsa egy széleskort tan-
konyvi mindséget vizsgdld kutatds részeként valésul meg, amely kutatds arra
keresi a valaszt, hogy mely méréeszkdz6k azok, amelyek segitséget nydjthatnak
a tankonyvek (és tdgabb értelemben a taneszkozok) pedagégiai mindségének

és gyakorlati haszndlhatésiganak meghatdrozdsihoz, vizsgilatdhoz.
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WEBPORTALOKON ES E-LEARNING
KURZUSOKBAN HASZNALHATO
MULTIMEDIAS KERETRENDSZER

Molnar Tamas

Debreceni Egyetem, Informatikai Szolgdltaté Koézpont

A multimédids tananyagok haszndlatdnak szimos elénye van. A szdveget,
képet, hangot és egyéb formakat tartalmazé tananyag egyidejileg tobb ér-
zékszervre hat. A tobbféle, egyidejli érzékelés 6sszekapcsoldsa hatdsosabb fi-
gyelemfelkeltést és jobb rogzitést eredményez.

A multimédids tananyagok elterjedését lassitja, hogy eléallitdsuk szakértel-
met igényel és esetenként drga, fizetds programokkal torténik.

Ez a hdtrdny megsziintethetd egyszertien kezelhetd, tobb helyen felhasz-

nalhaté multimédia-szerkeszt6 keretrendszer hasznalatdval.

Moédszerek:

A H5P egy nyilt forrdskédd, ingyenes multimédids keretrendszer. Ebben a
felhasznalébardt, konnyen haszndlhaté fejlesztdi kornyezetben multimédids
tananyagok 4llithatéak eld. A H5P motorja egy JavaScript programcsomag,
az elnevezés a HTML5 rovidebb alakjdbél szérmazik.

A H5P egy kozosséget is jelent, ahol a tandrok megoszthatjdk a mér kifej-
lesztett tananyagokat.

Jelenleg a HSP programcsomag a Drupal és a WordPress webportdl moto-
rokkal, valamint a Moodle e-learning rendszerrel képes egytittmikodni.

A felhaszndlé a web bongészébe épitett szerkeszedfeliileten hozza létre az
Uj multimédids tartalmakat. Ezek a tananyagok igy beépiilnek a weboldal,
illetve az e-learning kurzus szerkezetébe. A tananyagelemek létrehozdsa és
megjelenési formdja a kiilonféle alaprendszerekben hasonlé.

A fejlesztdi kornyezet sokféle tevékenységet, taneszkdz-module nydjt.
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Szdveget, hangot, dll6- és mozgdéképeket tartalmazé tananyagok kozé tar-
tozik pl. a Prezentdcid, Oszlop és Kordiagram, Hangfjl és Kolldzs-tipusok.

Az interaktivitds el6segiti a tanulék figyelmének folyamatos fenntartdsdt.
Az Interaktiv vided, Drag and Drop teszt, Egyszeres feleletvalasztds teszt,
Tobbszoros vélasztds teszt, Szovegkitoltés, Szévegbe hizds és a Memoriakdr-
tya a tanuldk tevékeny kézremiikodését igényli.

A tanulé és a tandr kapcsolattartdsdt videokonferencids eszkoz segiti.
A tandr kozvetlen segitséget adhat a tanulénak, igy blended-learning méd-

szer valdsithaté meg.

Eredmények:

A H5P multimédids keretrendszer alkalmazdsdval nemcsak szakemberek, ha-
nem érdeklédé tandrok is kénnyen és gyorsan hozhatnak létre gazdag mul-
timédids tananyagokat. Az ilyen weboldalak, e-learning kurzusok felkeltik a
tanul6k figyelmét és interaktiv tevékenységre osztonzik 8ket. A tanulds, tani-

tds hatdsfoka javul, mely a vizsgaeredményekben is megmutatkozik.
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MALNASULI

EGY JO GYAKORLAT KEZDETEI

Moér Rébert

Huzella Tivadar Két Tanitdsi Nyelvi Altaldnos Iskola, God

A Midlnasuli térténete

A Milnasuli kozosség 2016-ban alakult, jelenleg a Dunakanyarban szervez
programozé szakkoroket. A kozosség tagjai tananyagot fejlesztenek, tandri
tovabbképzéseket készitenek eld, oktatdi hdlézatot épitenek ki. A révid tévi
fejlesztési irdny a fizikai programozds (elektronikus eszkdzok programozdsa)
kulctrdjdnak elterjesztése.
Céljaink:

* egyszer( és olcso eszkdzdkkel IKT-tdmogatdst nyUjtani az iskoldknak

* 3sszefogni az innovativ tandrokat

* tovabbképzések szervezésével 4j mddszertani kultdrdk elterjesztése

¢ hasznilhatd tudést adni a didkoknak

Eszkozeink:

Raspberry Pi szdmitégép (Mdlna PC)

Pi Net halézati rendszer

nemzetkozi fejlesztd csapat

* korszer(i programozds oktatdsi eszkozok
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De mi is ez a MalnaPC

Eben Uptonnak, a Raspberry Alapitvdny egyik alapitéjinak szavait idézve:
»Nem dllitjuk, hogy tudjuk az dsszes vdlaszt, nem gondoljuk, hogy a Raspberry
az egyediili megoldds az dsszes szdmitdstechnika-oktatdsi problémdra, de hisz-
sziik, hogy katalizdtorai lebetiink egy jo folyamatnak. Megfizethetd, kionnyen

>

programozhatd szdmitigépeket szeretnénk ldtni az iskoldkban, az otthonokban.

A Milna PC, nem mds, mint egy olcsd, hitelkdrtya méretli szimitdgép. Koz-
vetleniil monitort vagy TV-t és USB szabvdnyu egeret, illetve billentytzetet
csatlakoztathatunk hozza. Ez a kis eszkoz minden korosztdly szdmdra lehetd-
vé teszi a komputertechnika felfedezését és lehetdséget ad olyan programozdsi
nyelvek megtanuldsdra, mint a Scratch és a Python. Képes mindarra, amit egy
asztali szdmitégéptdl elvarunk, az internet bongészésétdl kezdve a HD felbon-
tast videdk lejdtszdsdn, tdbldzatok kezelésén és szovegszerkesztésen keresztiil,

egészen a jdtékok futtatdsdig — természetesen szerényebb keretek kozt.
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TEBIA ONLINE KURZUSOK ALTALANOS
JELLEMZOI

Namesztovszki Zsolt

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv(i Tan{téképzé Kar

Manapsdg mdr a magyar nyelvteriileten is egyre népszer(ibbek a MOOC
(Massive Open Online Course) tipust kurzusok, amelyek lehetévé teszik a
helytél és id6tdl fiiggetlen tanuldst és tanitdst, valamint megteremtik a le-
hetéséget, hogy kompetens szakmai kozosségektdl kapjunk vélaszt, gyorsan
és hatékonyan. A, Tudatos és biztonsdgos internethaszndlar” MOOC kurzu-
sunkat az MTA Domus csoportos osztondij keretében kezdtiik el fejleszteni
2015-ben, elsésorban azért, mert népszert tartalmakat dolgoz fel és igy nagy
mennyiség(i empirikus adathoz juthattunk. Az elmalt idészakban hdrom al-
kalommal hirdettitk meg a kurzust, ugyanazzal a tematikdval, azonban mds
keretrendszerekben. A kurzus magyar nyelvii és online tanuldk a régi6 orsza-
gaib6l (Magyarorszdg, Romdnia, Szerbia és Szlovikia) regisztrdltak, 6sszesen
280 személy. A regisztricié sordn a jelentkezdék kérdéivet toltotek ki, a kur-
zus sordn a rendszer rogzitette a hallgatdi aktivitdsokat és a pontszamokat,
valamint a kurzust egy djabb kérdéivvel zdrtuk. Mindhdrom alkalommal
oktatévidedk segitségével ismertettitk a legfontosabb tartalmakat, azonban
ezeket kiilonb6z6 mindségben és elrendezésben jelenitettitk meg, valamint
fokozott figyelemmel kisértitk a résztvev6k kommunikdciéjdt és interakcié-
it. Statisztikai mddszerekkel vizsgdltuk meg a kiilonb6z6 tanuldi csoportok
eredményeit. Ezeket a csoportokat nem, életkor, lakhely és foglalkozds alap-
jan alakitottunk ki. Kilon csoportokat alkottunk a tanuléi aktivitds szerint
is. Emellett megvizsgéltuk a keretrendszerben eltoltott id6 és a keretrendszer
hatdsdt a tanuldi pontszdmokra, a tanuldi aktivitds alakuldsdt, valamint a vi-

ded-megtekintéseket.
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A hdrom kurzus sordn kiilonb6zé médszerekkel prébéltuk motivdlni a ta-
nulékat. A mddszerek eredményességét és hatdsat a tanulék eredményességé-
re és a rendszerben eltsltott idére, szintén tudomdnyos méodszerekkel vizsgél-
tuk meg. Mdr a kutatdsunk megtervezésénél figyelembe vettitk a nemzetkozi
tudomdnyos kutatdsok eredményeit, a kutatds sordn kiilonb6z6 6sszefiiggé-
seket hatdroztunk meg és a kovetkeztetéseinket is dsszehasonlitottuk mds

kutat6k eredményeivel és figyelembe vettiik a nemzetkozi trendeket is.
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A NEW HIGHER EDUCATION MODEL FOR
CROSS-DISCIPLINARY EDUCATION OF
CULTURAL LANDSCAPE MANAGERS: THE
SUMCULA-CONCEPT

Némethy Sindor

Eszterhdzy Kéroly University, Hungary
University of Gothenburg, Sweden
University of Pécs, Hungary

Lagerqvist, Bosse

University of Gothenburg, Sweden

Dinya Lészlé

Eszterhdzy Karoly University, Hungary

Walas, Bartlomiej

University College of Tourism and Ecology (WSTIE), Sucha Beskidzka, Poland

Zadori Ivin

University of Pécs, Hungary

The demand for cross-disciplinary education supported by e-learning and
dual learning facilities is increasing due to new sustainability-challenges in
regional development, which must be faced by future development strategists
and project managers. Regarding the interdisciplinary character of the
sustainability concept, nature and culture conservation should be integrated
into one holistic system, where the preservation and remediation of cultural
landscapes would embrace both the key issues of nature conservation and
preservation of biodiversity, sustainable use of ecosystem services and the

conservation of cultural heritage.
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The focus is set on applying the competences to the questions of sustainable
management of cultural landscapes through applied conservation science
taking into account the needs and possibilities of societal transformation.
The concept is called SUMCULA (Sustainable Management of Cultural
Landscapes), which combines the strengths and specializations in teaching and
cutting edge research. We propose a new higher education model on master’s
level, which consists of complex traditional and digital (interactive) teaching
material and curriculum development, blended learning modules, e-learning
back-up, field work with particular emphasis on targeted development and
applications of remote sensing and GIS, and internships at local or regional
authorities or development consultancies (providing opportunities to work
on-site with case studies and projects) proportionally including all the
aforementioned disciplines in an integrated strategic management structure.

After successfully completed studies, students should be able:

* to identify and classify cultural landscapes and recognize the
economical and societal development trends and their beneficial or

adverse impact;

* to carry out a complex resource audit of a development area including

natural, human, economical, social, cultural and intangible resources;

* to apply Earth System Science and Conservation Science together in
sustainable natural resource management, agriculture, environmental
protection, regional and rural planning, exploitation of renewable

energy resources and assessment and use Of ecosystem SCI‘ViCCS;

* to apply relevant EU-legislation concerning the protection of environment
and cultural heritage;

* to apply and interpret the results of remote sensing and GIS in resource
assessment, environmental monitoring of cultural landscapes, regional

and/or local planning;

* to construct strategic plans for regional planning including the
protection and, if necessary, the remediation of cultural landscapes

with particular emphasis on areas of high ecological sensitivity;
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* to apply the principles of stakeholder management based on a
participatory approach and develop strategically important inter-agency
working relations in connection with regional planning, protection and

remediation of cultural landscapes;

* to communicate plans, decisions, results or emergency measures to

the general public;

* to construct and maintain strategic regional, national and international

networks in order to ensure smooth implementation of strategic plans.

With this education the new graduates will have excellent employment op-
portunities in the private, public and semi-public sector or possibilities to
further deepen their knowledge and skills through PhD studies in any of the

relevant subject areas.
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OKTATASTERVEZES ES OKTATASELMELET
A TARTALOMFEJLESZTESBEN

Oll¢é Janos

Eszterhdzy Kéroly Egyetem,

Oktatdselméleti, Oktatdstervezési és Mddszertani Tuddskdzpont

Az oktatds-informatika évtizedében megfogalmazott kérdések és az alkal-
mazott kutatdsokbdl erre adott vélaszok, egyre kevésbé felelnek meg a tar-
talomfejlesztés sordn a tanuldsi teljesitménnyel és a gydrtds hatékonysdgéval
kapcsolatos fokozddé elvdrdsoknak. A digitdlis tartalomfejlesztés koltségha-
tékonyabb miikodését mar nem a technoldgiai fejlédés ismert vagy vért fejls-
désétdl, hanem a neveléstudomdny, oktatdslélektan interdiszciplindris kuta-
tasi eredményeitdl varhatjuk.

Pozitiv jel, hogy a tartalomfejlesztés elméleti modellezése — és ehhez kap-
csolédéan mdr egy-egy jo gyakorlat is — képes platformfiiggetleniil 4llni a
kutatds-fejlesztési kérdésekhez. A folyamatleiré modellben egyre inkdbb ki-
tolédik a platformvdlasztds mérfoldkove, ami kivalé indikdtora annak, hogy
a digitdlis és nyomtatott tananyagok fejlesztésének tapasztalatait egy 1j kdzos
irdnyban is képesek lesziink hasznositani.

A tanuldsi folyamat még doéntéen egyéni, de a tartalomkézpontisig domi-
nancidjit a tevékenységkozpontt szemléletméd egyre inkdbb drnyalja. A ta-
nulékkal és tanuldssal kapcsolatban rendelkezésre 4ll6 feltdré jellegli kutatd-
sok igazoljak, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamatban a szabdlyozds felel8sségét
nem minden célcsoport esetén szabad hagyni spontdn alakulni. A mindségi
oktatdsi tartalom ma mdr nem csak technolégidjit tekintve interaktiv, ha-
nem folyamatosan biztositja a tanulé aktivitdsdt és a tevékenységelemzések
alapjdn egyre inkdbb személyre szabott, optimilis esetben adaptiv.

Az oktatdselmélet a tartalomfejlesztés szimdra megmutatja, hogy a tanu-
lds tervezése, szervezése és tdmogatdsa nem lehet hatékony a tanuléi saji-

tossdgok, a tanuldsi kornyezet, tanuldsmédszertan ismerete nélkiil. Kiemelt
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szerepe van az integralt tanuldsi kornyezet szemléletmédnak, ami a tanitd-
si-tanuldsi folyamatban is lehetdséget biztosit a tanulé szdmdra a személyes
informdcids kornyezetének és a hozzd kapcsolédé technolégidnak a hasznd-
latdra. A tanuldsi teljesitmény értékelése, kiilonos tekintettel a formativ éreé-
kelés technoldgiai lehetéségeire, nem csak digitdlis tartalom esetén jérulhat
hozz4 a hatékonysdghoz.

Az oktatdstervezés az oktatdselmélet Gjrafelfedezett részteriileteként a ta-
nuldsi eredmények alapjdn tervezett folyamattal és okratdsi tartalommal, a
célstruktarak tudatos felépitésével és alkalmazdsaval, illetve a hozzdjuk kap-
csol6dé teljesitmény tervezhetdségével, a tanuldsi kornyezet elemzésével és
forméldsdval, az értékelés és folyamatszabdlyozds szorosabb integréldsival
tesz 1épéseket a hatékonyabb tartalomfejlesztés felé. Komoly kihivds elsd-
sorban abban mutatkozik meg, hogy mindez hogyan érvényesithetd az ipari
szintd digitdlis és nyomtatott tartalomfejlesztés napi gyakorlatdban.
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INTERKULTURALIS KOMMUNIKACIOS
KESZSEG FEJLESZTESE SPANYOL
SZAKNYELVI KURZUSON EGYETEMKOZI
ONLINE HALLGATOI
PROJEKTFELADATOKKAL

Pil Agnes

Budapesti Gazdasdgi Egyetem, Gazdasdg- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar

A Budapesti Gazdasdgi Egyetemen 2015 és 2017 kozott valésul meg az az
ICCAGE (Intercultural Communicative Competence — A Competitive Ad-
vantage for Global Employability avagy Interkulturdlis Kommunikdcids
Készség — Versenyel6ny a globdlis munkaerdpiacon) elnevezésti kétéves Eras-
mus+ Felsdoktatdsi Stratégiai Partnerség projekt, amely a fels6oktatdsban az
interkulturdlis kommunikdcié oktatdsinak megujitdsi lehetdségeire fokuszal.
A projekt els§ fizisdban a témdval kapcsolatos relevans szakirodalmat, va-
lamint a hazai megvaldsult j6 gyakorlatokat tekintettiik dt, és tobb interja
késziilt interkulturdlis kommunikdciét oktaté kollégdkkal is, a mdsodik fa-
zis célja pedig — egy kozos képzést kovetben — olyan kdzos angol és spanyol
nyelvii tananyagfejlesztés volt, amelyben a négy résztvevd felsGoktatdsi intéz-
mény munkatdrsai vettek részt.

Az elkésziilt tananyagok olyan nyilt hozzdférésti modulok, amelyek felhasz-
nalhatéak egyrészt az interkulturdlis kommunikaciés kurzusokon, mdsrészt
az angol és spanyol szaknyelvi kurzusokon. A résztvevd intézmények kozos
profiljit figyelembe véve, a modulok tematikdja elsésorban az tizleti idegen
nyelv, valamint a turizmus-vendéglatds szaknyelvi kurzusokhoz illeszkedik,
de reményeink szerint a kidolgozott modulok mds idegen nyelvi, illetve szak-

nyelvi kurzusok vonatkozdsdban is szolgdlhatnak inspirdciéforrdsként.
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A legtobb modul telekollabordciés feladatokat is tartalmaz: a kiilonbé-
z8 egyetemeken hasonlé kurzusban részt vevd hallgatok egymadssal online
egytrtmiikddve vesznek részt a projektben.

Eléaddsomban, a BGE KVIK Turizmus-Vendégldtds Szaknyelvi Intézeti
tanszék okrtatdjaként, és egyben a projekt egyik otletgazddjaként, az elkésziile
spanyol szaknyelvhez kapcsolédé anyagok bevezetésének elsd tapasztalatairdl

szeretnék beszdmolni, az aldbbi kérdések korbejdrdsaval:

* Hogyan illeszkednek a telekollaboracids feladatok a spanyol szak-
nyelvi kurzus tematikdjihoz?

* A modul 6rai feladatai hogyan tdmogatték az otthoni 6ndllé projekt-

munkdt?

* Milyen hozadéka van az online egyiittmikddésnek és hogyan érté-

kelték a hallgatok?
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A DIGITALIS ALLAMPOLGARSAG

UJRAERTELMEZETT KOMPETENCIAMODELLJE

Papp-Danka Adrienn

Eszterhdzy Kéroly Egyetem,

Oktatdselméleti, Oktatdstervezési és Mddszertani Tuddskozpont

Lanszki Anita

Eszterhdzy Kdroly Egyetem,

Oktatdselméleti, Oktatdstervezési és Mddszertani Tuddskdzpont

Magyar Tdncmivészeti Féiskola

A tirsadalom, a munkakérnyezet és az oktatds digitalizdciéjdnak felgyorsult
titemét a digitalizdcidhoz kot6d8 kompetenciamodellek aktualizédldsa is kovet-
te az elmult években. A hazai digitdlis dllampolgédrsig els¢ modellje is mér 4
éve sziiletett, igy ebben az évben megérett az Gjragondoldsra. A digitélis dllam-
polgdrsig 2017-es kompetenciamodelljének (DA, 2017) megalkotdsa elétt ku-
tatécsoportunk elemezte és szintetizdlta azokat a kordbbi nemzetkdzi és hazai
digitdlis kompetencia-modelleket, amelyek vonatkoztatdsi pontként szolgil-
nak: a digitdlis kompetencia eurépai keretrendszerét, kozismert nevén a ,Dig-
Comp 2.07-t (Vuorikari, Punie, Carretero Gomez és Van den Brande, 2016),
valamint a digitélis dllampolgdrsdg 2013-as modelljét (O//é és mtsai, 2013).

Az Gjraéreelmezett ,DA 2017” modell alapvet8en a tdrsadalomban valé digi-
talis érvényesiiléshez sziikséges kompetenciateriileteket foglalja rendszerbe. A
komplex modell értelmezhetd az oktatds-nevelés viligiban is, 6sszetevdi érvé-
nyesek a szervezett oktatds keretein beliil és az iskoldtdl fiiggetlen informadlis
tanuldsi szintereken is, de nem kizdrélag oktatdsi modellnek késziilt, hanem
egy éltaldnos, minden dllampolgdrra vonatkoztathat6 konstruktumnak.

Eléaddsunkban bemutatjuk a kompetenciamodell struktirdjit, roviden jel-
lemezve az egyes kompetenciateriileteket is, Ggymint: Technoldgiai miivelr-

ség, feleldsségteljes eszkozhaszndlat; Informdcids miiveltség; Hildzati részvétel és
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egyiittmiikiodés; Digitdlis tartalomfejlesztés; Informdcidk produktiv, értékteremtd
megosztdsa; Kollaborativ digitilis tartalomkészités; Tartalmak integrdldsa és dt-
dolgozdsa.

Bemutatjuk tovdbb4, hogy a DA 2017 kompetenciamodell — a DA 2013-
t6l merdben eltéréen — nem a Bloom taxondémia szerinti szintekkel dolgozik,
hanem hdrom f& szintet hatdroz meg a digitdlis dllampolgdrsdg kompeten-
cidjdnak fejlettségét tekintve, mely szintek 6sszhangban vannak az MKKR,
IKER és DigComp 2.0 szintjeivel.

Végiil kitekintést adunk arra vonatkozéan, hogy az djragondolt modell
milyen teriileteken alkalmazhatd, és mit terveziink a modell hasznosuldsit
tekintve.
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KORNYEZETI NEVELES TELEFONOS
SEGITSEGGEL

ONLINE TECHNIKAVAL TAMOGATOTT
VAROSI SETAUTAK

Rigéczki Csaba

Eszterhdzy Kdroly Egyetem

Jakab Gyorgy

Eszterhdzy Kdroly Egyetem,

Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet

A szdzad kozepén a véroslakok fele (a vilignépesség harmada) milliés vdros-
ban fog élni, tal azon a hatdron, amikor az egyén és a természeti kornyezet
viszonya még ,személyes talalkozdson” alapul. Hazdnkban a f&vdrosi agg-
lomerdcié 185 telepiilésén, az orszdg teriiletének 6,6%-dn 3 milli6 {6 él. Ilyen
keretfeltételek kdzott aligha megkeriilhetd kérdéskor a vdrosi kornyezeti ne-
velés elmélete és gyakorlata. Ezt azonban olyan online eszkdzok segitségével
kell, hogy tegyiik, ami eléri a gyermekek ,ingerkiiszobét”.

Innovativ programunkban a 13-16 éves gyermekek vérosi sétautakon vesz-
nek részt, amelyek valés sétdk, de dtjukon egy facebook avatdr — Geoharcos
— kiséri 8ket, a Sztaki-fejlesztette geolokdcids szoftverét és a Redmenta on-
line tesztmotorjdt haszndljdk. A sétatt végig gamifikdlt, aminek része példa-
ul, hogy a csapatok az dllomdsokrdl szelfit kiildenek az emlitett Geoharcos-
nak. Didaktikailag dtgondolt outdoor programunkban az erdei tandsvények
és a népszerti, de inkdbb csak idegenforgalmi céllal hirdetett tematikus varo-

si turak eszkozrendszerét 6tvozziik a telefonos IKT- technikakkal.
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A kornyezettudatos magatartds egy attit(idot, a kornyezeti nevelés egy
eredményes attitddvdltozdst jelent. A kognitiv elemek mellett az affektiv rész
is nélkiilozhetetlen. Ez a bevondddst eredményezi, azt, hogy a gyermekek te-
lefonjukkal keresik az dllomdsokat és jitszanak ott.

Ahhoz, hogy a képzés elhagyja az iskoldt, kiilsé kapcsolatokra van sziik-
ség. Sétautjaink az 6nkormdnyzattal egyiittmiikodve késziilnek és a sétdk a
telepiilés értéktdrdra vonatkoznak. Definicidszertien a telepiilési értéktdr az
onkormdnyzat kézigazgatdsi teriiletén fellelhetd nemzeti értékek adatait tar-
talmazé gy(jtemény.

A geolokdcids szoftver végsd soron ezekhez az értékekhez vezeti el a gye-
rekeket, akik az ottani online jdtékkal személyes ismerdsévé valnak az ob-
jektumnak. A helyi 6nkormdnyzat kozigazgatdsi teriiletén fellelhetd nemzeti
éreék felvételée a telepiilési éreéktdrba barki irdsban ingyenesen kezdemé-
nyezheti. A gyermekcsapatok végsd feladata lehet, hogy maguk is taldlja-
nak és javasoljanak a jogszabély eldirta adatlapon az értéktdrba felvehetd dj
elemet. Mindez teljes mértékben megfelel a térsadalmi bevonédds, cselek-

vés-pedagdgia elvi feltételeinek.
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A SZAKMAI TANKONYVEK HELYE
ES SZEREPE A FELSOOKTATASBAN

Simonics Istvian

Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnskpedagégiai Kézpont

A fels8oktatdsban oktatott tartalmakkal és tantdrgyakkal szemben alapvetd
elvdrds, hogy naprakész tuddst kozvetitsen, tdimogassa a 21. szdzadi technolé-
gidk megértését és alkalmazdsit. Felmeriil a kérdés, hogy az oktat6k mennyi-
re felkésziiltek ezen alapvetd feltételek szolgdlatira, hajlanddk-e a frontdlis
tantermi munka sordn alkalmazott hagyomdnyos el8adds, tdblai szemlélte-
tés, hallgatéi jegyzetelés médszerén valtoztatni?

Az Burépai Uniés HEFOP és TAMOP- pélydzatok keretében szdmos kez-
deményezésre nyilt lehetdség, hogy az egyetemek korszer(i digitélis tananya-
gokat fejlesszenek. Ehhez kapcsolédéan nemcsak az elkésziilt tananyagok
publicitdsa, hozzdférhetdsége nétt meg — kdszénhetSen a kdtelezd Tankonyv-
tar.hu adatbdzisba torténd feltoltés miatt —, hanem a magyar felsGoktatdsi
intézmények a tananyagfejlesztést timogaté mdédszertani segédanyagokat is
megjelentettek az egyetemi weboldalakon. Csak néhdny példa ezek koziil
Komenczi Bertalan: Tananyagfejlesztés elektronikus tanuldsi kornyezetekben,
EKF, vagy Létray Zoltdn: Az elektronikus tananyagfejlesztés mddszertana,
SZE. A digitdlis tananyagokat az egyetemi portdlokon keresztiil is hozzafér-
hetévé tették, pl. SZTE mentorhdls, PE, DE tananyagfejlesztés, vagy BME
szakped weboldalak. A kdzoktatds szimdra fejlesztendd tankonyvek bemu-
tatdsdhoz az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet ,Megijulé tankdnyv” cim-
mel konferencidt szervezett 2014 novemberében. Kaposi Jozsef f6igazgaté fo-
galmazta meg az 0j rendszer céljit: ,Kozds fejlesztés eredményeként létrehozni
a tankonyvek 1j generdcidjdt, mely dtmenetet jelent a papiralapi és a digitdlis
tananyagok kozott, és megteremti a feltételeit a személyre szabott informatikai
eszkizok széleskirii alkalmazdsira”. F. Dérdai Agnes a nemzetkozi tankony-
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velméleti kutatdsok dttekintését mutatta be. Lévai Déra a tanulds 4j dtjaihoz
engedett bepillantdst nyerni el6addsa sordn. Ezen a teriileten a legdtfogdbb
tanulményt Hiilber—Lévai—Ollé: Ut az 4j generdcids digitilis tankinyvek meg-
valdsitdsahoz cikkében olvashatjuk.

Egyetemiink TAMOP pélydzat keretében 25 elektronikus tananyag ki-
fejlesztéséhez kapott tdmogatdst a mérnok- és mentortandrképzés korsze-
rlsitéséhez. Ezek elkészitéséhez felkészitettitk a szerzd oktatdkat az egysé-
ges tartalmi szerkezet és sablon haszndlatdra, hogy a sablonbdl az egyetemi
Moodle rendszerbe és a Tankényvtarba a feltoltés automatizdlhaté legyen. A
multimédia elemekben gazdag tananyagok kiprébéldsa és alkalmazdsa meg-
tortént. Ugyanakkor gondolnunk kellett azon levelezé hallgatdinkra is, akik
nem mindig a digitdlis vildg legtjabb csodds alkalmazdsait helyezik el8tér-
be és még szeretnének hagyomdnyos tankdényvekbél is tanulni. Szimukra a
tananyagszerz8k elkészitették a nyomtatott szakmai- kényv-viltozatokat is.
Ebbél a sorozatbél a hagyomdnyos médon tanulék is megismerkedhettek a
legkorszerdibb tananyagokkal, ily médon hidat biztositva a nyomtatott papir
és az elektronikus vildg kozott. A szerzé e két rendszer fejlesztési és egymdsra

épiilési folyamatdt mutatja be.
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A TANARI DIGITALIS KOMPETENCIA
ALAKULASA

PEDAGOGUS-VELEMENYEK TUKREBEN

Sinka Annamadria

Szaszké Rita

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Jdszberényi Campus

Az elmdle évtizedben az infokommunikdcids technoldgia terjedésérdl, tdr-
sadalmi, gazdasdgi hatdsdr6l a nemzetkozi kutatdsokkal pdrhuzamosan
késziiltek hazai, orszdgos és az egyes térségeket, példdul a Jdszsigot érintd
elemzések is (Sinka, 2011). Eléaddsunkban egy online kérddives kutatds
eredményeit ismertetjiik, melyet a Jdszsdg pedagdgusai korében végeztiink
(N=70) azzal a céllal, hogy adatokat gydjtsiink a kistérség pedagdgusainak
informdciés IKT eszkozhaszndlatdnak, digitdlis kompetencidinak tanitdsi
6rakon hasznosulé vetiiletérdl. Fontosnak tartottuk annak a vizsgélatde is,
hogy az online szakmai portilok megjelenése vajon mennyiben médositja a
tandrok szakmai informdcié-megszerzési szokdsait; az online kozosségi por-
talok, online kozdsségi csoportok mennyiben irjék felil az informdcidszer-
zés hagyomdnyos csatorndit. Ehhez szorosan kapcsolédva, arra is szerettiink
volna vilaszt kapni, hogy a pedagégusok milyen online szakmai oldalakat
litogatnak rendszeresen, mely kozosségi portdloknak a tagjai. A felmérés rd-
kérdezett egy specidlis tartalomfogyasztdsi médra, az online tanuldsra, azon
beliil pedig a szervezetten futé online képzések haszndlatdra is. Arrdl is meg-
kérdeztiik a vélaszaddkat, hogy szivesen tagjai lennének-e egy olyan zdrt vir-
tudlis kozdsségnek (pl. Facebook-csoport, Mahara csoport), amely a Jdszsdg
pedagdgusait tomoriti, s a szakmai egylictmiikodés egyik lehetséges forma-
jaként miikodhetne. Osszegezve, arra a kérdésre kerestiik a vilaszt, hogy a
digitdlis kompetencia fejlesztésének milyen lehetséges és megvaldsulé irdnyai

bontakoznak ki tandri aspektusbél.
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A leiré statisztikai elemzések alapjin legfontosabb eredményként kiemel-
hetd, hogy a megkérdezett pedagdgusok onbevallds alapjin sajit digitdlis
kompetencidjukat dtlagosndl magasabbra értékelték, annak ellenére, hogy
alig tobb mint 50%-uk alkalmaz minden 6rdjin IKT- eszkozoket. A szakmai
informdcidszerzés egyik jelentds forrdsdt a szakmai online portdlok jelentik.
A vélaszad6 pedagbégusok kétharmada tagja valamilyen online kozdsségnek,
legnagyobb szdzalékban a Facebooknak. Szintén kétharmadukra jellemzd,
hogy még soha nem végeztek ilyen online kurzust. A legtobben ugy vélik,
hogy a virtudlis kurzusok legnagyobb pozitivuma, hogy nem igényelnek ko-
tott idébeosztdst, valamint a kurzus végzése sordn digitdlis kompetencidikat
tudjdk fejleszteni, mig legnagyobb kihivdsként a tdl sok tananyagot emlitet-
ték. A zért online kozdsségi csoport hdtranyai kozote legtobben a megosztott
tartalmakkal t6reéné visszaéléstdl félnek. Végiil, egy zirt online térségi pe-
dagéguscsoport (Facebook / Google+ csoport vagy 6ndllé weblap) létrehozd-

sanak legnagyobb elényét mindenképp az informdciédramldshoz kotik.
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HOGYAN TANITSUNK INFORMATIKAT:

Stoffa Veronika

Selye Janos Egyetem, Tandrképz8 Kar

Az informatika, az informdcids, kommunikdciés és mds digitdlis technolégi-
dkkal kapcsolatos tudomdnyok teriiletén az ismeretek megkétszerezédésének
ideje a legrovidebb. Ezért a legfontosabb része a tanulds- és tanitdstervezés-
nek és szervezésnek, az iskolarendszer minden szintjén, a tanitott témako-
16k, az eldirt tuddsszint megvélasztdsa, valamint az ismeretek dtaddsihoz és
elsajétitdsahoz sziikséges, a didkok mentdlszinvonaldhoz idomulé pedagégiai
transzformdcié. Minden iskolareform rengeteg ezzel kapcsolatos problémdt
hivatott megoldani, és oldott meg kisebb-nagyobb sikerekkel. A megvalé-
sitott reformok nem hoztak mindig pozitiv eredményeket és sokszor kudar-
cokkal jértak. Az informatika teriiletén az elsajétitdsra kivélasztott tananyag,
ugy az alap-, mint a kozépiskoldkban felhalmozddott, és maga a didk aktiv
részvétele, valamint a modern oktatdstechnoldgidkkal tdmogatott, aktiv ta-
nuldsi formdk bevezetése nélkiil, nem lehet a standardokkal el8irt tudisszin-
tet elérni. A tanité és tandr tuddsa és az informdacids, kommunikdcids és mds
digitdlis technolégidk hasznélatdval és képességeivel szemben éllitott elvdrd-
sok is megviltoztak. Az Eurépai Unié keretein beliil megfogalmazott tanitéi
profil az IKT kompetencidk teriiletén mdr nemcsak a modern multimedidlis
digitdlis berendezések: szdmitégépek, szdmitdgépes hdldzatok, tabletek, in-
teraktiv tdbldk, okostelefonok és mds digitdlis berendezések, szoftverek, kész
alkalmazdsok jdrtas haszndlatdt irja el§, hanem sajdt elektronikus tansegéd-
eszk6zok, tananyagok és médszertani alkalmazdsok fejlesztését is. Az egész
életen 4t tartd, folyamatos tanulds mindennapi ,belsé“ szitkségletté, spontdn,
intuitiv folyamatta kell, hogy véljon, nemcsak a digitdlis 4j nemzedék koré-
ben, de a tandrképzésben is. Nem szdmithatunk végtelen dtképzési tanfolya-
mokkal, amelyek az 4j eszkozok iskoldba, tanitdsba és tanuldsba valé beveze-

tésére irdnyulnak.
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Az elBadds az informatika tanitdsdhoz f(iz6d6 problémdk megolddsdnak
néhdny lehetdségét mutatja be Szlovakia példdjan. Foglalkozik az dllami kép-
zési program tartalmdval az alap- és kozépiskoldkban, az informatika-tanité
és informatikatandr-képzéssel, a pedagdgiai transzformdicidval és sok egyéb,

modern digitdlis-taneszkdzzel kapcsolatos problémaval.
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AVELUNK SZULETETT MUZIKALITAS
KIBONTAKOZTATASA A DIGITALIS
KORBAN, AZ ELMENYKOZPONTU
ENEK-ZENE OKTATAS ESZKOZEIVEL

Szabé Norbert

Janurik Mdrta

Szegedi Tudomdnyegyetem, Zenemivészeti Kar

Az ének-zene oktatds médszertani megujitdsdnak fontossigdt, iddszertiségét
a zenepedagdgusok, zenemiivészek gyakorlati tapasztalatai mellett az utébbi
években motivacidkutatdsok is aldtdmasztjdk (pl. Janurik, 2007; Janurik és
Pethé, 2009). A szakmédszertani fejlesztés irdnyainak kidolgozdsdhoz sziik-
séges a pontos diagnézis. Fontos megismerni a tanuléknak az ének-6rikon
folytatott egyes zenei tevékenységekhez fiz8d¢ attitlidjét, szorongdsdnak
mértékét és a fejlédés lehetdségével kapcesolatos vélekedését.

Eléaddsunkban egy dltalunk fejlesztett, a zenei megismerést és a zenei ta-
pasztalatszerzést el8segitd szamitégépes alkalmazdsrdl is beszimolunk. A
kutatisban 140 hetedik osztdlyos tanulé (75 fit és 65 liny) vett részt. Ot
fokozatt, Likert-skdlds kérddivet alkalmaztunk, amelyben 6sszesen 28 4l-
litdst fogalmaztunk meg (Cronbach-o = 0,84). A kérddivben (1) tiz 4llitds
vonatkozik az ének-zene érikon foly6 egyes zenei tevékenységekhez fiiz4-
d§ attitlidre (Cronbach-a = 0,86); (2) négy éllitds az otthoni, egyediil valé
éneklés kedvelésére (Cronbach- o = 0,86); (3) hdrom éllitds az egyes énekérai
tevékenységek kozben érzett szorongds mértékére (Cronbach-a = 0,70); (4)
ot dllitds a zenei képességek észlelt fejlettségére (Cronbach-a = 0,60). Azt is
megvizsgiltuk, mennyire hisznek a tanuldk az an. készségtdrgyakban valé
elérehaladds lehetdségében (Cronbach-o = 0,70). Eredményeink szerint az
énekordn folytatott tevékenységek nem kedveltek vagy kozémbosek a tanu-
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16k szdmadra: kottaolvasds (1,9); zenehallgatds (komolyzene = 2,6, konnyfize-
ne = 3,3); éneklés (2,4); éneklés otthon, a sajit kedvitkre (komolyzene = 1,7,
konnytzene = 2,3). Jellemzéen a valésdgosndl negativabb énképet alakitanak
ki sajét zenei képességeikkel kapcsolatosan. A fejlddés lehetdségében pedig a
készségtargyak koziil a zenei képességek fejlddésében hisznek legkevésbé.

Véleményiink szerint a tanulék motivdcidjinak, érdeklédésének felkeltésé-
hez az ének-zene tanitdsinak terén is a 21. szdzad technikai lehetéségeinek
felhaszndldsdn keresztiil vezet az Gt. Annak ellenére, hogy ma mdr egyre no-
vekvd szamban érhetdek el a zeneoktatdst segitd, azt kiegészitd digitdlis anya-
gok (ezek inkdbb a szolfézs-zeneelmélet tudds bdvitését célozzdk), komplex
anyagot, azaz tananyagot, és az arra épitd feladatokat is tartalmazé fejlesztési
programot, nem taldltunk. A nemzetkozi és hazai okratdspolitikai tendenci-
dkat kovetve, olyan kutatdsokkal aldtdimasztott mddszertani ajanldsokat és
tobb platformon is elérhetd jatékos oktatéprogramot szeretnénk kidolgozni,
amely az ének-zeneoktatdst timogatva, a tanuldk digitdlis kompetencidjdt is
fejleszti. El6addsunkban, koncepcidnk ismertetése mellett, az applikdciébdl
elkésziilt részleteket, feladattipusokat is bemutatunk.

A kutatdst a Magyar Tudomdnyos Akadémia Tantdrgypedagégiai Kurtatdsi

Programja tamogatta.
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DIGITALIS KOTTAT A FELHOBE!

Szabé Norbert

Szegedi Tudomdnyegyetem, Zenemivészeti Kar

A digitalizdcié, a digitdlis eszkozhaszndlat a zeneoktatds szdmdra is Gj per-
spektivdkat nyit, de egyben j kihivdsokat is teremt. A kihivdsok egyik része
a legmegfeleldbb oktatdsi eszkozok- és szoftverek beszerzéséhez és haszndla-
tahoz kapcsolddik. Ezek megolddsdhoz a sziikséges anyagi forrdsok megte-
remtése, a koriiltekintSen elékészitett beszerzés és a célirdnyos tovabbkép-
zések hatékonyan hozzdjirulhatnak. A kihivdsok mdsik részét egy ujfajta
tanuldsi-, oktatdsi- és tuddsmegosztdsi szemlélet kialakitdsa képezi, ami va-
16szintileg — az el6z8ekben felsoroltakhoz képest — hosszabb id4t vesz majd
igénybe. A digitélis kotta felh8ben valé tdroldsa, megosztdsa vagy akar létre-
hozdsa kapcsdn, szeretném dttekinteni, hogy milyen lehetdségek dllnak ma
rendelkezésre egy tartalomszolgaltaté tandr részére.

Sem a digitdlis kottdk létrehozdsinak lehetdsége, sem a felhdalapu szol-
géltatdsok haszndlata nem djkeletli a szdmitdstechnika vildgdban. Ennek el-
lenére az, hogy ez a két teriilet szorosabban és hatékonyabban osszecsatla-
kozhasson és nagyobb felhaszniléi réteg szdmdra technikailag és anyagilag
is elérhetdvé viljon, majdnem hisz esztenddnek kellett eltelnie. Ma, amikor
a tandrok és tanul6k ,zsebében” olyan mobiltelefonok, tablagépek, laptopok,
hibridek lapulnak, amelyek tdrhelye, sebessége, képernyéfelbontdsa, fényké-
pezdje, hangrogzitdje megkozeliti vagy akdr eléri, mdr az 5-10 évvel ezeltt
forgalomban 1év§ asztali szdmitégépek paramétereit, azt gondolndnk, hogy
kell-e még egy ,hétkoznapi” embernek tbb? Ugy tiinik, hogy igen, hiszen
az eszkdzokkel készitett nagy mennyiségli multimédids tartalmakart tdrolni
kell valahol. Ennek készonhetd, mind a privdt, mind pedig az tizleti életben
felélénkiilt a felh8ben t6rténd adattdrolds igénye.

Tapasztalatom szerint, zenetandrként is érdemes egy vagy akdr tdbb (in-
gyenes) felhdszolgdltatdst igénybe venni, hiszen ez az 6rdn kiviili tuddsmeg-

osztésunk vagy a kollaborativ munka elésegitésének hatékony kérnyezete le-
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het. Ugyanez a digitélis platform, tdgabb szakmai kozosségekkel létrehozott
kozos projektjeiknek is megfeleldé munkakdrnyezetet teremtchet. Ezzel elér-
keztiink a crowdsourcing munkaszervezéshez. A kifejezést elészor 2005-ben,
Jeff Howe és Mark Robinson hasznilta, akik a Wired magazin szerkesztdi
voltak. Ebben az idében azt vizsgaltdk, hogy a véllalkozdsok hogyan szervez-
nek ki munkdt vagy feladatot magdnszemélyeknek, az internet segitségével.
Azéta mér t6bb nagyszabdsa zenei projekt is elkésziilt, mint példdul Johann
Sebastian Bach Wohltemperiertes Klavier-ja vagy a Goldberg varidcidk.

Ugy vélem, hogy a hasonlé forméban létrehozott munkik megvalésitisa
mdr nem technikai-, sokkal inkdbb a szemléletméd kialakitdsnak a kérdése.
Taldn egy 0j kozds cél lehet ez: Minél tobb digitdlis kottdt a felhdbe!
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EGY TAVOKTATASON ALAPULO KURZUS
ELSO TAPASZTALATAI
A GYOGYPEDAGOGUS-KEPZESBEN

Szekeres Agota
Virdnyi Anita

ELTE, Bdrczi Gusztdv Gyodgypedagdgiai Kar

A tévoktatds mdr tobb évtizede megjelent az oktatds egyes szintjein, igy a
felséoktatdsban is. Az infokommunikdcids eszkozok terjedése, majd a digi-
talis kompetencia fejlédése tette lehet8vé, hogy a tdvoktatds elektronikus fe-
lilleteket igénybe vevd formdi is egyre szélesebb korben legyenek jelen. Ma
mér sokan az e-learning megolddsok egyik formdjaként jelenitik meg, mdsok
azonban vitatjik ezt (Moore, 2011). Bir meghatdrozdsa kordntsem egységes
sem a hazai, sem a nemzetkozi szakirodalomban (Nagy, 2016), a felsGoktatd-
si intézmények korében egyre gyakrabban megjelend forma.

A gybgypedagdgus-képzésben a 2015/2016. tanévben prébaleunk ki eld-
szor egy kurzust tdvoktatdsi formdban, majd az idei évben, kissé kibdvitve,
megismételtitk. A hallgaték dltal kotelez8en vilaszthatd tdrgy megfelelének
tdnt erre a feladatra, hiszen egy szakteriilet alapismereteit kell, hogy tomorit-
se magdba. A kari Moodle feliilete alkalmas volt erre a feladatra.

A kurzus sordn 6 kotelezd és egy szabadon viélaszthaté témakor megisme-
résére nyilt lehetség. A tananyag Osszedllitdsakor haszndltunk kész szdve-
geket, a tankockdk segitségével (learningapps.org) osszedllitott gyakorld
feladatokat, a neten megtaldlhaté és szabadon hozzdférheté tanulmdnyokart,
a tankdnyvtdrban (tankonyvtar.hu) megtaldlhaté digitdlis tananyagokat, a
moodle feliileten létrehozhaté online teszteket, youtube vided-felvételeket,

valamint egy feladatlap-készit oldalt (http://app.wizer.me/).

A tdrgy zérdsaként a hallgatok online tesztet oldottak meg, amely 4 kiilonbo-
26 idépontban keriilc meghirdetésre. A tesztet kovetSen kitdlthették az online
visszajelz6 kérddivet, amelynek elkészitéséhez a google-tirlapokat hasznaltuk.
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A kérddivet 6sszesen 189 f6 toltotte ki. A legtdbben 18 és 30 év kozotti-
ek voltak (129 £6), majd 31 és 40 év kozottiek (42 £6), 41 és 50 év kozorti
volt 17 kitslts, és egy hallgat6 volt 51 év feletti. 98 nappali tagozatos és 91
f6 levelezd tagozatos hallgaté vett részt a mérésben. A kurzus, egy hetes Li-
kert skdlan mérve, az elsé évben 6, 39-es dtlagban tetszett a hallgatéknak, a
mdsodik évben pedig 6,21-es dtlagban. A haszndlt eszkozdk szempontjdbdl
leginkdbb laptopon taldlkoztak a kurzus anyagdval (156 £6), majd asztali szd-
mitdgépeken (49 £8), okostelefonon mér csak 37-en és tdblagépen pedig, csak
12 £8 tanult. A feltsltdtt gyakorld feladatok az elsé évben 6,18-as dtlagban
tetszettek, a mdsodik évben pedig 6,07-es dtlagban. Az online tesztet koze-
pesen nehéznek taldltdk a hallgaték (elsé évben: 3,12, mésodik évben: 3,05).

Az elsd két év pozitiv tapasztalatai mentén szeretnénk folytatni a kurzust
és folyamatosan tovdbbépiteni a hallgatéi visszajelzések alapjin. Hosszu té-
von szeretnénk a jétékositds alapjait is bevezetni, amelyre a Moodle feliilet is
alkalmas lehet.
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A GERONTO-GYOGYPEDAGOGIA HELYE
A GYOGYPEDAGOGUS-KEPZESBEN

EGY LEHETSEGES OKTATASTERVEZESI MODELL
VITAANYAGA

Takacs Istvan

Kaposviri Egyetem, Pedagdgiai Kar

Az életkori hatdrok kitoléddsa egyre tobb ember szdmadra jelenti azt, hogy
idésebb kordra, a kivédhetetleniil megjelend funkciévesztések kovetkezmé-
nyeként, életmindség-romldssal kell szimolnia. Az orvostudomdny erre 4gy
adott vélaszt, hogy a hagyomdnyos szakirdnyai mellé létrehozta a geridtriai
képzést, igy ilyen irdnyu szakvizsgdt szerezhet a téma irdnt érdeklédé orvos.

A gerontoldgia az 6regedés élet- és kortandval foglalkozé tudomdnyteriilet.
A geronto-gydégypedagdgia, ennek megfelelden, az iddskori funkciévesztések
élettandval és kértandval, tovdbba gydgyit-pedagdgiai ismeretivel / lehetd-
ségeivel foglalkoz6 tudomdnyteriilet (lehet).

Miért lehet sziikséges a geridtriai szemlélet 6ndllé szakirdnyban valé meg-
jelenitése a gyégypedagdgidban? Ranschburg Pél kozel szdz éve nagyjibdl azt
fogalmazta meg, hogy van az elldtdsnak egy olyan mezsgyéje, amelyen az or-
voslds mdr nem tud kell8 segitséggel szolgdlni, de a gyégypedagdgia sajitos
eszkozei alkalmasak lehetnek a korrekcidkra. Az id8selldtds egy jelentds része
a kronikus belgydgydszati osztilyokon nem klasszikus gy6gyit6 tevékenység,
hanem az esetek jorészében szocidlis szempontu elldtds. Ez a fajta medikdlis
vélasz nem csupdn koltséges, de nem is progressziv, ugyanis az orvosi elldtds
az esetek jelentds részében nem képes olyan edukativ segitséget adni, ami az
érintettek életmindségét legaldbb a minimalis onelldtdsi szintre hoznd. Ebbdl
pedig az kovetkezik, hogy a funkcidképesség zavarai olyan irdnyultsdgiiak
lesznek az id6s ember életében, ami sordn csupdn a ‘'minden nap egy nétdval

kevesebb’ érzését, tapasztalatdt hozza a szdmdra. ..
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A gyégypedagégus alap- és mesterképzés egy lehetséges viltozata —
avagy oktatdsszervezési paradigmaviltds eldtt dll-e?

A vitdra szdnt elképzelés szerint a gydgypedagdgus alap- és mesterképzés
jelenlegi szerkezetének megviéltoztatdsit az orvostudomdnyi képzésnek meg-
feleléen dtalakitva dltaldnos gyégypedagdgus-képzéssé lehetne dralakitani.
Ebben az esetben osztatlan képzésben a gydgypedagdgia teljes spektrumd-
val foglalkozna a hallgaté alapozé tanulmdnyai sordn. (Indokldsul: a fogya-
tékossigok egyre kevésbé jelennek meg fragmentdltan — rendre tdrsult fo-
gyatékossdgokkal egyiitt kell elldtni a klienst, ami azt a sziikségletet jelenti
/ jelentheti, hogy a gyégypedagdégusnak nagyon részletes ismeretekkel kell
rendelkeznie ahhoz, hogy a lehetd legalaposabb allapotértékelésre, majd segi-
t6 beavatkozdsai megtervezésére, megvaldsitdsdra legyen képes.) Erre a széles
spektrumu alapismeretre tdmaszkodva vdlaszthat(na) a képzés specializdcio-
jaként szakirdnyt, szakirdnyokat. Az dltaldnos gyégypedagdégus — akdrcsak a
med. univ. — alkalmas lehet szakmai irdnyitdssal egyes gyégypedagdgiai fel-
adatok elldtdsdra, de a specidlis feladatok elldtdsit a szakos gyégypedagdgus
lithatnd el. Ebben a struktdrdban az életkori szakaszoldsnak helye van, mert
vélhetéen a korai fejlesztés 6ndllésoddsdt is meg fogja élni a szakma, aminek

pedig logikusan megfeleltethetd az id8skori elldtds 6ndllésoddsa is.
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TUKROZOTT TANULAS, AKTIV TANULAS,
DIFFERENCIALAS ES GAMIFIKACIO
EGY ALTALANOS ISKOLA
INFORMATIKA ORAIN

Torma Hajnalka

ELTE, Informatikai Kar

A tiikrdzott tanulds, aktiv tanulds, differencidlds és gamifikdcié mind 4ltald-
nos hivészavak a mai oktatdsi kornyezetben. 2016 szeptemberében egy dlta-
ldnos iskola informatika tandraként tobb mint 200 tanulé informatikai kész-
ségeinek és szimitégépes gondolkoddsinak fejlesztéséért lettem felelds. Ilyen
tanulélétszdm mellett a heti 1 érdban torténd taldlkozds a hagyomdnyos ok-
tatdsi médszerekkel valdszintileg nem tette volna lehet6vé, hogy képet kap-
jak a tanul6imrdl, és egyiittesen eredményes munkdt tudjunk végezni. Felté-
telezésem szerint viszont a tiikrozdtt tanulds, a differencidlds és a gamifikdcié
hatékony eszkoznek bizonyulhatnak a fejlesztési célok elérésére, a tehetségek
kibontakoztatdsdra és az egyéni fejlesztés megvaldsitdsira.

A tanuldi teret jitékositottam. A tanulék minden feladatért és eredményért
tapasztalati pontokat és aranyérméket kapnak. A tanulék a megadott kerete-
ken beliil szabadon vilaszthatnak maguknak elfoglaltsdgot, helyettem pedig
magyardzd szovegek, animdcidk és videdk végzik el az dtadds tanuldi szem-
sz8gbél passziv folyamatdt. Valéjéban egy tanérdn beliili tiikrozés (in-class
flipping) jott létre, amely a tanulék 6ndllé6 dontése folyamdn olykor valédi
titkrozote tanuldssd alakul. Az eltérd képességli és motivacidju tanuldk kii-
16nb6z6 titemben tudnak haladni, és eléfordul, hogy 3-4 kisebb csoport ala-
kul ki, amelyek mds-mds témakorben igyekszenek novelni a tuddsukat, fej-

leszteni a készségeiket. Tandrként az én feladatom pedig valdjiban ,csak” az
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Lutbaigazitds”, egyéni segitségkérések kezelése, interaktiv feladatok, onma-
gukat javité feladatok, oktatéanyagok felkutatdsa és elédllitdsa, kiegészitve a
tanul6k jobb megismerésével és az értékelés folyamatdval.

Az elért eredményeket nem tudom kordbbi évekéhez hasonlitani, mivel
azonnal ezzel a struktardval probdlkoztam, viszont ez a fajta tanuldsszervezés
szdmos dolgot tett lehetévé. A tehetséges tanuléknak nem kell vdrni a kevés-
bé gyorsan haladdkra, ugyanakkor az egymdsnak torténd segitségnydjtds ter-
mészetessé vélt. A lassabban haladdk bétran mernek hozzdm fordulni, ha nem
sikeriil valamit megoldaniuk, és tudjik, hogy a rosszul sikeriilt feladatért nem
jar ,biintetés”, viszont tapasztalati pont sem, igy megéri kiizdeni. Az ,én ezt
nem tudom megoldani” hosszt évek sordn kialakult alapvetd hozzddlldsit las-
sanként sikeriil visszaszoritani. A tanérik aktiv és 6ndll6 / kiscsoportos tanuli-
si térré véltak. Az online tanuldsi tér lehetévé teszi, hogy barmikor, barhonnan
tudjanak feladatmegolddsokat bekiildeni, és ezt meg is teszik, szimomra pedig
olyan nyomon kovetési lehetéséget kindl, amellyel az értékelést nem kell csu-

pan kevés szdma dolgozat, illetve felelet alapjin elvégeznem.
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AZ IKT OKTATASI INTEGRACIOJAT
ERINTO KOZPOLITIKAK ES STRATEGIAK

Torok Baldzs Gydzd

Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet

Az elBadds alapjdt képezd helyzetelemzd tanulmdny az IKT-fejlesztéspoliti-
kak alakuldsdt rendszerelméleti megkozelitésben vizsgdlja. Az elemzési méd-
szernek megfelelden az IKT-kozpolitikdk formdloddsdt egyrészt a gazdasdgi
rendszer technoldgiai szektora, mdsrészt a politikai rendszer, harmadrészt az
oktatdsi rendszer egymadsra hatdsdnak folyamatdban értelmezi és mutatja be.
(A folyamatok alakuldséban némileg szerepet jétszanak a tudomdny rendsze-
rében és a médidban kialakult valtozdsok is, ezek azonban jelenleg kevésbé
meghatdrozé hatdssal vannak az IKT oktatdsi integrdcidjdra.) Az elemzés az
OECD IKT-szektort érintd jelentései, ajdnldsai és az Eurépai Unié stracé-
giai fejlesztési tervei alapjdn ismerteti a szupranacionilis szinten koordindlt
IKT-fejlesztési célrendszer aktudlis kidolgozottsdgdt és preferencidit. A szup-
ranaciondlis szinthez kapcsolédéan megismerhetévé vdlnak az IKT-fejlesz-
téseket megalapozé kozpolitikdk fogalmi keretei, egyben utalunk a fogalmi
keretek tovdbbépiilésére, viltozdsira. Példdul a gazdasigot az oktatdssal 6sz-
szekapcsolni képes kompetencia-narrativa bdviiléséhez kapcsolédéan megfi-
gyelheté a digitdlis irdstudds fogalmi tartalmdnak médosuldsa. Az IKT-koz-
politikdk formdléddsa kapcsdn az eladds utal a lobbitevékenységek szerepére
is. Els6sorban a gazdasdgbdl eredeztethetd, jellemzden a technoldgiai szektor
multinaciondlis nagyvallalati szerepl8itdl indulé lobbitevékenységekre hivjuk
fel a figyelmet, de jelzésszerlien bemutatjuk azokat az alapitvdnyokat, civil
szervezeteket is, melyek értékrendjitknek megfelelden befolydsolni kivdn-
jik az IKT tdrsadalmi felhaszndldsdt érinté kozpolitikdkat, illetve maguk is
szerepet vallalnak az IKT-ra alapozott kompetenciafejlesztésben. Az eldadds
foglalkozik a nemzeti szinten kidolgozott IKT-kdzpolitikdk fokuszainak vél-
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tozdsdval is, utalva néhdny orszdg — koztiik Magyarorszdg — IKT-stratégid-
janak jellegzetességére. A nemzeti oktatdsfejlesztési kozpolitikdk vonatkozd-
saban az el6adds felhivja a figyelmet azokra a folyamatokra, melyek némileg
Ujrapozicionaljik az IKT oktatdsban betdltott szerepét, illetve utalunk azok-
ra az eljardsrendekre (pl. innovécié), melyek kibévitett vdltozatban hajtjik
elére az IKT kordbbiakban megkezdett oktatdsi integraciéjic. Ugyancsak a
nemzeti szint IKT-stratégidkhoz kapcsolédéan mutatjuk be az implementi-
ciés problematikdk béviilését is.
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IKT ESZKOZOK MODSZERTANI
ALKALMAZASANAK VIZSGALATA

A GYOGYPEDAGOGUSOK GYAKORLATABAN

Virdnyi Anita

ELTE, Bdrczi Gusztdv Gyodgypedagdgiai Kar

Hittér: Az infokommunikdcids eszkdzok gydgypedagogiai alkalmazdsa egy
lehetséges médja a gyégypedagégus munkdjinak — egyebek kozott — a fej-
lesztésére, a tanuldsi-tanitdsi folyamat tdmogatdsdra, gazdagitdsira, egyenld
esélyli hozzdférés biztositdsdra, tdmogaté technolégidk alkalmazdsdra (pl.
Watkins, 2001; Florian és Hegarthy, 2004; Lidstrom, Granlund és Hemmings-
son, 2012). Ennek megfeleléen egyre tobb ilyen kezdeményezés jelenik meg
a hazai gyégypedagdgiai gyakorlatban is (pl. Borsos, Gydri és Stefanik, 2013;
Szili, 2014; Benedekné, 2015). Az IKT pedagégiai alkalmazdsival kapcso-
latos elméleti megkdzelitésekben azonban hangsilyos szerepet kap a tech-
noldégia pedagdgiai mddszertanra gyakorolt hatdsa (pl. O/, 2016, Albion,
Tondeur, Forkosch-Baruch és Peeraer, 2015). Igy, sziitkséges vizsgélni mindezt
a gyégypedagdgia teriiletén is. Ahhoz, hogy a vdzolt téma vizsgélata megala-
pozott, objektiv és megbizhatd legyen, célszeri a megfeleld kutatdsi dizdjn
kialakitdsa, ehhez a vizsgdland6 viltozék korének azonositdsa, a megfeleld
moédszertan megvilasztdsa.

Moédszerek: Szisztematikus szakirodalmi 4ctekintést (systematic review)
végeztiink 6t adatbdzisban az IKT eszkozok, a gyégypedagdgiai oktatds és a
modszertan teriileteihez kapcsolédé keresészavak alkalmazdsdval az utébbi
10 évre vonatkozdan. A keresés 2094 tanulmdnyt azonositott a témdban, a
bekeriilési kritériumoknak valé megfelelést a PRISMA folyamatdbra (Mobher,
Liberati, Tetzlaff, Altman, 2009) szerint dokumentéltuk.

Eredmények: Az IKT gydgypedagdgiai modszertani alkalmazdsit leggyak-
rabban az Egyesiilt Allamokban vizsgiltak, a nem angol anyanyelvii orszdgok
kozil Hollandidban, Gordgorszdgban és Toérokorszdgban. A tanulményok
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négy kategéridba sorolhatdk a kutatdsi dizdjn alapjdn: leird vizsgdlat, kisér-
let, fejlesziés, illetve kisérlet és fejlesztés. Leggyakrabban az IKT alkalma-
zdsdnak gyakorisdga, azok tipusba soroldsa, az alkalmazds célja, az asszisztiv
szerepiik, a tantervben valé megjelenésiik, az attitd és a tdmogat6 kornye-
zet, mint valtozék vizsgilata, jelent meg. A vizsgdlati minta leggyakrabban
a tanuldk, illetve a gydgypedagdgusok csoportja volt. Az alkalmazott méd-
szertan tekintetében gyakoribb a kvalitativ méd, legtobbszér a meghigyelés
és az interju médszerei jelentek meg. A tanulmdnyok nagyobbrészt pozitiv
eredményekrdl szdémoltak be a vizsgdlt témdban. A kutatds korldtai kozott
leginkdbb az alacsony elemszdm, a kontrollcsoport és a randomizicié hidnya
volt jelen. A tanulmdnyok, bdr az IKT igéretes és pozitiv alkalmazdsdt jeleni-
tik meg, ezek eredményességérdl csak gyenge evidencidkat mutatnak. Mind-
ezek mellett a gydgypedagdgusok pedagdgiai médszertandban bekovetkezd
véltozdsrol kevés adat jelenik meg és jellemz8en nem torténik meg az objek-
tiv vizsgdlat mellett szubjektiv, a gyégypedagdgusok onreflektiv, kvalitativ
vizsgdlata sem. A jovében, az utébbi dimenziéra érdemes nagyobb figyelmet

forditani a téma vizsgdlata sordn.
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SZIMPOZIUM



AZ ADAPTIVITAS LEHETOSEGEI
A TUKROZOTT OSZTALYTEREMBEN

Elnok: Bodnar Eva

Budapesti Corvinus Egyetem, Tandrképzd és Digitdlis Tanuldsi Kézpont

Opponens: Horvith H. Attila

ELTE, Pedagégiai és Pszicholdgiai Kar

A technoldgia és tdrsadalmi véltozdsok nyomdn prognosztizdlhaté a felséok-
tatds innovécids kultardjanak dtalakuldsa, melynek egyik fontos tanuldsszer-
vezési eljdrdsa, megolddsa lehet a titkrozoct osztdlyterem médszer.

Az el6addsainkban egy, az egyetemiinkon, 2016 tavaszi félévében megvals-
sitott médszertani pilothoz kapcsolédé mérési eredményeinket mutatjuk be,
koriiljarva a médszer adaptivitdst tdimogaté elemeit, a motivéciés hitteret, az
egyénre szabhatésdg elemeit (kognitiv stilus, tanuldsi stilus). Mindezek mel-
lett kitériink a tanulék érzelmi és kompetenciaalapu visszajelzéseire, az on-
line és offline térben haszndlt médszerekre vonatkozdan, a tandri és tanuldi
munkdkkal kapcsolatban szerzett tapasztalatokra, a jitékositds elvei alapjin
kidolgozott mérési-értékelési rendszerre, illetve a kurzus visszamért eredmé-

nyességére, Osszevetve ez utdbbit a kontrollcsoport eredményeivel.
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EREDMENYEK ES LEHETOSEGEK
A TUKROZOTT OSZTALYTEREMBEN

Csillik Olga

Budapesti Corvinus Egyetem, Tandrképzd és Digitdlis Tanuldsi Kézpont

Az okrtatds vildgdval kapcsolatos nemzetkozi el8rejelzések alapjén a hibrid
oktatds, kiilondsen a tiikrozott osztdlytermi oktatds gyors terjedésére szd-
mithatunk mér révidtdvon is (Horizon 2014-2017, 2017). A tapasztalatok azt
mutatjak, hogy a titkrézote osztdlyterem kiilonosen jél illeszkedik a felséok-
tatds vildgdba, a modell haszndlata egyértelmi elmozduldst jelent a tandrkoz-
pontu okrtatds feldl a tanulékdzpontt oktatds irdnydba.

Ez a tanuldsszervezési eljards az elmult 6-8 évben egyre tobb vizsgélat tdrgydva
vélt (Albert és Beatty, 2014; Kim, Kim, Khera és Getman, 2014;). Szdmos szerzd
hangsilyozza, hogy a tiikrozott osztélytermi tapasztalat pozitiv hatdssal van a
didkok teljesitményére (He, Holton, Farkas és Warschauer, 2016; Roach, 2014;
Gilboy, Heinerichs és Pazzaglia, 2015), mig mdsok (O Flaherty, Phillips, 2015,) az
egyéni igényekhez valé igazodds fontossigdt emelik ki a médszer kapesdn.

A nemzetkozi tapasztalatokat alapul véve, a 2015/16-0s tanév mésodik fél-
évében, egy pilot program keretében prébaltuk ki, hogy hogyan vilik be a
titkrozote osztdlyterem a Budapesti Corvinus Egyetemen egy kdzgazdasig-
tudomdnyi tirgy tanitdsa sordn. A programban 27, onként jelentkezd hall-
gat6 vett részt, akik kiilonb6zd szakokrdl (politoldgia, szocioldgia, kommu-
nikdciétudomdny és nemzetkdzi kapcsolatok szakokrél) érkeztek a kisérleti
kurzusba. Tobbségiik elsé évfolyamos volt, de t6bb hallgaté egy kordbbi si-
kertelen prébélkozds utdn szerette volna teljesiteni a tdrgyat.

Eléaddsunkban bemutatjuk azokat a szervezdelveket, amelyek mentén fel-
épitettitk a kisérleti kurzust. Kitériink az online és offline térben hasznalt
modszerekre, a tandri és tanuléi munkdkkal kapcsolatban szerzett tapaszta-
latokra. Részletesen beszdmolunk a jdtékositds elvei alapjin kidolgozott mé-

rési-éreékelési rendszerrdl, illetve az 8szi visszamérés eredményeirdl.
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Végezetill felvizoljuk a kisérleti kurzus sordn szerzett tapasztalatainkon

alapulé tovébbi elmozduldsi irdnyokat, amelyek a kovetkezdk:

* A hallgatdk, az oktat6k és az egyetem vezetése oldaldrdl is egyértel-
mi igény fogalmazdédik meg a tiitkrozott osztdlyterem intézményen
beliili diffuzidjdval kapcsolatban. Jelenleg tobb, kiilonbézé szakot és
évfolyamot célzé titkrozott osztdlytermi kurzus kidolgozdsa van fo-
lyamatban. Ezekhez a fejlesztésekhez kapcsoléddéan Gj kutatdsi ird-

nyokat tudunk meghatdrozni.

* A kisérlet folytatdsaként, 2017. tavaszi félévére a vizsgdlathoz haszndle
tananyagot frissitjiik, dtdolgozzuk. Egyrészt valasztdsi lehetdséget, na-
gyobb szabadsdgot kindlunk a hallgaték szdmdra azzal, hogy szintre-
hozé (matematikai) és ismeretbévits (gazdasigtorténeti) szdlat épitiink
be az anyagba. Mdsrészt az eldzetesen felmért tanuldsi stilusnak, kog-
nitiv stilusnak megfeleld, ajinlott, egyéni tanuldsi utakat alakitunk ki,

biztositva ezzel az egyéni kiilonbségekhez valé jobb igazoddst.
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A MUNKAEROPIACI IGENYEK
STUKROZESE”

AVAGY A ,SOFT SKILL-EK FEJLESZTESE A TUKROZOTT
OSZTALYTEREM TANULASSZERVEZESI ELJARAS
KERETEBEN

Daruka Magdolna

Budapesti Corvinus Egyetem, Tandrképzé és Digitdlis Tanuldsi Kézpont

A XXI. szdzadi technikai vdltozdsok — Ipari Forradalom 4.0 — 4ltal dik-
talt kornyezetben a gazdasdgi fejlddés egyik kulcstényezdje a humdntdke,
amelyben jelentds szerepet jétszanak a dinamikusan fejleszthetd kognitiv és
nem-kognitiv képességek, az akadémiai és technikai képességek mellett azok
a készségek, amelyek a folyamatosan valtozé munkaerdpiaci igényekhez valé
rugalmas alkalmazkoddst segitik (Balcar, 2014; Carnevale, 2013; Lundberg,
2015; Schwab, 2016). Korunk munkavildgdban a rutin és nem rutin jellegti
feladatok kozotti ardnyeltoléddssal 6sszhangban az un. ,soft skill™-ek jelen-
t6sége folyamatosan né (Lippmann, Ryberg, Carney, Moore, 2015). Felmeriil
az a kérdés, hogy vajon melyek azok a ,soft skill”-ek, amelyek a munkaerd-
piacon a munkavéllaldk, a pdlyakezddk sikerességét (foglalkoztathatdsagit,
eredményességét, munkdbdl szerezhetd jovedelmér, vallalkozdsi lehetdségeit,
tarsadalmi jollétet) novelik (Kautz, Heckman, Diris, Bas ter Weel, Borghaus,
2014)? A f&bb osszefoglald, empirikus tanulmdnyok eredményei alapjin ha-
tarozhatd meg az az 6t legfontosabb ,,soft skill”, amely a munkaerdpiaci pre-

ferencidk szempontjébdl kritikusnak tekinthetd. Ezek:

* magasabb szintli gondolkodds (kritikai gondolkodds, problémameg-

oldds, dontési készség)

* kommunikdcids készség (szébeli, irdsbeli, anyanyelven és idegen nyelven)
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* egyltemiikodési készség (pl. kontextusfiiggd magatartds, konfliktus-
kezelés)

¢ Snkontroll
* pozitiv énkép (6nbizalom, 6nismeret, 6n-hatékonysdg, onértékelés)

Vajon ezek fejlesztésében milyen szerepet jtszhat a felséoktatds, a tanitd-
si — tanuldsi kdrnyezet, az alkalmazott tanuldsszervezési eljdrds, modszer?
A tradiciondlis fels6oktatdsi tanitdsi-tanuldsi folyamatokra nem jellemz6 a
ysoft skill”-ek célzott fejlesztése, a progressziv megkodzelitésben ugyanakkor
jelentéssé vélnak. Fejlesztésiik értelemszerlien moddszertani paradigmaval-
tast kivan. Ehhez jé terepet biztosithat a ,blended learning” (hibrid oktatds)
egyik formdja, a titkkrozott osztdlyterem (flipped classroom) tanuldsszervezé-
si eljdrds. A tiikrozote osztdlyterem mind az online, mind az offline keretek
kozote kiilonbozd tevékenységorientdlt, kooperativitdst igénylé mddszerek
alkalmazdsdt teszi lehetévé az akadémiai ismeretek elsajétitdsa sordn. Ezzel
jelentésen hozzdjérul a ,soft skill’-ek fejlesztéséhez. A Budapesti Corvinus
Egyetemen, az elmult tanév mésodik félévében egy pilot program keretében
vizsgdltuk meg, hogy hogyan, milyen eredményességgel, milyen hallgatéi el-
fogadottsdggal valésithaté meg a kompetenciafejlesztés e teriilete (Daruka,
Csillik, Bodndr, Sass, 2012.), hogyan teremtheté meg a szinvonalas akadémi-
ai- és a munkaerdpiaci igények dsszehangoldsa. Az el6adds az eddig elvégzett

munkdrdl és a tovabblépés lehetdségeirdl szimol be.
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DIGITALIS TANANYAGOKKAL
KAPCSOLATOS HALLGATOI ELVARASOK
ERVENYESITESENEK LEHETOSEGEI

Kovacs Katalin

Budapesti Corvinus Egyetem

Az okostelefonok, a személyre szabott webkeresdk és kozosségi oldalak, azaz
a személyre szabott ujmédia vildgdban teljesen relevdns a személyre szabott
oktatds és tanulds igénye, azaz a tanul6 egyéni sajdtsigaihoz alkalmazkodé
tanulds feltételeinek biztositdsa.

A tanuldk kozotti kiilonbségekhez valé alkalmazkodds online kérnyezet-
ben a perszonalizdlt digitdlis tanulékornyezet megteremtését jelenti. Az egyé-
ni kiilénbségek figyelembe vétele torténhet a kognitiv stilus, tanuldsi stilus,
motivacid, elézetes tudds és érdeklddési kor mentén.

2016 8szén zajlott vizsgalatunk célja az volt, hogy feltdrja, hogy az eltérd
kognitiv stilust hallgatékra milyen tananyag-hasznilati szokdsok jellemzéek,
valamint hogy milyen tanuldsszervezési médokat preferdlnak. Tettiik mind-
ezt azzal a céllal, hogy feltdrjuk a tiikrozote osztédlyteremben is fontos szere-
pet betoltd digitalis tananyagok legfontosabb jellemzdit.

Ehhez a Moodle keretrendszer lehet8ségeit felhaszndlva dolgoztunk 4t egy
tananyagot és napléztuk a hallgatéi aktivitdst a tartalom elsajétitdsa sordn.

A vizsgélat sordn a kognitiv stilus dimenziék (Allinson, Hayes kérdéiv,
1996), valamint az e-tanuldsi stilus (Solomon-Felder) kozotti kapesolatot ta-
nulmdnyoztuk, valamint kisérletet tettiink az e-tanulds leggyakoribb, tanu-
l4si hatékonysdgot is befolydsol6 tanulétipusainak azonositdsdra.

A fentiek mellett a hallgatékkal e-tananyag hasznilati kérdéivet is kitdltet-
tiink (Bodndr, 2009) a kurzus végén.

291 f6 vett részt a kutatdsban, a résztvev8k 57 szdzaléka nd, mig 43 szdza-

léka férfi. Az dtlagéletkor 19,52 év.
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Kognitiv stilus alapjdn a résztvevék 31 szdzaléka analitikus, 29 szdzaléka
intuitiv, mig 40 szdzaléka mix, kevert volt a mintdban.

A vizsgélatbél megdllapithatd, hogy minél inkdbb analitikus kognitiv sti-
lust valaki, anndl magasabb pontot ért el az érzékelés, aktivitds és szekvenci-
dlis tanuldsi stilus skdldn. Emellett nemek szerinti haszndlati kiilonbségeket
is kimutattunk.

A minta alapjdn nyolc tananyaghaszndlati-szokds faktort azonositottuk:
vizualitds interakcié hidnya; rendszertelenség a tananyag megtekintése kap-
csdn; hagyomdnyos médszerek haszndlata (jegyzetelés, kinyomtatds). Vissza-
jelzés hidnya; tdjékozédds a tananyagon beliil, plusz, kiegészitd lehetdségek
haszndlata (fogalomtdr, ajdnlott irodalom); valamint a széveg fontossdgdnak
hangstlyozdsa.

Az el6addsban a vizsgilat eredményeinek ismertetése mellett — a meglévd
technikai lehet8ségek figyelembe vételével — ajdnldsokat fogalmazunk meg a

hallgatéi elvdrdsokat figyelembe vevé digitalis tananyagok kialakitdsdra.
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SZEMELYRE SZABHATOSAG
A TUKROZOTT OSZTALYTEREMBEN

Sass Judit

Bodnir Eva

Budapesti Corvinus Egyetem, Tandrképzd és Digitdlis Tanuldsi Kézpont

A technolégia és tirsadalmi véltozdsok nyomdn azonositott nemzetkdzi
trendek a felsoktatds innovacids kultdrdjanak dtalakuldsit és a kihivdsokra
adott (Horizon Report, 2017) egyik valaszként a tiikrozdtt osztélyterem (TO)
modszer elterjedését prognosztizdljék. Ez nem egy meghatdrozott médszer,
lényege a hagyomdnyos eléadds anyaginak osztdlytermen kiviili, tanuléi fe-
lelésségre bizott, el8zetes, 6ndllé titemezésti feldolgozdsa, amit a tuddst el-
mélyit§ aktiv, probléma-alapt, kooperativ médszereket is felhaszndlé osz-
talytermi munka kovet (Bates és mtsai, 2017; Ollé, 2014).

A médszer motivéld lehet az interaktivitdst, technolégia-haszndlatot igény-
16 hallgaték szdmdra, kiilondsen olyan ismeretteriileten, ami a hallgaté
szakmai érdekl8désétdl tavol 4ll. Ebbél kiindulva a 2015/16-0s tanévben, egy
pilot programunkban kozgazdasdgtani kurzust szerveztiink a tdrsadalomrtu-
domadnyi teriilet hallgatdi szdmadra.

Vizsgéltuk a résztvevdk tanuldsi- és kognitiv stilusdt. A tanuldsi stilus alatt
a személy preferdlt ismeretelsajdtitdsi mddszereit értjitk, mig a kognitiv stilus
globélisabb, azt jelenti, hogy a személy hogyan ldtja a viligot, hogyan lép az-
zal kapcsolatba. Célunk az egyéni preferencidk vizsgilata volt, az alkalmazott
mddszerek motivdciés potencidljdnak, illetve az észlelt kompetencia-valtozis fel-
tardsiahoz, mivel O'Flaherty és Phillips (2015) a TO-val kapcsolatos felsdoktatdsi
tapasztalatokat dsszegezve jelzi, hogy az nem minden tanulétipusndl hatékony.

Médszerek: Allinson és Hayes, (1996) kérddivével az analitikus és holisz-
tikus kognitiv stilust, Silverman és Felder (1988) kérdSivével az érzékeld /

intuitiv; az aktiv / reflektiv, a vizudlis / verbélis és szekvencidlis / globdlis
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tanuldsi stilusokat vizsgdltuk. A TO sordn alkalmazott 11 médszer motivalé
voltdt a ,, Feladatok/ mddszerek értékelése”-kérdbivvel (élvezet, hasznossdg, ész-
lelt vélasztds, kompetencia, eréfeszités, fesziiltség, hasznosithatésdg), mig a
kompetenciavéltozast , Kompetencialistd”-val mértiik.

Az online, anonim kérddives vizsgdlatban 19 £ vett részt. Az adatfeldolgo-
zds SPSS statisztikai programcsomaggal tortént (médszerek: T préba, korre-
ldcié vizsgilat).

Eredmények: Az alkalmazott médszerek valtozatossdga az analitikus kog-
nitiv stilustakndl fokozott fesziiltséget eredményezett, mig az aktiv tanuldsi
stilustak szdmdra ez motivalé hatdsd volt. Az érzékeldk szdmdra az érzék-
szervi informdciét felhaszndld, rutinszertien vagy sajdt titemezéssel megold-
haté feladatok preferencidja volt tapasztalhatd, mig a szekvencidlis tanuléti-
pus eldnye a linedris logikai feldolgozdson alapulé médszereknél jelent meg.
Kompetencianovekedést, a véltozatos, vizualitdsra is épité médszereknek ko-
szonhetben, a szakmai ismeretekben az érzékeld, aktiv, vizudlis és szekvenci-
dlis tanuldknal, valamint az intuitivabb kognitiv stilustiaknal tapasztaltak; a
tdrsas normdk betartdsdban pedig az aktiv tipustakndl.

Vizsgélatunk, a mddszer kés6bbi alkalmazdsdval, az egyéni igényekhez iga-

zitdsnak megfelelé kurzustervezést tesz lehetévé.
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ALLVANYZAT EPITESE:

FOGALOMTERKEPEK ALKALMAZHATOSAGA
A TANITASBAN

Velencei Joldn
Szeghegyi Agnes

Obudai Egyetem, Keleti Kéroly Gazdaségi Kar

Ma, amikor a figyelem sz(ikos eréforrdssa vélt, a tanuldk egy-egy diszciplina
mélyebb tuddsdnak elsajdtitdsa helyett mds diszciplindkba is el-elkalandoz-
nak. Igy a tanitds a krokettjatékra kezd hasonlitani (Handy, 2015), ahol egy
csomé kapun kell dtjutni és kozben a bonyolult szabdlyokra valé odafigye-
lés neheziti a jitékot. Jerome Bruner, a szdz évet megélt pszicholégus, abban
hitt, hogy amikor egy tanulé 4j fogalmakat kezd tanulni, akkor sziiksége
van a tandrai aktiv tdmogatdsira. Mondhatjuk, hogy ettdl a tdmogatdstdl
fiigg, de ahogy egyre figgetlenedik a tandrai gondolkoddsdtdl és djabb és
Ujabb dolgokat tanul meg, ez a tdmogatds folyamatosan elhalvinyul. Az in-
terakcidnak ez a formdja az épitkezéseken hasznilt dllvinyozdsra emlékeztet
(Wood, Bruner, Ross, 1976). Az éllvanyzat az épitkezést tdmogatja, és amint
a munka befejezddik, az dllvanyzatot fokozatosan lebontjak. Kutatdsunk ko-
zéppontjaban az 4ll, hogy miként lehet a fogalomtérképeket, mint dllvdny-
zatot a tanitdsban alkalmazni. Ha az dllvdnyzat biztonsigos és kényelmesen
lehet rajta kozlekedni, akkor el8bb-utébb felismerhetd, hogy ki az, aki mér
ettd]l fuggetleniil is képes tanulni. Fontos, hogy ilyenkor megszabaditsuk
Sket az 4llvdnyzattdl — avagy a kotelezd tananyagtdl —, hogy szabadon bék-
ldszhassanak mds diszciplindkban is.

Kurzusaink egy fogalomtérképpel indulnak, melyen vizualizdlhat6, hogy
mirdl lesz sz6. A kurzusok végén a tanulék megrajzoljak a sajit térképiiket,
megmutatva ezzel azt, hogy szerintitk mirél volt sz4. Ezek a térképek ha-

sonlitanak meg nem is egymadsra, de feltnik, hogy ki az, akinek a fejében
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osszedllt a kép. A tanul6k szdmdra, a praxisban, majd nem az dltalunk rajzolt
kép lesz hasznos, hanem az, amit 8k rajzoltak. A tanulds személyes vélasztds
kérdése (Robinson, 2001). De vajon mitél jé egy térkép, miként lehet annak
a ,mindségét” meghatdrozni? A legfontosabb, hogy vdlaszolnia kell egy {8
kérdésre, ugy, hogy meg is magyardzza a vélaszt az egyes fogalmak kozotti
kapcsolatok dltal (Casias, Novak és Reiska, 2015). Az értékelés sordn a tanu-
16k bemutatjak fogalomtérképeiket, és mikézben mesélnek réla, a tandr és a
tobbi tanulé szdmdra is vildgossd vélik, hogy ki az, akinek sikeriilt az 4j fo-

galmakat a sajdt kontextusdba helyezni és kialakitani egy 4j fogalmi keretet.
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