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KOSZONTO

A XV. Pedagégiai Ertékelési Konferencia - PEK 2017 Tudomanyos Programbizottsaga és
Szervez8bizottsaga nevében tisztelettel koszontjiik a konferencia résztvevéit. Orémiinkre
szolgal, hogy a konferencia megrendezésével ez évben is folytathatjuk a hagyomanyokat.
Az els6 Pedagdgiai Ertékelési Konferenciat 14 évvel ezel6tt, 2003-ban szervezték meg,
Csapd Bend kezdeményezésével és iranyitasaval. A konferencia évrol évre formalédott,
szamos Ujitdson, valtozason esett at. Kezdetben a Szegedi Tudomanyegyetemen végzett
pedagbgiai értékelés szakos kollégdk szakmai férumaként miikodott. A meghivott
el6adok részvételével megrendezett szakmai talalkoz6 2006-ban alakult at tudomanyos
konferenciava, ami azéta is a lektoralt tudomanyos konferencidk normai szerint miikodik.
A 2012-ben megrendezett jubileumi konferencia ismét valtozast hozott. A konferencia
ekkor valt kétnyelviivé és nyitotta a kiilfoldi kutaték elétt is, rendszeres talalkozasi
lehet6séget biztositva a pedagogiai értékeléssel foglalkozé6 hazai és kiilfoldi
szakembereknek.

Kovetve az el6z6 években kialakult gyakorlatot, a konferencia harom napjan
parhuzamosan zajl6 angol és magyar nyelvii szekcidk mellett plenaris el6adasokra is sor
keriil. Ebben az évben el6sz6r négy plenaris el6ad6 fogadta el meghivasunkat. Aleksandar
Baucal (University of Belgrade) a kvalitativ és kvantitativ kutatdsi modszerek
integraciojarol, a tudas vizsgalataban betoltott szerepiikrél tart el6adast. Alex Kozulin
(Feuerstein Institute) Vigotszkij proximalis zona elméletének széleskori(i értelmezését, a
tobbségi gyerekek esetében is alkalmazhaté lehetéségeit mutatja be. Kristiina
Kumpulainen (University of Helsinki) a Finnorszagban bevezetett sokoldali miiveltség
fogalmat ismerteti az egyenlGség, az inklazid, a 21. szazadi képességek és a tanuldi
identitas értelmezése koré csoportositva. Racsmany Mihdly (MTA, BME) a tesztelés
Ujraértelmezésérdl, a tanulas és a tudas kialakitasaban betoltott szerepérdl tart el6adast.

A Tudomanyos Programbizottsag nevében ezuton is szeretnénk megkoszonni a
biralati folyamatban és a konferencia lebonyolitasaban szekcidelnokként kozremiikodo
kollégdk munkajat. A konferencia szervezésében Betyar Gabor, Borcsokné Soos Edit,
Halof Ferenc, Kléner Judit, Molnar Edit Katalin, Molnar Katalin és Kasik Laszl6 nyujtott
segitséget. Koszonettel tartozunk a konferencia lebonyolitasat segité neveléstudomanyi
mesterszakos és tanarszakos hallgatéknak is.

A konferencia szervez6i nevében minden résztvevinek hasznos szakmai
tapasztalatokat és élményekben gazdag szegedi napokat kivanunk!

D. Molndr Eva Vigh Tibor
a XV. PEK elnoke a XV. PEK titkara
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Dear Colleagues,

On behalf of the Scientific Programme Committee and the Organising Committee of the
15t Conference on Educational Assessment, we warmly welcome the participants of the
conference. It is with great pleasure that we continue the traditions of the conference with
this year’s meeting. The first Conference on Educational Assessment was organised 14
years ago, in 2003, following the initiative and with the direction of Bené Csap6. From its
beginnings the conference has undergone several changes and renewals. In the beginning,
it functioned as a forum for teachers who had gained expertise in educational assessment
at the University of Szeged. From this professional meeting with invited speakers, the
event was transformed into a peer reviewed scientific conference in 2006, and it has been
operating as such since then. The 2012 jubilee brought the change into a bilingual forum,
open to international researchers, thus offering a regular opportunity for exchanging
ideas to those in the field of educational assessment in Hungary and abroad.

Following the traditions of the previous years, the three days of the conference feature
parallel English and Hungarian sessions as well as keynote speakers. For the first time,
this year four distinguished scholars have accepted the invitation of the conference.
Aleksandar Baucal (University of Belgrade) discusses the integration of qualitative and
quantitative methods and their role in research. Alex Kozulin (Feuerstein Institute)
presents a broad understanding of Vigotsky’s zone of proximal development and the
possibilities of applying it to situations involving all types of learners. Kristiina
Kumpulainen (University of Helsinki) introduces the notion of multiliteracies, a key
concept in the new Finnish curricula, relating it to the ideas of equity, inclusion, 21st
century skills and learner identity. Mihdly Racsmany (Hungarian Academy of Sciences;
Department of Cognitive Science, Budapest University of Technology and Economics)
discusses a reinterpretation of testing, and the role of testing in learning and in the
construction of knowledge.

On behalf of the Scientific Programme Committee we would like to thank those who
participated in the peer review process and those who agreed to support the conference
by chairing sessions. In the organisation of the conference, the contribution of Gabor
Betyar, Edit Borcsokné Soés, Ferenc Halof, Judit Kléner, Edit Katalin Molnar, Katalin
Molnar and Laszlé Kasik is thankfully acknowledged. We are also grateful to the
Education majors and the students from the teacher training program helping the
organisation and running of this event.

We hope that this year’s conference will be a worthwhile event again and wish all
participants fruitful sessions and a pleasant time in Szeged.

Eva D. Molndr Tibor Vigh
Chair of the 15t CEA Secretary of the 15t CEA
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TOWARD THE HYBRIDIZATION OF QUANTITATIVE AND QUALITATIVE
METHODOLOGY TO MAKE EDUCATIONAL SCIENCE MORE RELEVANT

Aleksandar Baucal
Department of Psychology, University of Belgrade

During last decade educational science was faced with a growing demand to strengthen
its relevance for policy making and for the improvement of practice (evidence based
policy making) and to intensify its collaboration with policy makers and practitioners
(creating a triangle of knowledge - research, policy and practice). Accepting this demand
asks from researchers to change typical ways of operating and to develop new
communities, concepts, and methodologies. In this paper I am going to pinpoint a need
for hybridization of quantitative and qualitative approaches as an essential component of
upcoming changes. In the first part, I will discuss the strong and weak sides of quantitative
and qualitative approaches in terms of production of relevant knowledge for educational
science, policy and practice. The quantitative approach is typically considered as the
recommended way for producing sound and relevant knowledge that can inform both
policy and practice (for example, a randomized controlled trial). The strong side of this
approach lies in the fact that it produces generalized and decontextualized knowledge
about the impact of different factors on some educational outcomes. However, the very
same characteristic might be considered as its key shortcoming. Education policy and
practice are highly contextualized activities of different actors who are framed, structured
and mediated (not determined) by different sociocultural context, regulations,
institutional settings, and interpersonal dynamics between key actors. This is the reason
why a quantitative approach cannot be the only source of relevant knowledge neither for
policy makers nor for educational practitioners. Thus, it needs to be combined/
hybridized in different ways with the qualitative approach in order to be able to bring
back contextual aspects of established general and decontextualized knowledge.
Following this conclusion, in the second part [ am going to present some examples how
the two approaches can be hybridized in a meaningful and productive way.
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TESZTHATAS, SZETOSZTOTT TANULAS, METAKOGNITIV STRATEGIAK: MI A
MONDANIVALOJA A MEMORIAKUTATASNAK AZ OKTATAS MODSZERTANA
SZAMARA?

Racsmany Mihaly
Magyar Tudomdnyos Akadémia, NAP-B Kutatécsoport; BME Kognitiv Tudomdnyi Tanszék

Az emlékezet folyamatainak kutatdi régéta vizsgaljdk azokat a lényeges feltételeket,
amelyek elengedhetetlenek a hatékony és tartdésan fennmaradé tudas megszerzéséhez.
Az alapvet6 kérdés az, hogy milyen viszony all fenn a tanulast kovet6en mérhet atmeneti
tudas és a hosszu tavu tanulas kozott. A tanar a tanitast kovet6en képes megallapitani,
hogy munkaja milyen valtozdsokat eredményezett a didk tuddsaban, azonban mind
elméleti, mind gyakorlati szempontb6l kulcskérdés, hogy mindebbdl mi marad fenn a
tanitast kovet6 napokban, honapokban és mi valik a felejtés martalékava. A hagyomanyos
felfogas a tanulast kovet6tesztet a tudas ellendrzésének és a tovabbi tanulas kiindulasi
pontjanak tekintette. Azonban, az utdbbi évtized legizgalmasabb kisérleti felfedezései
ramutatnak, hogy egy korabban elsajatitott anyag tesztelése képes gatat szabni a
felejtésnek. Kordbban a tesztelés hosszi tava emlékezeti megtartasra gyakorolt
hatdsanak vizsgalata kevés figyelmet kapott a kisérleti pszicholdgiaban és az alkalmazott
neveléslélektan teriiletén egyarant. Vegylink két csoport didkot, akiknek ugyanazt a
tananyagot kell elsajatitaniuk. A kezdeti tanulas utan az egyik csoport lehet6séget kap,
hogy Ujratanulja az anyagot egy par alkalommal, mig a masik csoport didkjait ugyanannyi
alkalommal tesztnek vetik ald. Abban az esetben, ha kés6bb mindenki részt vesz egy végsé
tesztben, ez utébbi csoport jobban fog teljesiteni. Ezt a jelenséget nevezi az irodalom
teszthatasnak. Annak ellenére, hogy meggy6z6 viselkedéses bizonyitékok allnak
rendelkezésilinkre arra vonatkozoéan, hogy a tesztelésnek hosszu tavid emlékezeti hatasai
vannak, a hatas hattérmechanizmusa még korantsem tisztazott. El6addsomban azokat a
kutatasokat tekintem at, amelyek a teszt hosszua tavi emlékezeti hatasait vizsgaltak. Sajat
kutatasi adatainkat is bemutatva demonstralni fogom az emlékezeti teszt pozitiv és
negativ hatasait. Attekintem azokat a feltételeket, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy a
tesztelés hatékonyan szabjon gatat a hosszu tavu felejtésnek és kisérletet teszek arra,
hogy mindezt Osszekapcsoljam az emlékezeti el6hivas és a felejtés szovevényes
viszonyaval.
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FROM VYGOTSKY’S CONCEPT OF ZPD TO THE CURRENT PRACTICE OF
DYNAMIC ASSESSMENT

Alex Kozulin
Achva College & Feuerstein Institute

The notion of the Zone of Proximal Development (ZPD) is often presented as a theoretical
basis of the dynamic assessment. However, the theoretical scope of ZPD is much wider
than the current practice of dynamic assessment. Vygotsky presented the notion of ZPD
in three different albeit interconnected theoretical contexts: developmental, educational,
and assessment-related. He suggested that ZPD as applicable not only to such “pure”
cognitive functions as perception, attention, and memory, but also to more complex
cognitive processes associated with reading, writing, and mathematical reasoning.
Historically the majority of dynamic assessment studies focused on a rather narrow task
of demonstrating how this type of assessment helps minority children and children with
special needs to reveal their “hidden” potential. As a result, some potentially important
questions related to ZPD remained poorly elaborated. One of them is the distinction
between cognitive performance and learning potential not only in underachieving or
special needs students but in all types of learners including high functioning children and
adults. Another important question is that of modularity: Does learning potential
constitute a general trait of an individual, something like a learning equivalent of general
intelligence score (G), or is it modular, dependent on modality and content of the tasks.
Finally, whether the ability to learn quickly from cues, models, and other prompts is
distinct from cognitive modifiability that requires generalization and transfer? All these
issues will be illustrated by recent empirical results of dynamic assessment studies.
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RESEARCHING AND UNDERSTANDING 215" CENTURY MULTILITERACIES:
WHY, WHERE, AND HOW?

Kristiina Kumpulainen
Playful Learning Centre, Faculty of Educational Sciences, University of Helsinki

At present, there is a worldwide concern that educational systems are outdated and
failing to prepare young people for their futures. As a response to ongoing social, cultural,
economic and technological changes and their learning requirements, Finland has
recently renewed its national core curriculum for early childhood, pre-school and basic
education. These new curricula introduce multiliteracies as one of the key transversal
competence areas that will be educationally addressed already from early childhood
onwards. The premise of multiliteracies is that "reading” and “writing” today encompass
a broad ecology of modalities and forms of communication, ranging from more
conventional literacies to new forms of digital communication and expression. In my talk,
I will consider current educational efforts in Finland to promote young people’s
multiliteracy competencies from the viewpoint of a) equity and inclusiveness, b) 21st
century skills, and c) learner agency and identity. I will enrich my reflections via examples
of educational activities that position young people as active, creative and critical
investigators and producers of and with multiliteracies in their social ecologies. These
examples underscore the importance of supporting young people for operational, cultural
and critical expression and understanding required for informed and accountable
participation and learning in contemporary society. My talk will end by pointing out the
importance of researching and understanding multiliteracies and related educational
efforts not only from the perspective of developing young people’s knowledge and skills
but also from the perspective of their identity formation, that is, who young people feel
they are, how they see and treat others and who they want to become.

This talk is based on a research and development project Monilukutaitoa Opitaan llolla, MOI (Let’s
learn multiliteracy with joy) funded by the Finnish National Ministry of Education and Culture.

12
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GONDOLKODASI KEPESSEGEK MERESE ES FEJLESZTESE A
TERMESZETTUDOMANYOS NEVELESBEN

Elnok: Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Természettudomdny
Tanitdsa Kutatdcsoport

Opponens: Csikos Csaba
ELTE TOK

SZIMPOZIUM-OSSZEFOGLALO

Annak, hogy didkjaink a mindennapokban is alkalmazhaté tudast, a modern kor
kihivasainak megfelel6 természettudomanyos miveltséget szerezzenek, szamos feltétele
van. Ezek koziil az egyik legfontosabb, hogy a tanitas jaruljon hozza gondolkodasi
képességeik fejlédéséhez, természettudomanyos gondolkoddsuk formal6dasahoz. A
természettudomanyos gondolkodas magaban foglal szamos altalanos kognitiv képességet
(Adey és Csap6, 2012) és a természettudomanyos vizsgalatok készségeit is (Zimmerman,
2007). Leirasaval, osszetevoinek meghatarozasaval az utdbbi évtizedekben szamos
nemzetkozi kutatas foglalkozik, azonban hazankban ez egy kevéssé kutatott teriilet. A
szimpdzium célja, hogy bemutassa annak a kutatdsnak az el6készit6 munkalatait és
el6zetes eredményeit, amely a természettudomanyos gondolkodas tantargyi tartalomba
agyazott fejlesztését tlizte ki célul a természettudomany-tanulds korai, kisiskolas
szakaszatol a kozépiskoldig. A kutatas részeként megvizsgaltuk a természettudomanyos
gondolkodas értelmezését, Osszeteviinek leirasat és mérésének, értékelésének
modszereit, mérdeszkozeit. A szimpoédzium elsé el6adasa a természettudomanyos
gondolkodas vizsgalatdban hasznalt mér6eszkozok elemzését mutatja be; eredményei
alapul szolgdlhatnak a mar Kkiprobalt mérbéeszkozok adaptilasdhoz, illetve hazai
mérdeszkozok fejlesztéséhez. A masodik el6adas az Gjgeneraciés biologia-tankonyvek
feladatainak elemzésérél szamol be, és ramutat arra, hogy melyek azok a gondolkodasi
miiveletek, képességek, amelyeket egyaltalan nem vagy alig miikodtetnek a tankoényvi
feladatok. A kovetkez6 két el6adas ezekhez a hidnyteriilletekhez kapcsolédik: a
valoszinliségi, illetve a rendszerszintli gondolkodas osszetevdinek feltarasaval és
fejlesztési lehetéségeivel foglalkozik a biologia tantargy tananyagahoz kapcsolédd
példakat is emlitve. Kutatdsunk eredményei hozzajarulnak a természettudomanyos
nevelés szemléletbeli és moddszertani megujitasdhoz, a tanulék miiveltségének,
gondolkodasanak fejlesztéséhez, az oktatas szinvonalanak néveléséhez.

A kutatds - az MTA Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programjdnak keretében - a Szakmddszertani
Pdlydzat 2016 tdmogatdsdval valdsult meg.
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MERESI KONCEPCIOK ES MEROESZKOZOK A TERMESZETTUDOMANYOS
GONDOLKODAS ERTEKELESEBEN

Z. Orosz Gabor *, Korom Erzsébet **
*SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa
Kutatdcsoport
**SZTE Neveléstudomadnyi Intézet; MTA-SZTE Természettudomdny Tanitdsa
Kutatdcsoport

Kulcsszavak: természettudomanyos miveltség; természettudomanyos gondolkodas;
papiralapu tesztelés

A természettudomanyok oktatdsdban egyre inkabb a természettudomanyos miiveltség
Osszetevdinek fejlesztésére helyezddik a hangsuly. Az OECD (2015) koncepcidja szerint a
természettudomanyos miiveltség kognitiv (tartalmi, proceduralis és episztemoldgiai
tudas) és affektiv (a tudomanyok és a technolégiai témakorok iranti érdeklédés, a
tudomanyos mddszerek elismerése, kornyezettudatos magatartds) osszeteviket
egyarant tartalmaz. A kognitiv dimenzidhoz kothet6k azok a képességek és készségek is,
amelyeket 0Osszefoglaloan természettudomanyos gondolkodasnak (Lawson, 2004)
neveznek. Ahhoz, hogy az oktatasi modszerek fejlesztd hatasait vizsgalni tudjuk, sziikség
van validalt méréeszkozokre. Jelen munkank soran az volt a célunk, hogy megkeressiik a
szakirodalomban talalhatd, leggyakrabban hasznalt és hivatkozott természettudomanyos
gondolkodast mérd teszteket, és attekintsiik azokat a mérési koncepcié és az alkalmazasi
kor alapjan. A kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: (1) A természettudomanyos
miiveltség mely elemeit mérik a tesztek? (2) Milyen feladattipusok talalhaték benntik? (3)
Milyen korosztaly értékelésére alkalmazhatok? A feltdir6 munka eredményeként a
teszteket két csoportra osztottuk. Az egyik csoportba azok kertiltek, amelyek kevésbé
kotédnek egy-egy szakteriilethez, benniik az egyes tudomanyteriileteknek megfelel
tartalmak egyenlé mértékben jelennek meg. Ide tartozik a Classroom Test of Scientific
Reasoning (Lawson, 2000) és a Scientific Inquiry Literacy Test (Wenning, 2007).
Mindkett6 papiralapd, zart végli, egyszerli valasztdsos feladatokat tartalmaz és a
gondolkodas alapvet6 miveleteit méri. Ezeket a mérbéeszkozoket széles korben
hasznaljak kozépiskolasokbdl, egyetemistakbdl és gyakorld tanarokbol allé mintakon is.
A masik csoportba sorolt tesztek egy adott tudomanyteriilet szamara késziiltek. Ilyen
példaul Gormally, Brickman és Lutz (2012) bioldgia szakos egyetemistakat mérd tesztje
(Test of Scientific Literacy), ami az alapvet6 kutatas-mddszertani ismereteket, az
episztemolodgiai tudast és a kutatasi készségek egy részét (pl. adatok értelmezése és
elemzése) méri. Hatranya, hogy nem interaktiv, és bizonyos részteriiletekhez csak nagyon
kevés item tartozik. A kozépiskolai fizika tantargyhoz kapcsolédik a Scientific Literacy
Achievement Test (Adeleke és Joshua, 2015), melynek hianyossaga, hogy f6ként tartalmi
tudast mér, proceduralis tudast, kutatasi készségeket méro itemek elenyészd aranyban
szerepelnek benne. Osszegzésként megéllapithaté, hogy a vizsgalt mérdeszkdzok
tartalom és struktura szerint is valtozatos képet mutatnak, a kidolgozasuk soran
figyelembe vett elméleti koncepcid eltér, nincs egységesség a természettudomanyos
miiveltség és a gondolkodas megkdzelitésében. Az eszkozok rendszerint aranytalanul
csak egy-egy részteriiletre fokuszalnak, a feladattipusok kozott dominal az egyszeri
valasztas, és fo6ként a kozépiskolds korosztalytdl alkalmazhatok jol. Nagy hidny
mutatkozik a fiatalabb korban alkalmazhaté méréeszk6zok és az online tesztek teriiletén.
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A természettudomdanyos tantargyak oktatdsanak fontos célja a természettudomanyos
gondolkodas fejlesztése (Adey és Csapd, 2012), melynek hatékony eszkozei lehetnek a
tankonyvek. Kutatdsunk a gondolkodasi képességeket fejleszté feladatok aranyat és
jellegét vizsgalta az OFI kisérleti tankdnyveiben. Korabbi hazai tankdnyvelemzések (pl.
Kojanitz, 2006; Nagy, 2006, 2009) azt jelezték, hogy a természettudomanyos gondolkodas
kiilonboz6 Osszetevdit fejleszté feladatok megjelenése a tankdnyvekben nem
kiegyensulyozott, és nem veszi figyelembe a gondolkodasi miiveletek egymasra épiilését.
Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a korabbi megallapitasok érvényesek-e az (j
fejlesztésti tankonyvekre. A vizsgalatba hét tankonyvet (kornyezetismeret: 1-3.,
természetismeret: 5-6. és biologia: 7. és 10. évfolyam) vontunk be. Az elemzéshez a
természettudomany diagnosztikus értékeléséhez készitett tartalmi keret (Csap6 és Szabo,
2012) alapjan valasztottuk ki a vizsgalt gondolkodasi képességeket (altalanos
gondolkodasi miiveletek, kutatasi készségek, problémamegoldas, kritikai értékelés,
érvelés), alakitottuk ki az elemzés kategdriarendszerét. Az 6sszes feladatot attekintettiik,
kategorizaltuk, de csak azokat elemeztik, amelyek lehet6séget adnak valamely
gondolkodasi miivelet gyakorlasara. Eredményeink jelzik, hogy a vizsgalt tankonyvekben
az Osszes feladatszamhoz képest viszonylag magas az altalanos gondolkodasi
miiveleteket fejlesztd feladatok aranya (5. évf.: 26%, 6. évf.: 28%, 7. évf.: 25%, 10. évf.
24%), de hidnyoznak a kombinativ, a korrelativ és a val6szin(iségi gondolkodast fejleszt6
feladatok, illetve az anal6gids gondolkodast fejleszt6 feladatok szama is elenyész6. A
kutatasi készségeket fejlesztd feladatok aranya alacsony (5. évf.: 8%, 6. évf.: 10%, 7. évf.:
11%, 10. évf.: 7%), leginkdbb a megfigyelés, a kisérlet kivitelezése, a tapasztalatok, adatok
rogzitése jelenik meg. Az adatok értelmezését, magyarazatat, kovetkeztetések
megfogalmazasat kér6 feladatok inkabb a magasabb évfolyamokon jellemzék. A
vizsgalatok tervezése és az eredmények kommunikaldsanak kérése ritka. A
problémamegoldast fejlesztd feladatok aranya noévekszik a legnagyobb mértékben az
életkor el6rehaladtaval (5. évf.: 11%, 6. évf.: 8%, 7. évf.: 18%, 10. évf.: 24%), am val6jadban
csak bizonyos elemei hangsulyosak: az informacié gyiijtése és szervezése (magasabb
évfolyamokon), illetve a problémak megoldasanal a magyarazat kérése. A Kkritikai
érvelést, értékelést fejlesztd feladatok szama kevés (5. évf.: 3%, 6. évf.: 1%, 7. évf.: 0%, 10.
évf.: 2%). Bioldgiabdl a leggyakoribbak az 6sszehasonlitast, a besorolast, a halmazképzést
és az oksagi gondolkodast fejlesztd feladatok, ami tiikrozi a biol6giatudomany specialis
sajatossagait. Vizsgalatunk ramutat arra, hogy minden évfolyamon megtaldlhaték
gondolkodasi feladatok, de vannak hianyzo vagy kevésbé reprezentalt teriiletek, melyeket
a tankonyvek didaktikai szemponti korszertsitésével, illetve gondolkodasfejlesztd
programok kidolgozasaval lehet pétolni.

A kutatds - az MTA Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programjdnak keretében — a Szakmaodszertani
Pdlydzat 2016 tamogatdsdval valésult meg.
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A 21. szazad oktatasdban az ismeretek atadasa helyett a tanul6k képességeinek
fejlesztésére helyez6dik a hangsuly. A gondolkodas eredményes fejlesztése érdekében az
utobbi évtizedekben szamos kutatas tiizte ki célul a kognitiv képességek osszetevdinek,
fejlédésének leirasat. Azonban az egyes gondolkodasi képességek 0sszetevdinek feltarasa
és fejlesztése eltérd ilitemben halad. A valészinliségi gondolkodas lemaradast mutat e
téren, hazadnkban még nem késziiltek fejlesztését célzé programok, fejlettségének
mérésével viszont tobb kutatas is foglalkozott (pl. Ban, 1998; Takacs és Takacs, 2000;
Balint, 2005; Nagy, 2006). Ezek jelzik, hogy a didkok valészinliségi és statisztikai
gondolkodasa a vartnal gyengébb, az életkor el6rehaladtaval nem vagy alig fejlédik.
Viszont az élet egyre tobb teriiletén sziikséges ez a gondolkodasi képesség, ezért ugy
véljik, fejlesztésében kiemelt szerepe van az oktatasnak nemcsak a matematika, hanem
mas miveltségi teriileteken is. Az el6adas a valészinliségi gondolkodas
természettudomanyos tartalmon torténd fejlesztésére iranyuld kutatasunk els6 fazisanak
eredményeit mutatja be. Munkank sordn célul tiiztiik ki a valdsziniiségi gondolkodas
fejlesztéséhez sziikséges informacidk 0Osszegyijtését: attekintettiink tobb, annak
Osszetevdivel, fejlédésének leirasaval foglalkozé tanulmanyt, kilonds tekintettel az
utobbi évtized nagyobb, 6sszefoglalé munkaira (pl. Graham, 2005; Bryant és Nunes, 2012;
Chernoff és Sriraman, 2014). Megvizsgaltuk az oktatds hazai szabalyozoéit, és
osszefoglaltuk, hol és miként jelenik meg a valoszintliségi és statisztikai gondolkodas
fejlesztése a Nemzeti alaptantervben (2012), illetve a matematika, a természetismeret és
a bioldgia kerettantervekben. Tanulmanyoztuk a tertiletre vonatkoz6 standardleirasokat
(OFI matematika standardleirasai, az USA-ban kidolgozott Common Core State
Standards). Célunk egy olyan kritériumrendszer kidolgozasa volt, amely segiti a nem
matematika szakos tanarok munkajat, ha tantargyuk keretében diakjaik valdszin(iségi és
statisztikai gondolkodasmaddjat szeretnék fejleszteni. Ehhez kiinduldsként a matematika
kerettanterveket talaltuk alkalmasnak. Rendszerbe foglaltuk az 1-12. évfolyam
témakoreinek fejlesztési feladatait, elsajatitandé ismereteit (megfigyelés, adatgytjtés,
abrazolas; fogalmak; szamitasok; sejtések, kovetkeztetések). Ramutattunk olyan
témakorokre (pl. természettudomanyos megfigyelések, mérések, vizsgalatok, az
él6lények valtozatossaga, életkozosségek, Okologia, élettan, egészségtan, genetika,
evoluciod), melyek keretében a természetismeret vagy a bioldgia tananyagban sziikséges,
illetve lehetséges a valdszinliségi gondolkodds elemeinek fejlesztése. Kidolgoztunk
fejlesztéfeladatokat is (6sszesen 16 db), melyekb&l néhanyat bemutatunk az el6adasban.
Kutatasunk jelent6sége, hogy - a kritériumrendszert alapul véve és az otleteket
tovabbgondolva - a pedagégusok dsszekapcsolhatjak a bioldgia és a matematika tantargy
fejlesztési céljait, el6segitve a tanulok gondolkodasanak fejl6dését.

A kutatds - az MTA Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programjdnak keretében - a Szakmddszertani
Pdlydzat 2016 tdmogatdsdval valdsult meg.
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A hazai természettudomanyos nevelés problémait mar korabbi kutatasok és a nemzetkozi
rendszerszintli mérések is jelezték (PISA 2015). A vizsgalatok ramutattak a
természettudomanyos miiveltség és gondolkodas fejlesztésének tobb hianytertiletére.
Ilyen a komplex, rendszerszinti gondolkodas, mely a természettudomanyos miiveltség
fontos eleme, alapvet6 tantargykozi képesség; bedgyazhaté a természettudomanyos
diszciplindk vagy a komplex természettudomdany tantargy tanitisaba (Goldstone és
Wilensky, 2008). Segitségével a tanuldk lehet6séget kapnak a természet mikro- és
makroszintjeinek atfogd értelmezésére, a Kkisérleti eredmények és megfigyelések
magyarazatara (Robbins, 2011). A Nemzeti alaptanterv (2012) Ember és természet
miiveltségteriiletének tudas- és képességteriiletei a rendszerszintii gondolkodas alapjait
is magukban foglaljak, de a fejlesztési feladatok hatékony implementaci6ja nem valdsult
meg. Ennek oka, hogy kevés informacié all rendelkezésre e képesség fejlédésérdl és
fejlesztésének mddszereirdl. Kutatdsunkban az aldbbi kérdésekre keressiik a valaszt: (1)
Hogyan fejlédik a tanulék rendszerszintli gondolkodasa az egyes nevelési-oktatasi
szakaszokban? (2) Milyen stratégidkat alkalmaznak a tanulék a rendszerekkel
kapcsolatos problémak megoldasaban? (3) Van-e 0Osszefliggés a rendszerszinti
gondolkodas és a természettudomdanyos tudas alkalmazasanak képessége kozott? (4)
Milyen kapcsolat van a tanuldok tartalmi tudisa és a rendszerekkel kapcsolatos
gondolkodasa kozott? (5) Milyen kvalitativ és kvantitativ mddszerek alkalmazhatdk a
rendszerszintli gondolkodas vizsgalatara? Az el6adas e kutatds elméleti hatterével,
els6sorban a rendszerszintli gondolkoddas értékelésével és fejlesztésével foglalkozik. A
képesség mérésével, értékelésével kapcsolatban felmeriil6 probléma lehet a komplexitas
megértéséhez sziikséges hattértudas hianya, a tartalmi kontextusba valé beagyazas
nehézsége vagy a tanuldk életkoraval, fejlédési szintjével valo 6sszhangba hozas (Cheng
és mtsai, 2010). Az értékeléshez hasznalt modszerek egy része kis mintan alkalmazhato,
masok nagyobb minta statisztikai elemzésére alkalmasak (Assaraff és Orion, 2009).
Ilyenek lehetnek példaul: (1) tanuldi rajzok, (2) strukturalt tanuléi interja (Lyons, 2014),
(3) szbasszociacio, (4) repertoarracs (Kelly, 1995), (5) tanuldi feladatlap, (6) komplex
diagnosztikus feladatok. A képességfejlesztést megalapozd feladatok a gyerekek
mindennapi tapasztalataihoz kapcsolédva kognitiv miiveleti rutint, metakognitiv
eszkodzrendszert alakitanak ki, el6segitve a természettudomanyos tudas mindennapi
kornyezetben val6 alkalmazasat. A komplexebb feladatok a rendszerek részekre bontasat,
a részek kozotti kapcsolatok vizsgalatat, a kornyezeti kapcsolatok elemzését és a
miikodés értelmezését egységben kezelik. A Kkutatds eredményei segithetik egy
tudomanyosan megalapozott, komplex fejleszt§ feladatbank és képességfejlesztd
program kidolgozasat és kiprobalasat.

A kutatds - az MTA Tantdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Programjdnak keretében - a Szakmddszertani
Pdlydzat 2016 tdmogatdsdval valésult meg.
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A magyar fels6oktatas tdomegessé valasaval az egyetemeken évrél évre olyan hallgatéi
népesség kezdi meg tanulmanyait, melynek el6zetes felkésziiltsége, tanulasi képessége és
motivacioja nagyon széles skalan valtozik, és tobbnyire nem felel meg az adott intézmény,
szak elvarasainak. A kozépiskolas évek soran a diakoknak kevés lehet6ségiik van arra,
hogy sajat tudas- és képességszintjiiket objektiv mutatdk segitségével megismerjék. A
felvételi vizsga szerepét is betoltd érettségi vizsga két szintje, azok egymashoz vald
viszonya és a bonyolult pontszamitasi rendszer sem teszi lehet6vé, hogy a hallgaték realis
képet alkothassanak sajat képességeikrol, felsGoktatdsi tanulasi alkalmassagukrol. Az
egymassal nem dsszemérhetd skalak miatt az egyes intézményekbe bekeriil6 hallgaték
kivalasztadsaban is sok a bizonytalansagi tényezd. A heterogenitas kovetkezménye a
magas lemorzsolddas, a gyenge tudassal valdé tovabbhaladads és a diplomaszerzés
elhuzodasa. A szimpozium Kkeretein belil bemutatandé elemzések ugyanazon
kutatassorozat 2015-6s és 2016-os adatfelvételein, Gsszességében 3738 elsGéves,
tanulmanyaikat kezd6é egyetemista valaszain nyugszanak. A kutatdssorozat célja egy
olyan online alkalmazhat6 értékelési rendszer kidolgozasa volt, amely alkalmas annak
megallapitasara, hogy a hallgaték milyen indulé tudasszinttel kezdik meg egyetemi
tanulmanyaikat, melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolddas csokkentése és az
egyetemi tanulmanyok hatékonysaganak novelése érdekében tovabbi fejlesztésre
szorulnak. Az adatfelvétel mindkét esetben az eDia-platform segitségével tortént. Az
eredmények egyrészt hozzajarulnak a tanulmanyi eredményességet javitd egyetemi és
kari szintli stratégidk kidolgozdsahoz, masrészt személyre sz6l6 visszajelzést adnak a
hallgatéknak egyéni erdsségeikrdl és fejlesztend6 tertileteikrdl. A szimpdzium keretein
beliil egy atfogo képet adunk a kutatas elméleti hatterérdl, gyakorlati megvalositasardl, a
kifejlesztett kognitiv tesztek josagmutatdirdl, az eredmények megbizhatésagardl és
stabilitdsarél. A szimpo6zium tantargyi tertiletetekre vonatkozo elemzései részletesen
kitérnek a torténelem- és a természettudomanyi teszteken elért atlagos teljesitményekre
és az egyetemen beliil megjelend teljesitménykiilonbségekre. A kutatas affektiv teriiletei
koziil az elsajatitdsi motivaci6 mérhet6sége, a Kkidolgozott online mérbéeszkoz
megbizhatdsaga és az egyetemi, valamint a kari szint(i f{6bb eredmények kaptak helyet. Az
elemzések alapjan megallapithatd, hogy kidolgozhat6é egy olyan kognitiv és affektiv
teriileteket is atfogd szamitogépalapu értékelési rendszer, amely azonnali visszacsatolas
mellett alkalmas annak megallapitasara, hogy a hallgatok milyen induld tudasszinttel,
illetve motivacioval kezdik meg egyetemi tanulmanyaikat.
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A fels6oktatas tomegessé valasaval sziikségszeriien egyiitt jard jelenség, hogy a korabban
nagyrészt elitképzéssel foglalkozd egyetemekre nehezebben képezhet6 hallgaték
keriilnek be. E vilagszerte megfigyelhet6 jelenséget nalunk sulyosbitja, hogy a
kozépiskolai tanulmanyokat lezaré érettségi vizsga nem nyujt megbizhaté informaciét a
didkok fels6oktatasi tanulmanyokra valé alkalmassagarol. A problémak megoldasanak
els6 lépése egy olyan értékelési rendszer kidolgozasa, amelyik megbizhatéan és
koltséghatékonyan felméri a hallgatok felkésziiltségét, tanulasra valo alkalmassagat. Egy
ilyen mérési rendszer megalapozhatja a hallgaték el6zetes tudasahoz igazodd
tdmogatorendszer kialakitasat, majd késébb kiilonb6z6 hozziadottérték-modellek
kidolgozasat. E cél érdekében a Szegedi Tudomanyegyetemen 2015, majd 2016
szeptemberében is egy atfogd felmérésre kertilt sor a frissen felvett hallgaték kérében. A
mérések kiterjedtek a harom kotelezd érettségi targyra, a magyar nyelv és irodalomra, a
matematikdra és a torténelemre. Ezekhez csatlakozott a természettudomanyos
miiveltség, az angol nyelv, illetve a tanulék altalanos problémamegold6 képességének
vizsgalata. Az adatfelvétel mindkét évben harom hétig tartott, didkonként haromszor két
oranyi tesztelési id6t vett igénybe. 2015-ben a frissen érettségizettek korére sziikitettiik
a mintat, a részvételi arany 63%-os volt (N2015=1468; 58% lany). 2016-ban minden
nappalis, egyetemi tanulmanyaikat kezd6 didk bekeriilt a vizsgalatba, a részvételi arany
66,5%-0s volt (N2016=2270; 56% lany). A felmérésekre az eDia online tesztplatform
alkalmazasaval az egyetemi konyvtar 150 f6t befogad6 szamitégéptermében keriilt sor. A
didkok minden teszt megoldasa utan azonnal megtudtak szazalékos eredményiiket, majd
az adatfelvétel utan egy héttel személyre szabott, viszonyitasi pontokkal és fejlesztési
javaslatokkal ellatott visszacsatolast kaptak. Az online tesztek mindkét évben
(2015/2016) kozel azonos megbizhatdsaggal (Cronbach-a) mértek (magyar: 0,90/0,90;
126 item; matematika: 0,89/0,90; 63 item; torténelem: 0,93/0,93; 162 item;
természettudomany: 0,88/0,90; 163 item; angol: 0,96/0,97; 80 item; problémamegoldas:
0,88/0,90; 20 item). A tesztek egymas kozotti korrelacidinak kozepesen erds, a két év
tavlataban kozel azonos értéke jelzi, hogy egyrészt a hallgatok tudasa tobbé-kevésbé
egységes, masrészt nem lehet a teszteket egymassal helyettesiteni. Er6sebb 0sszefliggést
lattunk a magyar és a torténelem (r=0,598/0,588), illetve a matematika és a
természettudomany (r=0,529/0,503) kozott. A problémamegoldds a matematikaval
(r=0,492/0,490) és a természettudomannyal (r=0,401/0,310) allt szorosabb
kapcsolatban, mig a masik harom tantarggyal alacsonyabb szinten korrelalt. A didkok
atlagos tuddsszintjét mindkét évben a természettudomanyos teszt teljesitménye jelezte
elére legerdsebben. A kutatassorozat eredménye fontos informacioval szolgalhat az
érettségi vizsga megujitasdhoz és az egyetemistak tanulmanyi sikerességét alapvetéen
befolyasol6 képességek méréséhez.

Az elemzések megvaldsitdsdt az OTKA K115497 pdlydzat tdmogatta.
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A 2016-0S FELSOOKTATASI KOMPETENCIAMERES EREDMENYEI
TORTENELEMBOL EGY KUTATOEGYETEM KULONBOZO KARAIN

Kiny6 Laszlo
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: online tesztelés; felsGoktatas; torténelem

A fels6oktatasba beiratkozott hallgaték korében végzend6 felmérés bevezetésérdl a
nemzeti fels6oktatasrol szolé torvény 2015. évi modositisa (CXXXI. torvény)
rendelkezett, ugyanakkor azilyen irdnyt 6nkéntes torekvések mar korabban megjelentek
(pl. Hercz, Koltdi és Pap-Szigeti, 2013). A Szegedi Tudomanyegyetemen mar 2015 6szén
sor keriilt az els6évesek felmérésére; a hallgatok természettudomdanyi felkésziiltségét
vizsgalo teszt eredményeirdl Korom és munkatarsai (2016) adtak attekintést. Az el6adas
a 2016-os adatfelvétel torténelmi moduljanak f6bb eredményeit mutatja be. Arra a
kérdésre keresi a valaszt, hogy (1) a hallgaték milyen mélységli torténelemtudast
sajatitottak el a kozépiskolaban, valamint (2) a teszteredményekben kimutathaték-e
kiillonbségek az egyetemi karok szerint. Az alkalmazott online teszt feladatai (162 item) a
kozép- és az emelt szintli érettségi kovetelményekhez illeszkedtek, 40%-ban az
egyetemes, 60%-ban a magyar torténelem eseményeihez kapcsolédtak, a teszt
megbizhat6saga megfeleldnek bizonyult (Cronbach-a=0,93). Az adatfelvételre az eDia-
platform alkalmazasaval keriilt sor. Az elemzésekbe 1041 hallgat6 eredményeit vontuk
be. A minta kialakitasanal a tovabbi, mélyebb elemzések megfelel6 el6készitése és a
reprezentativitds érdekében lényegesnek tartottuk, hogy csak azon didkok valaszai
keriiljenek bele, akik (1) a hattérkérddivet és a tesztet egyarant végig kitoltotték, (2) a
résztvevok az adott karra beiratkozott elsds hallgaték 40-42%-at alkossak, és (3) a
kitolt6k szama karonként haladja mega 100 f6t. A mintavalasztas szempontjainak hét kar
felelt meg: az allam- és jogtudomanyi (AJTK), a bolcsészettudomanyi (BTK), az
orvostudomanyi és fogorvos-tudomanyi egyiittesen (AOK, FOK), a gazdasagtudomanyi
(GTK), a mérnoki (MK), valamint a természettudomanyi és informatikai (TTIK).
Eredményeink szerint az elemzésekbe bevont hallgaték atlagteljesitménye 59,40%p
(sz6éras=12,57), a legalacsonyabb teljesitmény 16,05%p, a legmagasabb 92,59%p. A
magyar torténelem eseményeihez kapcsolédd feladatokon a hallgaték 61,17%p-os
eredményt (szoras=14,09), az egyetemes torténelem feladatain 56,86%p-os eredményt
értek el (szérds=12,44), ami szignifikans kiilonbséget jelol (t=-14,12; p<0,01). Az egyes
karok hallgatéinak atlagteljesitménye valtozé: 54,92%p (MK) és 64,28%p (AOK-FOK)
kozotti intervallumban helyezkedik el. A varianciaanalizis Dunnett T3 utdéelemzése
alapjan a karok két szignifikansan elkiiléniilé csoportja kiilonboztethetd meg: az AOK-
FOK, BTK és AJTK hallgatéinak eredménye szignifikinsan magasabb, mint a GTK, MK és
TTIK hallgatéinak eredménye (F=13,70; p<0,01). A teszt eredményei alapvetéen jol
tikrozik az adott kar hallgatéinak human vagy real tipusi miveltség iranyaba mutatd
szakaszaban az egyes karok teljesitményszintek szerinti elemzése tovabb arnyalhatja a
most kapott eredményeket.
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A FELSOOKTATASI TANULMANYI ALKALMASSAG MERESENEK
TERMESZETTUDOMANYI EREDMENYEI 2016-BAN

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: fels6oktatas; tanulmanyi alkalmassag mérése; természettudomanyi tudas

Az esetleges lemaradasok potlasat és a hallgatok el6zetes ismereteihez igazitott oktatas
tervezését segiti a hallgatok tudasanak feltarasa. Az el6adas az 2016 szeptemberében, a
Szegedi Tudomanyegyetemre bekeriilt hallgatok természettudomanyi mérésének
eredményeit mutatja be. A teszt online feladatai (163 item) a fizika, a kémia és a biologia
kozépiskolai tananyaganak legfontosabb elemeit (mechanika, hétan, elektromossagtan;
bevezetés a bioldgiaba, egyed alatti szervezddési szintek, az egyed szervez6dési szintje,
az ember szervezete, egyed feletti szervezddési szintek, 6roklédés, valtozékonysag,
evolucio; altalanos kémia, szervetlen és szerves kémia; tudomanyos vizsgalatok) fedik le.
A feladatok kozott a kozép- és emelt szintli érettségi kovetelményeknek megfelel6k
egyarant szerepelnek. A tesztet 1329 hallgat6 oldotta meg. A minta Osszetétele karok
szerint nem reprezentativ. Tobbségben vannak azon karok hallgatéi (N=1053),
amelyeken felvételi kovetelmény legaldbb egy természettudomanyos tantargybdl tett
kozép- vagy emelt szintii érettségi. A teszt a 2016-os adatfelvétel soran is megbizhatéan
mért (Cronbach-alfa=0,90). A teljesitmények a mintaillesztés hidnydban nem vethet6k
Ossze a korabbi év eredményeivel, de a tendencidk dsszehasonlithatok. A teljes teszten
elért atlagos teljesitmény 47,7% (sz6ras=10,1%), a teljesitmények normal eloszlast
mutatnak. A leggyengébb teljesitmény 13,2%, a legmagasabb 85,0%. Az atlaghoz képest
egy szdrassal gyengébben, illetve j6l teljesitok aranya egyarant 16%. A tantargyi teriiletek
kozott szignifikans kiilonbség adodott, a kémia részteszten elért eredmény a leggyengébb
(35,4%: sz6rds=16,9%), a biolégidn a legjobb (47,9%: szo6ras=13,4%), mig a
fizikateljesitmény a biolégia tantargyéhoz all kozelebb (41,9%: sz6ras=12,9%). Ebben az
évben is ugyanazok a témakdorok bizonyultak a legnehezebbnek, mint korabban: fizikabdl
a mechanika, biolégiabdl az egyed alatti szervez6dési szintek, kémidbdl a szervetlen
kémia. A tantargyi feladatokhoz képest 1ényegesen jobban teljesitettek a hallgatok a
tudomanyos vizsgalatok részteszten (62,0%; sz6rds=13,9%), ami a tudomanyos
vizsgalodashoz kot6d6 ismereteket és készségeket méri. Ezek koziil legnehezebbnek a
vizsgdlat tervezése és a valtozok kontrollja bizonyult, mig legkdnnyebbnek a kisérleti
eredmények értelmezése, kovetkeztetések megadasa. A résztesztek koziil a bioldgia és a
tudomanyos  vizsgalatok  kozotti  korrelaci6 a  legerésebb  (r=0,43), a
természettudomdanyos tantargyak kozott gyenge szignifikdns kapcsolatot talaltunk. A
teszteredmény varianciajat legnagyobb mértékben (45,5%) a kémia részteszt eredménye
magyarazza (bioldgia 21,3%, természettudomanyos gondolkodas 20,4%, fizika 12,7%). A
felmérés eredményei jelzik, hogy a mérdeszk6z megbizhaté és megfelelé belsd
strukturaval rendelkezik. Segitségével j6l azonosithatok azok a teriiletek, amelyek a
kozépiskolai oktatds soran kevesebb hangsulyt kapnak, illetve nehézséget okoznak a
didkoknak.
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ELSOEVES EGYETEMISTAK ELSAJATITASI MOTIVACIOJANAK VIZSGALATA

Bis Enikd
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: elsajatitasi motivacié; tanuloi teljesitmény; felzarkoztatas

Ma Magyarorszagon minden évben kozel 80 ezer fiatal kezdi meg tanulmdanyait a
fels6oktatasban, és felmeriil a kérdés, vajon ebbdl a tomegbdl ki valik sikeressé. A didkok
oktatasi teljesitményét szdmos kognitiv, affektiv és szocidlis tényezd befolyasolja, igy
egyre tobb orszagban vizsgaljak, milyen az egyetemistak elsajatitasi motivacidja. Az
elsajatitasi motivacid ,0njutalmazé (intrinzik) pszicholégiai 6sztonz6, ami arra készteti
az egyént, hogy Kkitarté legyen olyan készségek elsajatitdsdban, olyan feladatok
megoldasaban, amelyek legalabb kisfoku kihivast jelentenek szamara (Barrett és Morgan,
1995. 58. 0.)”. A legut6bbi kutatasok alapjan az elsajatitasi motivaci6 mértéke jobb
elérejelzé az iskolai sikeresség tekintetében, mint a tanulé intelligenciaszintje (J6zsa,
2013,2007; MacTurk és Morgan, 1995; Messer, 1993). Az elsajatitasi motivacio életkortdl
fliggetlen, azonban sok készség esetén miikodése nem velesziiletett, ezért ezek
fejlesztéséhez - tobbek kozott - pedagdgusi tamogatas sziikséges. A hallgatok elsajatitasi
motivaciojanak méréséhez Doherty-Bigara és Gilmore (2015) felndtteknek sz6l4,
elsajatitasi motivaciét mérd, magyarra forditott kérd6ivét alkalmaztuk. A 24 tételt 6tfokd
Likert-skalan Kkellett értékelniiik a valaszadéknak. Az elemzés soran a kérdoiv
megbizhaténak bizonyult (Cronbach-a=0,92). A faktoranalizis eredménye alapjan
(KM0=0,95) a mérdeszkoz négy alskalasra bonthatd: kitartas a feladat mellett (Cronbach-
a=0,81); teljesitmény a kihivasok esetén és elmélyiilés a feladatban (Cronbach-a=0,89); a
feladatmegoldassal kapcsolatos 6rom (Cronbach-a=0,74) és 6nhatékonysag (Cronbach-
a=0,75). Az elemzésekbe csak azon hallgaték valaszai keriiltek bele, akik teljesen
kitoltotték a kérddéivet (N=1698). Eredményeink szerint az els6éves egyetemistakat
leginkdbb a feladatok sikeres megoldasakor érzett orom jellemzi (atlag=4,26;
szoras=0,671). Ebben az egy skalaban talaltunk szignifikans eltérést a nemek kézott: a néi
hallgaték nagyobb 6romet éreznek egy-egy feladat sikeres megoldasakor (t=-6,197;
p<0,05). Az egyes karokon beliili eltérések nem szignifikdnsak. Karok kozotti
Osszehasonlitasban altalanossagban elmondhaté, hogy a bolcsészettudomanyokat
valaszté hallgatok szignifikansan kisebb mértékben mélyiilnek el egy-egy feladatban (t=-
4,303; p<0,05), és kevesebb ideig tartanak ki a megoldasi folyamat soran (-3,349; p<0,05);
raadasul alacsonyabb 6nhatékonysagroél is szamolnak be (t=-3,054; p<0,05), mint az
egészségiiggyel kapcsolatos karokra jar6 egyetemistak. Az eredmények alapjan lathato,
hogy hasonl6 elsajatitdsi motivacioval rendelkez6 hallgatok hasonlé képzésre
jelentkeznek, ezért érdemes a hallgatokat normaorientalt rendszerben értékelni.
Feltehet6en a kari atlag alatti elsajatitasi motivaciéval rendelkez6 hallgatok lesznek azok,
akik nehézségekkel fognak szembesiilni tanulmanyaik soran, és tamogatasra, segitségre
fognak szorulni.
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A TANITAS TANULASA: HOGYAN MUKODHET EGY KUTATASALAPU
GYAKORLATRA FELKESZITO KURZUS AZ OSZTATLAN TANARKEPZESBEN?

Elnok: Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens: Halasz Gabor
ELTE PPK

SZIMPOZIUM-0OSSZEFOGLALO

Az ut6bbi harom évtizedben a tanarképzésben és -tovabbképzésben is egyre inkabb teret
nyert a reflektiv és kutaté szemléletli, Gnmagukat folyamatosan fejleszté pedagogusok
képzésének eszménye. Ugyanakkor jelenleg viszonylag kevés teret kap a pedagdgiai-
pszicholodgiai fogalmi keretek megszerzése; a kutatasi képességek, a reflexid elsajatitasara
pedig hagyomdanyosan kis figyelem jut. Tovabba a hazai tanarképzésben érintettek
korében nincs konszenzus arrol, az egyetemi évek alatt mely tudaselemek milyen médu
fejlesztése lesz hosszu tavon a leghatékonyabb. Kutatasunk azt vizsgalta, hogyan tudunk
kutatasi és reflexios készségeket fejleszteni pedagogiai tartalmon, tanitasi tevékenységbe
agyazva. Az osztatlan tanarképzésben részt vevé harmadéves hallgatok egyik kotelezd
tantargyanak célja a kutatdsalapu tanari gyakorlatra vald felkészités. A tanorakutatas
moddszerét hasznaljuk, hogy a gyakorlat és az elmélet kozotti kapcsolodasi pontokat
felfedeztessiik, tamogassuk a szakmarol alkotott nézetek fogalmi valtasat, tovabba a
pedagogiai metakogniciot, az dnszabalyozott tanulast, a szakmai kozosséggé formalodast,
a szakmai kommunikaciot. A kurzusta 2016-2017-es tanév elsé félévében hét csoportban
Ot oktat6 tanitotta 137 tandrjeloltnek. A félév soran a hallgatéktol gytijtott irott és
videdanyagok alapjan elemeztiik szakmai fejlédésiik korai 1épéseit. Az els6 eléadas
egyrészt a szimpoézium bevezetéseként vazolja a kutatds szervezeti keretét. Masrészt
bemutatja a kutatason beliil két csoportot érintd kvazi kisérleti eljarast: itt problémaalapu
tanulasszervezéssel folyt a munka. A didkok tanitasi epizddjainak kvalitativ elemzése
szerint e csoportokban a tobbiekhez képest magasabb foka lett a félév végére a
tanarjeloltek pedagdgiai experimentalizmusa. A masodik el6adés a tarsértékeld szovegek
kvalitativ elemzésével megmutatja, a pedagdgia jelenségek észlelése, a kritikai szemlélet
és a kollegialitas fejlesztése soran milyen induldszintet feltételezhetiink. A félév végén a
csoportok egységes kurzusértékeld lapot toltottek ki. A zart kérdéseket a harmadik
eléadas négy jol interpretdlhatd faktorba sorolja; az ezek alapjan képzett O6sszevont
valtozdék atlagai magasak, szdrasai alacsonyak, ami a kurzus hatékonysagara utal. A
csoportok kdzott nem volt szamottevo kiilonbség. A negyedik el6adas a kurzusértékelés
nyilt kérdéseit elemzi. A hallgatok szamara a tanitas lehetdsége és a csoportos
megbeszélés, értékelés bizonyult nyilvanval6 fejlédési alkalomnak, &m a szakirodalmi,
kutatasi feladatok, a kiscsoportos munka, a reflektiv napl6é kihivas volt. Vizsgalatunk
adatokat szolgaltat az osztatlan tanarképzésben tanulok szakmai fejlédésérdl és
szocializaciojarél. Eredményeink szerint bar van atfedés az oktatéi célok és a
tanarjeloltek tudasvaltozasa kozott, tovabbi munkat igényel az adott lehetdségek kozott
az optimalis eredményt biztositd tanuldsszervezés kialakitasa a képzési programban.
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HARMADEVES TANARJELOLTEK PEDAGOGIAI EXPERIMENTALIZMUSANAK
VIZSGALATA EGY PROBLEMAALAPU KURZUS HATASARA

Bus Enikd
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanarképzés; aktiv tanulas; induktiv gondolkodés

A pedagoégusszerep kivanatos és sziikséges valtozasai a 20. szazad eleje 6ta folyamatosan
hatéssal vannak a tanarképzés formalasara is. Dewey gondolatai a reflektiv szellem,
facilitator szerepben all6 pedagogusrol mar évtizedekkel ezel6tt alakot o6ltott az OECD-
vizsgalatok ma élen jar6 orszagaiban. Ezek az orszagok felismerték, hogy fontos a
tandarjeloltek miel6bbi szembesitése a tanari pdalya lathatatlan velejaréival és
kotelezettségeivel; dsszekapcsoltdk a pedagégiai elméletet a gyakorlattal, és reflektiv,
kutatd szellemii tandarjelolteket képeznek, akik késébbi palyajuk soran gondolkodo,
magasan teljesité tanuldékat nevelhetnek. Kutatasunk célja egy olyan kurzus létrehozasa
volt, amely beépiti a hazai tanarképzés gyakorlatdba a nemzetkozi trendeket, vagyis a
reflektivitas és a kutatasi képességek fejlesztését. A kutatasalapu tanitasi gyakorlatra vald
felkészités egy teljes 3. éves évfolyamon val6sult meg (N=137); két csoportban pedig aktiv
tanulasi forman keresztiil tortént (NKE=42). Ezekben a csoportokban a hallgaték
ugyanazt a tananyagot sajatitottdk el, mint a tdbbi csoportban, azonban mindezt
problémaalapu tanulassal tették. Feltételeztiik, hogy az induktiv logikaju elsajatitas
hatasara a kvazi experimentalis csoportok hallgatoéinak tanitasi epizodjaiban nagyobb
aranyban jelennek meg induktiv logikaju és tanul6kozpontd moédszerek, feladatok. A
hallgatéknak a kurzus soran tanitasi epizédokat kellett bemutatniuk; az elemzéshez azok
videofelvételeit hasznaltuk. Az adatrogzitésbe 18 tanuléparos egyezett bele. A
megfigyelés soran Brown (1970) pedagégiai experimentalizmust vizsgalo, hét téma koré
csoportositott, 60 tételbdl allo, validalt jelrendszerét alkalmaztuk, majd az eredményeket
szamszer(sitettiik. Mig a skala egyik végén a tanul6-, tevékenység- és problémakézpontu,
nyitott, indirekt tanari tevékenység all, a masik végén a tanarkozpontu, tekintélyelvi,
direkt tandri tevékenység. Az Osszesitett eredmények alapjan a 11 problémaalapt
tanulassal felkésziil6 csoportbdl kilenc tanitasi epizéd experimentalistanak mondhaté a
Brown-féle skala alapjan, mig a hét tovabbi csoportbdl csupan egy volt az; ugyanilyen
eloszlasban tapasztaltuk az induktiv logika megjelenését is. A skala pontértékeit
hasznédlva, a csoportatlagok tekintetében szignifikans kilonbséget tapasztaltunk (d=-
4,96; p<0,05). A két csoport kozotti legnagyobb eltérés a szitudcié természete és a
tényanyag elnevezésii témakoroknél volt, vagyis leginkabb az alkalmazott tanitasi
modszerek és munkaformdk, valamint a tanari szerep volt eltérd. Az eredmények
igazoljak hipotézisiinket, a tanarjeloltek képessé valnak induktiv logikaju feladatok 6nallg
alkalmazasara direkt felkészités és felkérés nélkiil, pusztan a tapasztalat hatasara,
masrészt képesek a gyakorlatban atélt Gj modszerek transzferalasara a sajat tantargyuk
tertiiletére. Mindezek azt jelzik, hogy a hazai tanarképzésben is érdemes bevezetni azokat
a modszereket, amelyek a nemzetkozi viszonylatban mar tobb helyen is jelen vannak.
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A tanulék teljesitményérél készitett, részletesen kifejtett, tartalmaban komplex, az
oktatas céljaira reflektald, el6reutalé visszajelzések novelhetik a tanulas
eredményességét (Hattie és Timperley, 2007). A tanarképzés egyik fontos célja ezért a
fejlesztd értékelés megismertetése (Bardossy és Dudas, 2009), olyan tanarok képzése,
akik elkotelezettek a tanulast tAmogaté értékelés alkalmazasa irant (8/2013.1.30. EMMI-
rendelet). Kutatdsunk célja tandarjeloltek tarsértékelé szovegeinek vizsgalata; annak
megallapitasa, hogy (1) milyen aranyban jelennek meg az irasbeli visszajelzésekben
elvart elemek; (2) hogyan fogalmazzak meg a szovegeiket és (3) milyen tényezdkre
fékuszalnak. Az elemzett szovegeket az osztatlan tanarképzésben részt vevd
harmadévesek egy kutatasalapu tanitasi gyakorlatra felkészit kurzuson készitették. Kis
csoportokban kozosen készitettek el6 és valositottak meg két 20 perces tanitasi epizodot.
Az els6 kort kozos megvitatas és olyan pedagdgiai-pszicholégiai problémak azonositasa
kovette, amelyek a kutatasi feladatuk alapjat adta. A tarsak a reflektiv munkanapléikban
rogzitették a formativ értékeléseiket, melyeket anonim mdédon a csoport tagjai
megkaptak, majd e visszajelzések és a kutatasi folyamat alapjan Gjabb tanitasi epizédot
mutattak be. A munkanaplék elemzésébe harom csoportbdl 34 hallgato egyezett bele. Az
els6 tanitast kovetd tarsértékeld szovegek elemzésekor el6szor a szakirodalom alapjan
(Haines, 2004; Brown és mtsai, 2005; Stewart, 2015) hataroztuk meg a kategériakat, majd
ezeket a vizsgalat kontextusahoz adaptaltuk. A MAXQDA tartalomelemz6 szoftvert
alkalmaztuk. Eredményeink szerint (1) a tanarjeloltek tarsértékel6 szovegei 40%-ban
tartalmaznak megerd&sitést, 29%-ban kritikat és 19%-ban javaslatokat; a szovegek 8%-a
vonatkozik tartalmi ismertetésre és 4%-a énkozpontu megallapitasokra. (2) A szovegek
harom csoportba sorolhatok a visszajelzés megfogalmazasanak szintje szerint. Az els6
csoportban a hallgaték (N=13) f6ként egyszerii ténykozld és mindsité megallapitasokat
tettek. Kilenc szovegre jellemz8, hogy benniik az indoklasok alkalmazasaval bar
tikrozédik a formativ értékelési szemlélet, de a javaslatok els6sorban visszautald
jellegliek. A harmadik csoportba tartozé szovegek iréi (N=12) a dicséreteket és kritikdkat
arnyaltabban fogalmaztak meg: érveltek és magyarazatot adtak; javaslataikban a
tanacsadas dominal. (3) A megerdsitd és a kritikai megallapitasok elsésorban a tanitasi
epizod egy-egy tartalmi elemére fokuszalnak (féként a témavalasztasra, id6kezelésre). A
javaslataikat az epiz6éd lebonyolitasaban érzékelt hibak kikiiszobolése érdekében
fogalmaztak meg, és tipikusan nem kapcsoltak 6ssze a probléma megoldasat a kurzus
keretében végzendo kutatasi feladattal. Elemzésiink fontos tanulsaga, hogy a tarsértékeld
szovegekben a mindsité és a fejleszté értékelési szemlélet szempontjabol jelentds
kiilonbséget azonosithatunk, ezért a tanarjelolteknek a formativ értékelés tanulasaban
tobb alkalmazasi lehetdségre és segitségre van sziikségiik.
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A 21. szazadi tarsadalmak tanarigénye olyan valtozason ment at, amire a tanarképzésnek
reagalnia kell, a tandari karrier alapjat ad6 kiszélesedett tudasbazis élethosszig tartd
tanulast és (6n)képzést kivan a pedagogusjeldltektdl (Coolahan, 2007; Csapd, 2015). A
megvaltozott igényekre valaszként szolgdlhat a kutatdsalapu tandri gyakorlatra vald
felkészités, amivel a tandrakutatds mdédszerén keresztil pedagogiai tartalmon, tanitasi
gyakorlatba agyazva kivantuk fejleszteni harmadéves tanarjel6ltek kutatasi készségeit és
reflektiv gondolkodasat. El6adasunk célja bemutatni a hallgaték (N=111) kvantitativ
értékelését a kutatasalapu tandri gyakorlatra felkészit6 kurzusunkrél, amita 2016-2017-
es tanév els6 félévében hét csoportban 6t oktaté tanitott O6sszesen 137 didknak.
Vizsgalatunkhoz egy 30 tételbdl allo, sajat fejlesztésii kérddivet hasznaltunk (Cronbach-
a=0,93), a tanarjeloltek otfokua Likert-skalan fejezhették ki véleménytiket a félév végén. A
faktoranalizis eredménye alapjan (KMO0=0,88) a mérdeszkdz a kurzus szervezése és
tartalmi elemei (Cronbach-a=0,93), kutatas-mddszertani ismeretek (Cronbach-a=0,85),
kritikai gondolkodas fejlédése (Cronbach-a=0,81), valamint szocidlis képességek
fejlédése (Cronbach-a=0,77) alskaldkra bonthaté. Eredményeink szerint leginkdbb a
szocialis képességeik fejlédésében tartottak hatékonynak a kurzust (atlag=4,2;
sz6ras=0,83), ami magaban foglalja a leend6 kollégakkal, tarsakkal, tanuldokkal val6
interakcidiknak, kommunikaciéjuknak és egyiittmiikodési képességiiknek pozitiv iranytu
valtozasat. Ezt kovette a kurzus szervezésének és tartalmi elemeinek megitélése
(atlag=3,82; sz6ras=0,81), a kutatds-modszertani ismeretek gyarapodasa (atlag=3,72;
szoras=0,74), végil a kritikai gondolkodas fejlédése (atlag=3,65; szdras=0,82).
Szignifikans kiilonbséget talaltunk a tanitds komplexitdsanak multbéli és jelenlegi
megitélése kozott, vagyis komplexebb tevékenységnek itélik meg a tanitast a kurzus
hatasara (t=7,58; p<0,001). Az Osszehasonlité vizsgalatok alapjan két csoport
kiilonbozott egymastol szignifikansan a kurzus szervezési és tartalmi elemeinek
megitélésében (t=3,75; p=0,001). A kutatds-modszertani ismeretek, a kritikai
gondolkodas és a szocidlis képességek megitélésében a csoportok értékelése
homogénnek tekinthetd. Az 6sszefliggés-vizsgalatok eredményei szerint a legszorosabb
korrelacié a kurzus szervezése és tartalmi elemeinek megitélése, valamint a kutatas-
modszertani ismeretek gyarapoddsa kozott mutatkozott (r=0,70, p<0,001). A
csoportlétszam és a hallgatok értékelése kozott nincs osszefiiggés. Vizsgalatunk
eredményei hozzajarulhatnak a kutatasalapu tanari gyakorlatra valo felkészités tovabbi
tervezéséhez, a kutatasalapi tanarképzés megvalosulasdhoz. A hallgatéi értékelések
irdnymutatdst adhatnak az oktatott kurzusok tartalmi és szervezési szempontd
hatékonysagnoveléséhez.
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A tanarképzésben folyamatosan keressiik a hatékony mddszereket arra, hogy felkészitsiik
a jelolteket a palyara. A hatasvizsgalatok rendszerint a modszer Kkidolgozdja
szemsz0gébdl keresnek (szignifikans) valtozast viselkedésben, attitlidokben. Ugyanakkor
meglehetdsen szilikszavd a szakirodalom arrdl, ezek a moddszerek valéjaban milyen
tanulasi tapasztalatot adnak. Az el6adasban a kutatashoz kapcsolédé tanulasszervezés
lehetdségét vizsgaljuk a jeldltek visszajelzései alapjan. Egy kurzus hét csoportja félév végi
kurzusértékelésének nyilt kérdéseit elemeztiik, hogy azonositsuk, mit nyertek és mit
hianyoltak a hallgatéink. A kurzus a tanérakutatas elveit adaptalta egyetemi tanarképzé
pedagogiai szeminariumi helyzetre. Az elérni kivant tanulasi eredményekként a kutatasi
ismeretek és képességek fejlodését, a tanitassal kapcsolatos reflektivitas novekedését, a
kollegidlis kommunikacié és egylittmi(ikodés finomodasat hataroztuk meg. Mindezt
gyakorlatba agyaztuk, kis csoportban, illetve egyénileg végzett tanitasi és kutatasi
feladatokat rendeltiink hozzajuk; az rakon nagy teret kapott a révid tanitasi epizédok
k6z6s megvitatdsa és minden résztvevl aktivizaldsa. A csoportok tobb azonos alapelv
kovetése mellett, bar néhany tekintetben egymast6l eltéréen szervezdédtek. 111
tanarjel6ltt6l kaptunk kurzusértékelést. A kurzus pozitivumaként kétharmaduk emelte ki
a tanitasi epizodokat, egyharmaduk a kozos értékelést; a csoportmunkat és a
gyakorlatiassagot emlitették még tobben. Negativumként szintén majdnem harmaduk
tett az értékeléssel kapcsolatos észrevételt, de 20 koriili emlitést talaltunk a kutatassal, a
heti reflektiv munkanapléval, a feladatok mennyiségével kapcsolatban is. A tanari
palyardl valé gondolkodas egyértelmi valtozasat a hallgatok legalabb fele jelezte. A tanari
tevékenységek mibenlétének pontosabb megértésér6l szamoltak be tipikusan, ami a
tanitasi feladatok el6készitéséhez és megvaldsitasadhoz kapcsolodott. Megjelentek affektiv
tényezdk is a kozlésekben. Koziiliik sokan ugy érezték, hogy fejlédtek a kurzus soran, és
ez nyilvanvalé az értékelésiikbdl is - am ugy tlinik, ez tapasztalati jellegli volt. A kurzus
reflektivitdshoz, értelmezéshez kot6d6 elemei inkabb elutasitottként jelentek meg a
nyitott kérdések altal el6hivott hangsulyaikban. A tanitds lathaté elemeit a kurzus
folyaman jobban megtanultak érzékelni, de a lathatatlan elemekre csak néhanyuk
figyelmét tudtuk rairanyitani. Bar a kurzusleirdsok és az 6rai megbeszélések explicitté
tették ezt, a hallgatok értékeléseiben nem tiikkrozddik, hogy elfogadtdk volna: egy
tanorakutatas jellegli projektet kellett végezniiik. Inkabb arra utalt tobb észrevétel, hogy
egyéni figyelmet igényelnének, mihely jellegli gyakorlati foglalkozasokat, inkabb a
konkrét és egyedi szinthez kotve a tanitas tanulasat. A vizsgalat eredményei felvetik, hogy
képzési keretek kialakitdsakor érdemes jobban megfontolni a tanarjeloltek jellemzéit,
hogy hosszu tavon jél alkalmazhatd szakmai tudast tanulhassanak meg a kurzusainkon.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

Our social relations, interactions and even our performance is mainly determined by the
developmental level of our social and emotional skills and abilities. Several international
research projects can prove that it is important to develop these consciously and
purposefully from a very young age. It is essential not only for parents to help children’s
development in the early ages of life but also for teachers do so at every level of education
as well. In this process, both parents and teachers have a great role because they serve as
role models for their children and students. In the case of teachers, it is also essential to
have excellent social competences, which is indispensable for both the direct and indirect
social development of students. The first step for successful development is to find the
appropriate methods to examine the skills and abilities involved. The primary goal of this
symposium is to show the most important theoretical models of different aspects of social
development, to present the methods and tools developed for assessing these fields of
social competence and to discuss the opportunities for developing social and emotional
skills and abilities. The first presentation is about infants’ prosocial development from
birth to three years. The presenter clarifies the concept of prosociality by giving a
literature review about the main models and international results, which shows how it
develops during the first 3 years of life. The second presentation continues to discuss
prosociality in a kindergarten context. The presenter examined parents’ and nursery
school teachers’ opinions about how a child reacts to other children’s distress. The next
level of education, elementary school, was examined by the third presenter. The
presentation gives a universal model of school attachment and presents an assessment
tool which aims to determine its dimensions. The final presentation covers all levels of
education, but this time from the point of view of the educators. Teachers’ emotional and
social competences are also very important if we want to consider what factors influence
students’ developmental process. The last presentation is about different ways of
assessing teachers’ empathy and the importance of this skill.
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Prosocial behaviours encompass a range of helpful, affiliative, supporting behaviours that
are aimed at benefiting others (Eisenberg & Fabes, 1998) playing a crucial role in human
social interactions. They can foster reciprocity and cooperation, serving as a basis of later
helping tendencies which can largely contribute to psychological well-being. These
tendencies begin to emerge during infancy and increase in number and sophistication
through toddlerhood. The aim of this research was to review the articles related to this
issue from the last 20 years with special regard to its psychological correlates based on
the available scientific databases (SAGE, EBSCO, Discovery Science, Science Direct, etc.)
We carried out a systematic review of the literature on the prosocial tendencies of infants
with special regard to its occurrence, basic psychological processes behind helping
intentions, the contribution of family background and dynamics, etc. Based on the
relevant research, we can state that even toddlers can imitate and emulate prosocial
behaviours (helping, caring, comforting and sharing) if they perceive someone in need
(evolving through empathic concern and perspective taking abilities) and they can use
their capacity in social interactions fairly well. The propensity to act prosocially and to
show empathic concern develop over the course of the second year of life. After self and
other had been differentiated, the earlier forms of self-distress can be transformed into
more constructive and other-oriented patterns such as comforting others (Hoffman,
2000). The decisive role of parents in facilitating these tendencies is evident (e.g.
demonstrating caretaking behaviours, explaining or addressing others’ distress, offering
prosocial television contents to their children, etc.). Though children can learn new
prosocial strategies from imitating a model’s example to alleviate others’ distress
(Williamson et al, 2012), spontaneous prosocial responses become more important as
children grow older. Based on the review we make recommendations to early childhood
educators in order to offer them methods to foster infants’ and toddlers’ prosocial actions.
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Understanding of the other person’s emotional state and responding to it are important
elements of social interactions. Prosocial responses derive from affective reactions to the
other person’s emotions. Children are responding to others’ distress very early. They pay
attention to crying in the first year of life, but at this age there is not any substantive
response given yet. Because of the development of appropriate social and emotional skills
in prosocial behaviour, the observer has corresponding skills to understand emotions, the
ability of perspective-taking and the feeling of motivation to reduce the other person’s
negative mental state. Usually this appears at the age of 2 to 3 years, but in many cases
delays can be observed. Children’s reaction to adults’ distress has been widely studied,
but responses to other children’s negative mental states have been investigated to a lesser
degree. In our research we explored the opinion of parents and teachers, those persons
who are in the immediate environment of 3- to 4-year-old children (N=57) regarding the
response to another child’s distress. The ongoing investigation is a part of a larger
research project where, while observing children’s prosocial behaviour in groups, we
became aware that we don’t have enough possibility to document such behaviour during
the individual observation of children. During the observation of a child for a certain
period, those situations don’t arise which could be appropriate to observe children’s
reaction to peer distress. To investigate these, we elicited parents’ and teachers’ opinion
with questionnaires. The instrument of the pilot study is a self-made questionnaire, based
on previous observations and work by Phinney, Feshbach and Farver (1986). The
questionnaire for parents and teachers includes 24 items about children’s responses to
another child’s crying. The respondents evaluate the behaviour of children on 5 point
Likert-scales based on given statements. We also used a family background questionnaire
to investigate the effect of parental education, the influencing factors connected with the
number of siblings and the role of people involved in child-rearing. According to the prior
analyses, we assume that we will get detailed information about how 3- to 4-year-olds
respond to another child’s distress. Furthermore, we assume that parents and teachers
also report positive behaviours regarding their children’s responses. In the analyses the
relations between the variables are discussed. The data analysis is in process, and the
results will be presented at the conference.
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School attachment as a positive emotional attitude that develops continuously from the
beginning of school and is affected by multiple dimensions. The degree of school
attachment correlates with school performance and educational progress and it is
reflected in the social relationships of pupils. Studies have shown that the attitude
towards school is affected mainly by the quality of social relations, which can be primarily
seen in pupils’ relationship with peers, parents and teachers. Besides social relations,
instructional methods applied in class, pupils’ attitudes towards learning, school subjects
and educational environment are emphasised (Eder & Mayr, 2000; Biirgisser, 2006; Nagy,
2015). The goal of our research is to outline a universal model of the emergence and
development of dimensions affecting school attachment. A self-made questionnaire
aiming to determine the factors influencing school attachment was filled out by nearly
300 elementary school pupils between the ages of 7 and 14. The primary objectives of this
research included assessing the applicability of the instrument and to outline those
dimensions that influence school attachment in the targeted age group. The questionnaire
included factors identified and emphasized by the literature across 5 dimensions: social
relations, lectures, background factors, institution, and extracurricular opportunities.
Pupils assessed the statements on 5-point Likert scales. The instrument proved reliable.
The results to date confirm the findings of the literature. The influence of peers, teachers
and parents are predominant in forming attitudes towards the school. In the age group of
10 to 14 only peers have an important influencing role in addition to the increasing
importance of the diversity of school subjects and instructional methods. Pupils’ attitude
towards learning has an emerging role in educational progress at this age, which is mainly
due to this being the time when pupils start considering which high school to choose for
their future studies. While interpreting the results, further correlations are being
explored regarding class, grade and gender.
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Empathy is a multidimensional concept, the meaning of which has gone through several
alternations in the last century. Empathy is important in socialization, and as secondary
socialization takes place in schools, it is essential that teachers can communicate and
understand their students properly, thus empathy is a key quality teachers should have.
On the other hand, teachers serve as models for their students, this way students can learn
how to behave in society, and how to understand others’ feelings and express appropriate
responses to them. Several studies (e.g. Swan & Riley, 2012) examine teachers’ empathy
using both qualitative and quantitative methods. According to Davis (1980), empathy is a
multidimensional construct with four dimensions (fantasy, empathic concerns,
perspective taking and personal distress), which can be assessed by his Interpersonal
Reactivity Index (IRI). Based on Eisenberg’s (1994) studies, two kinds of empathy can be
differentiated: affective and cognitive. For assessing affective components, the Multi-
Dimensional Emotional Empathy Scale (MDEES; Caruso & Mayer, 1998) is most
commonly used, which comprises six subcomponents (empathic suffering, positive
sharing, responsive crying, emotional attention, feeling for others and emotional
contagion). The purpose of this study was to create instruments appropriate for
examining teachers’ empathy, and to explore possible connections between empathy and
the number of years of teaching, gender or type of workplace. The instrument of the pilot
study is a self-made questionnaire based on the Interpersonal Reactivity Index by Davis
(1980) and the Multi-Dimensional Emotional Empathy Scale (Caruso & Mayer, 1998).
Participants rated each statement on a 5-point Likert-scale. A background questionnaire
was also used to collect data about their current position, living conditions, years of
practice and family background. The research project is in an early phase, and the
interpretation of the results still in progress. Considering teachers’ empathy (N=65) no
significant differences were found yet either by gender (female: 83%, male: 17%) or the
length teaching experience (33% have taught more than 20 years, 33% taught 7-20 years,
13% 3-7 years and 11% had only up to 3 years of teaching experience). The data analysis
is still in process, and the findings will be fully presented at the conference.
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A gyermekek fejl6désében a kdrnyezeti és a genetikai faktorok egyarant fontos szerepet
jatszanak (Boardman és Fletcher, 2015). A terhességi iddszak és a sziilés lefolyasanak
jellemz6i 6sszefiiggésben allnak a gyermekek kés6bbi fejlettségével, iskolakésziiltségével
(Kull és Coley, 2015; Ross, Krauss és Perlman, 2012). Az ikerterhesség szamos tovabbi
komplikacioval jarhat, az ikermagzatok fejl6dését tobb tényez6 veszélyeztetheti, ezek
befolyasolhatjak a gyermekek fejlédését (Nan és mtsai, 2013; Simpson, 2015). A téma
fontossaga ellenére nincsenek olyan kordbbi hazai kutatasok, amelyek az iker és a nem
iker gyermekeket hasonlitjak 6ssze az iskolai tanulds szempontjabdl relevans készségek
vonatkozasaban. Kutatasunkban az egysziilott és az ikergyermekek DIFER készségeinek
fejlettségét elemeztiik, célunk a fejlettségbeli azonossagok és kiillonbségek megismerése
volt. Vizsgalatunk mintajat 560 nagycsoportos 6vodas gyermek alkotta, ebb6l 480 volt
egyszilott, 80 ikergyermek. Az ikrek koziil 15 par volt egypetéjii (N=30) és 25 kétpetéjli
(N=50). Mérbeszkozként a DIFER teszteket hasznaltuk (Nagy és mtsai, 2004). A tesztek
hét elemi alapkészséget vizsgalnak (irdsmozgas-koordinacio, beszédhanghallas,
relaciészokincs, elemi szamolasi készség, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati
Osszefiiggés-megértés, szocialitds). Minden teszt reliabilitdsa 0,8 feletti, a teljes
készségrendszer 256 itembdl all, reliabilitasa 0,97. A DIFER tesztek megbizhaté mutatdi
a gyermekek iskolakésziiltségének, az iskolai tanulashoz sziikséges készségeik
fejlettségének. A készségmérés mellett az ikergyermekek korében az ikerterhesség fébb
rizikotényezo6irdl gytjtottiink adatokat (pl. korasziilés, kis sziiletési suly). Eredményeink
szerint az egy- és a kétpetéjii ikerparok kozott nincs szignifikans kiillonbség az elemi
alapkészségek fejlettségében. Nem volt kimutathaté fejlettségbeli elénye a
masodsziilotteknek sem az elsdsziilottekkel szemben. Ugyanakkor a korasziilott
ikergyermekek szignifikans lemaradast mutatnak tobb terlleten is mind az
egysziilottekhez, mind a nem korasziilott ikrekhez képest. Az ikerterhesség
rizik6tényez6i mintegy 20%-at magyardzzak a DIFER-indexben megmutatkozé
fejlettségbeli kiilonbségeknek. Az egysziilott gyermekek egyetlen készség esetében sem
fejlettebbek a nem korasziilott ikreknél. Ellenben a nem korasziilott ikrek szignifikansan
fejlettebb szocialis készségekkel rendelkeznek, mint az egysziilottek. Kutatasunk az els6
olyan hazai munkak ko6zé tartozik, amely pedagoégiai megkozelitésben vizsgalja az
ikergyermekeket. Nem talaltunk pedagoégiai szempontbdl szamottevd kiilonbségeket a
tipikus lefolyasdan sziiletett ikrek és a nem ikrek kozott. Eredményeink illeszkednek a
nemzetk6zi adatokhoz, melyek szerint, a vizsgalt tényezék kozil els6sorban a
korasziiletés és az alacsony sziletési suly all Osszefliggésben az ikergyermekek
iskolakésziiltségének alakulasaval.
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MOTIVACIOJARA: EGY LONGITUDINALIS VIZSGALAT EREDMENYEI
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Mind tobb kutatds tamasztja ald, hogy a gyermek személyiségének fejlédését,
képességeinek, motivaltsaganak alakuldsat és mindennek koszonhet6en iskolai
sikerességét jelent6s mértékben meghatdrozza az a csaladi kornyezet, amelyben
nevelkedik. A csaladi szocializacids folyamatok, az otthoni érzelmi-fizikai kornyezet, az
anya-gyermek interakci6 befolyasa egyértelmii. Azonban kevés ismerettel rendelkeziink
arrdl, hogy a csaladi kérnyezet mely tényezbinek van a leginkabb szerepe a gyermek
elsajatitasi motivacidjanak alakuldsadban. Kutatasunkban ezekre a kérdésekre kerestiik a
valaszt. Kutatdsunk célja az volt, hogy megismerjik a gyermek csaladi, otthoni
jellemzéinek ahatdsat az elsajatitasi motivacié valtozasara. Longitudindlis vizsgalatunk
els6 adatfelvételére 2014 szeptemberében keriilt sor, a gyermekek ekkor kozépso
csoportosak voltak. A masodik adatfelvétel nagycsoport majusaban tortént, igy a két
adatfelvétel kozott 20 honap telt el. A vizsgalatban a gyermekek (N=77) mellett sziileik és
o6vodapedagogusaik vettek részt. Az otthoni kdrnyezet feltarasahoz a HOME-leltar (Home
Observation for the Measurement of the Environment) 3-6 éves kori valtozatat
alkalmaztuk. E komplex vizsgalati médszer soran a gyermek otthondban megfigyelést
végeztiink, illetve interjut készitettiink az anyaval egy 8 alskalaba rendez6d6 strukturalt
interju alapjan. Az elsajatitasi motivaciot az Elsajatitasi Motivacié Kérd6iv (H-DMQ) és
egy kihivast jelent6 szamitogépes jaték kozben végzett megfigyeléssel mértiik fel. A
kérdéivet, mely 0t elsajatitdsi motivumot vizsgal (értelmi, motoros, feln6tt és kortarsi
kapcsolatokra vonatkozé szocidlis elsajatitasi motivumok, valamint elsajatitasi 6réom), a
szil6k és a pedagdgusok is kitoltotték. A szamitogépes jaték soran az elsajatitasi
motivacié két tovabbi jellemz6jét, a gyermek feladatvégzés kozbeni érzelmi reakcidit és
kitartasat figyeltiik meg. A szamitégépes mérést és a HOME leltart egyetemistak vették
fel, akik a mérést megel6z6en felkészit6 tréningen vettek részt. A HOME leltart az
elémérés soran, az elsajatitasi motivaciot vizsgalé mérdeszkozoket mindkét alkalommal
felvettiik. A méréeszkozok megbizhatdsaga j6 (Cronbach-a=0,8-0,9 kozotti). Elemzéseink
soran korrelacioszamitast és regresszidanalizist végeztiink. Fligg6 valtozonak tekintettiik
a masodik mérés soran gyiijtott elsajatitasi motivacié adatait, a fliggetlen valtozok az
elémérés valtozoi voltak. Elemzéseink soran szignifikans kapcsolatot kaptunk az otthoni
kornyezeti tényez6k és a kés6bbi elsajatitasi motivacio kozott. Vizsgalati eredményeink
alapjan feltételezhetjiik, hogy az o6vodasok érzelmi-fizikai otthoni kornyezetének
alakitasaval lehet6ség van a gyermekek elsajatitasi motivaciéjat befolyasolni. Mivel az
elsajatitasi motivacio a tanuldsi motivacié alapja, mod kinalkozhat az otthoni kérnyezeten
keresztiil a tanulasi motivacio, az iskolai teljesitmény befolydsolasara, fejlesztésére.
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Piaget kutatasai 6ta bizonyitott, hogy a mozgas és az értelmi képességek fejl6dése
egymassal szoros 0sszefiiggést mutat. A tanulasi problémakkal kiizd6 tanulok esetében
mindig is els6dleges formanak szamitott a mozgason keresztiil torténé fejlesztés (Schott
és Rossor, 2003), napjainkban a tobbségi tanulok kapcsan is felmeriil ennek
1étjogosultsaga (pl. alulteljesités miatt). A fejl6dés, az idegrendszer alapjait a magzati élet
soran megjelend primitiv reflexek képezik, melyek segitik a sziiletést és az els6 életév
soran a tulélést. Ezek a reflexek a tipikus fejl6dés soran eltlinnek (legatlédnak), azonban
ha valami miatt fennmaradnak (perzisztilnak), az az idegrendszer éretlenségére, a
fejlédési folyamat megvaltozasara utalhat. Ennek kovetkezményeként tanulasi
nehézségek, részképesség-zavarok, magatartdszavarok alakulhatnak ki (Goddard,
2005). Kutatasunk célja annak megvizsgalasa, hogy az altaldnos iskola elsé harom
évfolyamaban kimutathat6-e perzisztdlé primitiv reflex, és ha igen, az milyen
Osszefiiggésben all a tanul6k tanuldsaval (induktiv gondolkodasaval, eréfeszitésalapu
kontrolljaval) és csaladi hatterével. A vizsgalatban 6sszesen 98 (1-3. évfolyamos) tanulo
vett részt két altalanos iskolabol, valamint a tanuldk sziilei (N=90). A tanuldkat egyrészt
egyéni vizsgalati helyzetben, masrészt elektronikus tton mértiik. A primitiv reflexek
meglétét, az egyensulyérzéket és a mozgas Osszerendezését egyéni vizsgalatban, hat
feladaton keresztiil tartuk fel (a maximalis pontszam 48). A kisérletvezetd ismertette a
feladatokat, végeztette a felmérést, és 1-2 pedagdégus pontozta a végrehajtast. A
vizsgalatokat videdra rogzitettiik. A tanulds A&ltaldnos képességeként az induktiv
gondolkodas fejlettségét vizsgaltuk az e-Didn keresztiill (Osztalyozas, Sorozatok,
Analdgidk képzése, dsszesen 36 item). Ezeken kivil néhany feladat a géphasznalat
fejlettségét is vizsgalta (17 item).A szil6i mérbéeszkoz-csomag két kérddivet
tartalmazott: az egyik a primitiv reflexek viselkedésben megnyilvanulé jeleire
vonatkozott (20 item), a masik az eréfeszitésalapu kontrollt - mint az 6nszabalyozas
komponensét - vizsgalta (TMCQ-EC - 83 item; Simonds és Rothbart, 2004). Az
eredmények azt mutatjak, hogy az 1. évfolyamosok 60%-4anal, a 2. évfolyamosok 41%-
anal, mig a 3. osztalyos tanul6k 50%-anal figyelhet6 meg a vizsgalt primitiv reflexek 50%-
os jelenléte. A nemek szerinti csoportositas azt mutatja, hogy a fiutk 66%-anal, mig a
lanyok 60%-anal figyelheté meg a primitiv reflexek 50%-os jelenléte. Sem az évfolyamok
kozott, sem a nemek alapjan nincs szignifikans kiilonbség e tekintetben. Az 6sszefiiggés-
vizsgalatok soran kideriilt, hogy azok a tanuldk, akiknél jobban megfigyelhet6k a
perzisztal6 reflexek, alacsonyabb induktiv gondolkodassal rendelkeznek (r=-0,24;
p=0,01). A perzisztal6 primitiv reflexek és az induktiv gondolkodas kozotti kapcsolat
felhivja a figyelmet a célzott mozgasfejlesztés sziikségességére, a szandékos fejlesztd
beavatkozasra iskolai kereteken beliil.

D. Molndr Eva a tanulmdny megirdsa alatt Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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A TAMOP 5.2.1-12/1 Gyerekesély program orszagos Kkiterjesztésének szakmai
mddszertani megalapozasa és a program kisérése cimii kiemelt program keretén beliil a
T-Tudok arra vallalkozott, hogy a Biztos Kezdet Gyerekhazak bevalasat értékelje a
gyerekek fejlédése és a sziil6kre gyakorolt hatds szempontjabdl. Az értékelés vegyes
modszertant hasznalt, kvantitativ (online vizsgalat a gyermekhazak vezetivel, a
dokrendszer adatszolgaltatdi feliiletének vizsgalata) és kvalitativ (interjuk, megfigyelések
és csoportos interjuk sziil6kkel hat helyszinen) eszkozoket egyarant. Az iskolas
gyermekektdl eltéréen a kisebb korosztalyt csak specidlis médon lehet megfigyelni és
értékelni, az értékelés ezen a téren is Ujszerli megkozelitést alkalmazott. Sor keriilt egy
olyan mérdeszkoz kidolgozasara, amely 22 és 36 hdénap kozotti gyermekek fejlédési
allapotat méri. A kidolgozott mérdeszkozt, egy pilot vizsgalat keretében, két telepiilésen
probaltuk ki hét 22-28 hdnap kozotti gyermek bevonasaval. A projekt 2015. februar 1. és
aprilis 20. kozott zajlott. Az eredmények azt mutatjak, hogy szinte minden gyerekhazban
napi tevékenység a szabad jaték és a sziilével vald egyiittes jaték, de még az online
felmérés adatai alapjan is viszonylag ritkdbban fordul el a sziil6k jatéktanulasa,
mozgasfejleszt6 kiltéri eszkozok hasznalata és kiilonb6z6 anyagok megismertetése. A
jaték szervezési mddjaival kapcsolatban a tapasztalat azt mutatja, hogy uralkod6 a szabad
jaték, ugyan bekapcsolddik a feln6tt vagy a sziil§, kialakul a spontan egytittjatszas, de a
kiilonboz6 tevékenységek fejleszté hatdsanak erdsitéséhez nincs elég tudatossag. A
kvalitativ vizsgalat soran elenyészé aranyban fordult el6 csoportos iranyitott fejlesztd
jatéktevékenység, ami nem kell, hogy egyszerre érintse valamennyi jelen 1év6 gyermeket,
sziilot. A statisztikai elemzésekbdl kirajzolédott, hogy a gyermekek igen nagy egyéni
kiillonbségeket mutatnak a kiilonboz6é fejlédési teriileteken. A kordbbi kutatasi
eredményekkel ellentétben, a vizsgalt gyermekek a gondolkodasi képességek és a
mozgasfejlédés teriiletén mutattak a legnagyobb elmaradast, mig a szocialis fejlédés és az
érzelmi fejlédés teriiletén igen magas pontszamot értek el. Korrelaciéelemzés alapjan
kirajzolodott, hogy a két teriileten nyujtott teljesitmény pozitivan korrelal azzal, hogy a
gyermek mennyi ideje jar a Gyerekhazba. Ez azt jelenti, hogy alacsony elemszam mellett
is kimutathaté a Gyerekhazak pozitiv hatasa a gyermekek szocidlis és érzelmi fejl6désére,
ami a Biztos Kezdet program egyik alapvet6 célkitiizése.

A kutatdst az EMET tdmogatta.
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One of the most compelling priorities of the international educational agenda is to close
the achievement gap between those students who are successful and those who are at risk
of failure. One area of research that has important implications for this topic is focused on
resilience and resilient students. Resilient students (OECD, 2011) are those who come
from a disadvantaged socio-economic background and exhibit high levels of achievement.
There has been a growing interest towards studying factors which contribute to
resilience. However, more interpretations of resilience are known, which establish
different approaches and assessment methods. Significant differences can be discovered
in the measurement of the two necessary criteria of this phenomenon: (a) exposure to
significant adversity or risk and (b) success or good developmental outcome. This
complicates the planning of research and the unification of results. The main purposes of
this study are (1) to present different solutions which we can use to measure the two
necessary conditions and identify the group of resilient students, and (2) to test these
solutions and explore the prevalence of resilience in two primary school samples. In order
to reach these goals we analyse data from two separate data collections, which are not
suitable for comparison, because of their different methodologies. Altogether 722 4th
graders participated in the first data collection, which was carried out via the online eDia
platform. In this, we identified 74 disadvantaged students based on official Hungarian
classification. Based on the students’ professed opinion about their satisfaction with their
school performance, more than half of disadvantaged students were resilient (52,7%). We
applied the WHO-WBI5 index (Bech, 1996) to evaluate students’ psychological well-
being, and based on this categorisation, 40.5% of at-risk students qualified as resilient. If
we take into account the overlap between these two approaches, we find that 27% of
disadvantaged students can be considered resilient. In the second data collection a total
of 98 4t graders responded to a paper-based questionnaire, and we used teachers’
opinion about their students’ family background to identify 43 at-risk students. Less than
half of them were resilient based on their reading (46,5%) mathematics (41,8%) and
science (41,8%) grades, and 37,2% performed well in every subject. There are just few
empirical researches that examine resilience in Hungary, and we have only general
information about the ratio of resilient students. In order to initiate investigations which
contribute to the improvement of educational efficiency and equity, we need to adapt
methodological procedures. In this study we applied two different routes to identify the
criteria of risk and three routes to identify the group of disadvantaged students who
succeed from different points of view. Theoretical implications of the findings are also
discussed, and suggestions for future research are given.
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Academically resilient students are those who succeed in school despite their
disadvantaged socio-economic background (OECD, 2011). Both theoretical assumptions
and empirical analyses of educational resilience have explored a wide range of school-
related and individual characteristics which contribute to success. Investigations suggest
that there is strong connection between achievement and students’ self-efficacy (e.g.
Cassidy, 2015; Martin & Marsh, 2006). Other findings show that positive attitudes
towards school and learning are key predictors of resilience. Resilient students are more
motivated and more self-confident than their disadvantaged low-achieving peers (OECD,
2011). We can find several investigations in the literature, but only a few empirical
research projects examine differences between resilient and non-resilient students in
Hungary. This study investigated the factors which we could rely on to help more students
succeed at school despite the presence of impoverished socio-economic background. It
was done by studying resilient students and what sets them apart from their less
successful peers. The objectives of this study were (1) to identify the group of resilient
students in a Hungarian school sample, and (2) to examine the differences between
resilient and non-resilient students based on the targeted factors, as well as (3) to explore
the possibilities of further analyses. Altogether 997 Hungarian 4t (N=497) and 6t
(N=500) grade students participated in an online data collection; 183 of them were
socioeconomically disadvantaged. The applied scales measured school-related factors
(school motivation, school attachment, academic self-efficacy) and an individual factor
(general self-efficacy). Learning outcomes were measured by self-evaluation of reading,
mathematics and science. We isolated the group of resilient students based on each
subject and their combinations, thus we investigated the differences between seven
subsamples in both age groups. Grade differences were found: there was a higher ratio of
resilient students in the 4th grade. Preliminary results showed that in the cases of school
motivation and academic self-efficacy, there were significant differences between most of
the resilient and the non-resilient subsamples. But in the cases of school attachment and
general self-efficacy, we couldn’t find differences, except between the subsamples based
on the math and reading variables. This analysis can help policymakers understand the
circumstances which contribute to resilience and have the potential to assist in
developing and implementing intervention programs targeted at socioeconomically
disadvantaged students, and supporting them in improving their academic achievement.
The results of this study contribute to a more thorough understanding of the role of
individual and school-based factors among Hungarian at-risk students. Theoretical
implications and possible practical applications of the findings are also discussed.
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The relationship between family background and school performance is well-known.
Some variables are widely used in educational research to describe the socio-economic
background of students in empirical studies in developed countries. However, the ones in
research in developing countries receive relatively little attention. In general, the most
influential background variables on student performance tend to be those that are related
to the socio-economic status of the family, often indicators of parental educational level
and occupational status as well as cultural possessions and home educational resources
(e.g. Bradley & Corwyn, 2002; Martin, Foy, Mullis, & O’'Dwyer, 2013; OECD, 2016).
However, these factors and their role might be different in developed counties than in
developing ones, especially regarding the variables describing the home environment.
The goal of the present work is to reveal the relevant background variables in relation
with school success among Mongolian students. The study is a part of a research focusing
on student resiliency. The results could help in the identification of the disadvantaged
background. Data were collected by the Educational Evaluation Center of Mongolia. The
sample consisted of 5th (N=3,356), 9th (N=1,969) and 12t (N=3,248) graders from 100
schools from all 21 provinces. Mathematics, reading, science and humanities were
assessed with paper and pencil tests. In addition, background questionnaires were also
filled out with some frequently used questions from the PISA and the TIMMS surveys and
some additional ones focusing on the Mongolian context. The analysis revealed only low
correlations between parental educational level and performance in all measured areas.
An ANOVA showed notable differences in the performance of students whose parents did
not attend school and those whose parents had university degrees. Owning certain
possessions were relevant indicators of students’ test performance. Among all grades and
all measured areas, the most relevant possessions were the following: more than one
additional piece of clothing, non-stop electricity, toilet, television, computer and laundry
machine at home. The results confirm that the influence of family background is stronger
in the case of reading than of mathematics. According to the results, the relation between
test performance and traditionally used variables describing the family background, such
as parental educational level or number of books at home, is weak. However, significant
differences were found in students’ performance in relation with the variables
representing the country-specific home environment, which differ for Mongolia from the
ones generally used. The reported findings suggest that the generalisability of the
relationship between family background and school achievement revealed in developed
countries is restricted. Taking this into account is essential in the educational research of
developing countries.

This study was supported by the Doctoral School of Education, University of Szeged.
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Although a large number of students learn music, only a few studies examine their music
reading skills. Audiation, communication, music reading and writing of students aged 10,
14 and 16 were explored by Er6sné (1993), who formulated a possible model of basic
musical skills (1993). Proficient readers have relevant knowledge, word decoding ability,
competency with a variety of reading strategies, metacognitive skills, etc. (Perfetti, 1985).
Music reading also involves the ability to recognize patterns and match them with a
previously acquired vocabulary of musical concepts, e.g. tonal and rhythmic patterns,
duple or triple meter, musical scales, intervals (Lehmann & McArthur, 2002). Having
piloted an online test, a large-scale measurement was conducted in the spring of 2016.
The sample consisted of 10-14 year old students (N=811) from Hungarian mainstream
and music schools. In the research, the explicit knowledge of the rhythmic and melodic
elements, dynamic and tempo signs and musical forms were examined. The data was
recorded on the eDia platform. The reliabilities of the tests (Cronbach alpha) proved to be
good, varying between .81 and 87. The achievement of mainstream school students and
music school students was 55.23% and 76.69%, respectively. When examining the
background variables, no significant correlations were found between the mothers’
highest level of education and the students’ achievement. Moderate and strong
correlations were found between music reading achievement and most of the academic
subjects (Hungarian literature, grammar, mathematics, biology, history and English). The
attitude towards singing moderately correlates with music reading and its components.
There are correlations between some components of functional music literacy and music
reading achievement. We were interested whether students’ spatial skills correlate with
their musical skills. A strong correlation was found between the performance in the music
reading test and the achievement in the map reading test (r=.536). Metacognitive aspects
play a linchpin role in music reading. Clapping the rhythms easily, and the speed of music
reading show correlations with music reading achievement (p<.01). The results can
provide a more complete view of the skills required for music reading and also the factors
that influence it.
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DEVELOPING WORD RECOGNITION SKILLS WITH AN ASSESSMENT-BASED,
PERSONALIZED ONLINE INSTRUCTIONAL SYSTEM

Gyongyvér Molnar *, Andrea Magyar **, J6zsef Nagy *
* Institute of Education, University of Szeged
** Liszt Ferenc Primary Music School, Hodmezdvdsdrhely

Keywords: computer-based testing; online instructional system; word recognition skill

Technology offers new opportunities not only for assessment, but also for instructional
and developmental processes in education (Bill and Melinda Gates Foundation, 2015;
Fullan & Langworthy, 2014). Computer-based assessment has now become mainstream.
The main challenge currently lies in shifting assessment paradigms and making the
transition from efficient testing to personalized learning with the goal of supporting the
personalisation of students’ learning (Redecker & Johannessen, 2013). This theoretical
model has been used in the development of a complex online system which merges
learning and assessment environments by providing personalised feedback and
continuously monitored tutoring with this goal in mind. The aim of this project was to test
the efficacy of a complex assessment-based, personalised and differentiated online
instructional system in the field of word recognition skills in primary education. The
sample was drawn from third- to sixth-grade students (N=163). The eDia system
provided the technological basis for this integrated assessment and learning platform.
The schools’ own computer facilities were used for data collection. Students had the
opportunity to learn and practise identifying the most frequent 5000 colloquial
Hungarian words from four different perspectives of word recognition (headwords,
inflected words, synonyms and word meaning) with instant feedback messaging on their
progress. The personalized complex system tailored the tasks for the students based on
their previous answers and achievement. Results indicated adequate reliabilities both at
the entire system level (Cronbach’s alpha=.91) and at the individual dimension levels (.75,
.84, .78, .85). The difficulty parameters for the items were distributed along a wide range
on the ability scale (-19 to 14), so the system proved to be suitable for students with
varied word recognition skills. There was a statistically significant difference between
results with (M=90.8%, SD=5.4%) and without the learning system (M=81.5%, SD=6.3%;
t=-33.89, p<0.01). Further, Cohen’s effect size value (d=1.53, r=.69) also suggested a high
practical significance for the integrated approach and system. The study confirms that
this complex, assessment-based personalized online instructional system can be used
effectively and reliably to measure and enhance third- to sixth-graders’ word recognition
skills. The integrated assessment allows learners to be constantly monitored and guided
by the electronic environment, thus providing instant and valid feedback both to students
and teachers about the learning process through tailored tasks.

This study was funded by OTKA K115497.
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Collaborative Problem Solving (ColPS) is one of the skills which are essential for a
productive employee in the 21st century (Binkley et al., 2012). To follow its development
efficiently, technology-based testing can be a reasonable choice from many aspects.
However, we are faced with many methodological problems and open questions in this
case. For instance, when using automating coding, which is one of the greatest advantages
of computer-based testing, the only option so far is to restrict the dialogue to the exchange
of predefined messages. This method has become widely applied in ColPS measurement
tools (Hsieh & O’Neil, 2002; Krkovic et al, 2016; OECD, 2013; Rosen & Foltz, 2014).
Nonetheless, the questions of how this kind of determined communication affects
achievement and whether this communication can be treated as valid and equal to real,
non-restricted dialogue has not been investigated so far. In this comparative study we (1)
examine whether giving the option of open chat in addition to exchanging predefined
messages influences problem solving achievement; (2) analyse the content of open chat
to identify if there are communicational aspects which cannot be replaced by predefined
messages (3) explore whether it is possible to create a user-friendly ColPS test context
which minimizes the need of using open chat. Fourteen year old pupils participate in our
study. We appl Human-to-Human design, so pupils need to collaborate in dyads via the
eDia online diagnostic platform. Participants need to work on dynamic problem solving
tasks based on the MicroDYN model (Greiff & Funke, 2010; Greiff etal., 2013). These tasks
have already been adapted to the eDia system in Hungarian (Molnar et al.,, 2017). By
hiding different variables from given members of the group and adding numerous options
of communication, we have made the items suitable for collaborative instead of individual
problem solving. The resulting ColPS tasks are interdependent, and participants can only
solve them by collaboration. To avoid cognitive overload, first an individual test version
is registered. Then pupils solve two equivalent ColPS tests (A and B). In one condition,
they can only talk through predefined messages and other function buttons serving
communication. In the other condition, in addition to these they also have the opportunity
to use open chat. Using a mixed design, we the halve sample and register the two tests in
opposite condition orders. If performances and the communicational patterns in to the
two conditions do not differ significantly, we justify empirically that the exchange of
predefined messages is a valid way for assessing ColPS competence. Also, we provide a
new ColPS testing platform which eliminates the need of open chat for collaboration.
However, if our results indicate great differences between the two conditions, we can
suggest the reconsideration of applying predefined messages as the validity of this
method will be shown to be highly questionable.

This study was funded by OTKA K115497. Anita Pdsztor-Kovdcs was supported by the UNKP-UNKP-
16-3 New National Excellence Program of the Ministry of Human Capacities.
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There is a basic step for becoming an educational researcher: a successful graduation
from a Doctoral School. As one of these schools’ credo said: ‘The Doctoral School of
Educational Sciences considers its main objective to train new generations of researchers
for educational sciences’. In contrast, Kamler (2008) argues that ‘while doctoral research
is a major source of new knowledge production in universities, most doctoral students do
not receive adequate mentoring or [...] support to publish from their research’. Heath
(2010) found that doctoral candidates in science got more support, published more
papers, and included their supervisor as co-author more often than did graduates in the
social sciences. The purpose of the present study is to examine the relationship of doctoral
candidates and their thesis advisors/professors through the analysis of co-authorship
data. Co-authorship of a paper/study/book can be interpreted as documenting a
collaboration between two or more authors, and these common works form a so-called
‘co-authorship network’. According to some recent studies (Fehér, 2014; Fehér & Aknai
2016), the performance of doctoral students/candidates, as measured by the number of
publications and their quality, is quite heterogeneous. Our hypothesis is that this
performance is correlated with a) scientific collaboration with their thesis advisor b)
candidates’ earlier scientific background. We analysed the data of four Hungarian
Doctoral Schools of Education (ELTE, SZTE, PTE and DE) from doktori.hu and mtmt.hu.
The sample consisted of about 30 professors or leading researchers/thesis advisors of
Doctoral Schools and their doctoral candidates since 2006. Data were collected in January
2017.We used SNA (Social Network Analysis) for the exploratory research of connections
between actors (with R and Gephi). Results revealed strong differences between the
collaboration of thesis advisors and candidates (ranging from 0 co-authorship to more
than 50 common articles) in different Doctoral Schools. The average degree of
connections between professors and candidates are very different among schools. Co-
authorship involving professors of various schools is quite rare, and this also encumbers
the collaboration of candidates. Further research is necessary for a qualitative analysis of
the attitudes and expectations of doctoral candidates, and the attitudes of professors as
well. The key of the success is to find the best motivation and inspiration for their common
work, which leads to higher outcomes at the end of doctoral studies. We are going to
present and interpret detailed findings in our presentation.
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Problem solving has been considered as one of the most important cognitive skills for
successful learning in the 21st century. According to previous studies, there are several
factors that may impact people’s problem solving achievement, such as inductive
reasoning (Molnar, Greiff & Csapd, 2013), working memory (Wiistenberg, Greiff & Funke,
2012), creativity (OECD, 2014) or some personal factors like demographic characteristics
(OECD, 2014), motivation (Frensch & Funke, 1995), learning strategies and ICT literacy
(Greiff et al., 2014). The aim of this study is to define background factors which impact
the developmental level of student’s problem solving skills in China. A pilot test has been
conducted in order to (1) explore the applicability of online assessments in China, (2) test
the reliability of every cognitive test involved in the project, and (3) achieve a preliminary
conclusion to verify the theoretical study and make guidance for further study. The pilot
test was implemented in China in June 2016. The participants were sixth graders (N=50,
age M=12.28, SD=.50). The tests were delivered by the eDia platform (Molnar, 2015). Test
completion was divided into two sessions, each lasting approximately 45 minutes. In
session 1, students worked on the inductive reasoning (IR), working memory (WM) and
creativity tests. In session 2, students had to complete the problem solving (PS) test and
a background questionnaire on demographical data, learning strategies, motivation and
ICT usage. All the items were presented in simplified Chinese. The internal consistencies
of the tests were good (Cronbach’s alpha: PS:.74; IR:.75; WM:.85; Creativity:.90), which
confirmed the applicability of online testing in China. Participants’ performance in PS had
positive correlations with their performance in IR (r=.440; p<.01) and WM (r=.522;
p<.001), but there was no significant correlation between PS and creativity. Students’ PS
achievement also showed a strong correlation with their test-taking motivation (r=.575,
p<.001) and a moderate but significant correlation with ICT usage (r=.308, p<.05).
Participants’ gender and family background didn’t influence their PS performance. The
results indicate that students’ learning strategies strongly impact their thinking skills
development. Students who preferred memorization strategies had significantly lower
performance in the IR test than others (t=-3.141, p<.01); and students who preferred
control strategies showed significantly better performance in PS (t=2.402, p<.05), IR
(t=2.838, p<.01) and creativity (t=2.197, p<.05) than their peers. Findings support the
views that computer-based testing is applicable and the cognitive skills tests in the pilot
test are reliable to measure students’ component skills of problem solving in China at the
age of 11-13. Moreover, the results supported the theoretical statement about one’s
problem solving achievement being influenced by specific thinking skills and background
factors.

This study was funded by OTKA K115497.
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AZ ON TANORAJA ,VR-READY?” A VAJDASAGI ALTALANOS ISKOLAI TANAROK
MEGLATASAI A VIRTUALIS VALOSAGALAPU OKTATAS TERULETEN

Balint Krisztian *, T6th Alex **
* Ivan Goran Kovacié¢ Altaldnos Iskola
** Szabadkai Vdrosi Milzeum
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Az informatika fejl6dése vitathatatlan. 20 évvel ezel6tt még elképzelhetetlen volt, hogy a
hagyomadanyos tablat fel fogja valtani az interaktiv tabla; az e-learning, m-learning mind
ismeretlen fogalmak voltak. Ezek az eszkozok és okatdsi tipusok nagy segitséget
nyujtanak a szemléltetéskor. Napjainkban a virtudlis val6sag egyre inkabb el6térbe kertil,
egyes prognozisok 2020-ra akar 30 milliés eladasokat jeleznek kiilonféle VR-
termékekbdl. Ebbdl kifolyolag a kutatas elsddleges célja az volt, hogy felmérje, hogyan
viszonyulnak a vajdsasagi altalanos iskolai tanarok a virtualis val6saghoz, hogyan latjak a
VR jovojét az oktatasban. Problémafelvetésként fogalmazddott meg, hogy a tanaroknak
egy olyan eszkozrdl és 0j ,oktatasi tipusrél” kell véleményt alkotniuk, amelynek jovéje
bizonytalan és egyel6re megfoghatatlan. A kutatast tovabb nehezitette az is, hogy a
tanarok 61%-a (71 f6) nem hallott a VR-rd], tehat az 6 valaszaikat korlatozottan vettiik
figyelembe. A kutatasban 6t szerbiai, szabadkai altalanos iskola 117 tanara vett részt.
Lényeges szempont volt, hogy a kutatds ne csak informatikat oktatdé tanarokra
fékuszaljon, hanem olyan tanarokra is, akik kevésbé jartasak az informatika vildgaban,
hiszen az 6 véleményiik és meglatasuk is relevans. Az empirikus kutatds soran
kérdéiveket alkalmaztunk. Az adatokat az SPSS segitségével elemeztiik. A megkérdezett
tanarok 72%-a az iskolaktol fiiggetlentil (y2; p=0,065) fontosnak tartja a virtualis tanulasi
kornyezetet (VTK) az oktatasban. A VR-kdrnyezet kialakitasat - egy 6tfoku Likert-skalan
mérve - 17%-uk tartanad kevésbé fontosnak, mig 28%-uk fontosnak és 16%-uk nagyon
fontosnak. A tandrok 58%-a szerint az elkovetkez§ 6t évben a szamitégépes jatékok
mellett meg fognak jelenni olyan applikaciok is, amelyeket mar az oktatasban is
kamatoztani lehetne. Meglatasaik szerint a VR oktatasi mddszer abban az esetben fog
szélesebb korben elterjedni, ha erre az iskoldk kiilén tdmogatast kapnak palyazatok
soran. A kutatas azt is feltarta, hogy a tanarok szerint az als6 tagozatos tanul6k szamara
sziikségtelen és akar veszélyes is lehet a VR. Elképzeléseik szerint a VR hasznalata
legkorabban 14 éves korban lenne a legmegfelel6bb. A VR-élmény az oktatasban egyel6re
csak egy lehetséges jovokép. Azt jelenleg nem lehet megallapitani, hogy a VR az oktatas
részét fogja-e képezni a jovGben, azonban sziikségszerli ezzel a témaval foglalkozni,
kiilénboz6 kutatasokat és értékeléseket végezni, hiszen lehetséges, hogy majd éppen ezek
az eredmények jarulnak hozza ahhoz, hogy a VTK mellett a VR is elterjedjen az
iskolakban.
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Napjaink tanarainak munkaja egyre Osszetettebb tevékenységgé valt, melynek egyik
fontos eleme a folyamatos szakmai fejlédés és a pedagdgiai tudds megujitasa.
Magyarorszagon a kompetencidk szélesebb korben valé megjelenése és a
pedagdgusmindsités Gjra hangstlyosabba tette a pedagdguskutatasokat (pl. David, 2011;
Fabian, 2011; Falus, 2004). Mindezen vizsgalatok el6tt és mellett a pedagdgusok
gondolkodasa és gyakorlati, alkalmazott tudasa egyre jelent6sebb témava valt a
neveléstudomanyon beliil (pl. Falus és mtsai, 1989; Golnhofer és Nahalka, 2001; Falus,
2006; Szivak, 2010), amely tudas az OECD 2005-0s jelentése szerint is a tanuldi
eredményességet befolyasolé legfontosabb tényez6k egyike. Hagyomanyosan az
értékelés dontéen a tanulora irdnyuld tevékenység (Golnhofer, 2003), és e tanari
tevékenységet szamos dolog befolyasolja, koztiikk a pedagégus tanitassal kapcsolatos
meggy6z6dése (Korom, 2010). Ezért jelen munkamban a Budapesti Japan Iskola
tandrainak pedagdgiai értékelésr6l vallott nézeteit mutatom be: hogyan all
Osszefiiggésben a sajat tanari tevékenységiikkel kapcsolatos meggy6z6déseikkel és
milyen észlelt hatdssal van mindez a tanérai munkara. A japanok nemzetkozileg is
elterjedt kutatasalapu tanarfejlesztése (pl. Stevenson és Stigler, 1992; Elliot, 1991; Lewis
és Hurdt, 2011), tovabba a Magyarorszagon miikod6 kilfoldi alapitvanyi iskolak is
kevésbé ismertek a szélesebb korli magyar pedagdguskozosség szamara. 2014
oktdéberétdl 2016 juniusaig két magyar iskola tanarai kozott végeztem hasonlo jellegli
nézetkutatast, aminek eredményeként megfogalmazoddott a tanari szakmai kozosségek,
forumok megalakulasanak igénye. Ezért ezt az Osszehasonlité vizsgalatot 2016
szeptemberében kezdtem el a fent emlitett iskolaban, melynek célja a tanarok sajat
pedagégiai tevékenységérdl, a tanari szakmaval és a multikulturdlis neveléssel
kapcsolatos meggy6z6déseik empirikus vizsgalata. A japan tandrok mellett a
kés6bbiekben a Magyarorszagon lev6 koreai, kinai, amerikai és finn alapitasu iskola
tanarai gondolkodasmaddjat is szeretném vizsgalni. F6 kutatasi kérdéseim, hogy milyen
jellegzetességei vannak a tandrok gondolkoddsmédjanak az egyes iskoldkban,
kimutathatok-e altalanos jegyek, milyen kiillonbségek és hasonldsagok azonosithaték az
iskolak tanarainak nézetei kozott. A japan iskoldban zajlé kutatasban résztvevo
megfigyel6ként végzem munkamat; a tanorakrol strd leirdssal (Geertz, 2001)
feljegyzéseket és hanganyagokat készitek. A tandrokkal félig strukturdlt és tematikus
interjukat készitek egyénileg és fokuszcsoportban, illetve korabbi oraterveiket és
portfélivikat is elemzem veliik, hogy feltarhassam, miként jelennek meg neveléssel
kapcsolatos meggy6z6déseik. A tanarok gondolkodasmddjanak feltdrasa lehetdséget
teremt a kozo6s szakmai kapcsolatok kialakitdsara, ami az alulrdl szervez6dd szakmai
kozosségek megerdsodéséhez és a kutatasalapu tanarképzés elmélyiiléséhez vezethet.

A kutatds az Emberi Erdforrdsok Minisztériuma UNKP-16-3 szdmi Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak tdmogatdsdval késziilt.
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Kutatasunkban két olyan populdci6 matematika tantargyra vonatkozé nézeteit
vizsgaltuk, amely csoportoknak igen jelent6s hatasa lehet a tanulék matematikai
teljesitményére. Raty, Kasanen és Karkkdinen (2006) kutatdsa kimutatta, hogy a 3.
osztalyos finn gyerekek sziilei két tantargyat, az anyanyelvet és a matematikat tekintik
sajatos helyzetlinek a tantargyak rendszerében. A pedagégusok nézeteinek vizsgalata
gazdagabb el6zményekre épiil, melyek a filozéfiai, értékszemléleti kutatasoktol (pl.
FitzSimons, Bishop, Seah és Clarkson, 2001) a nagymintas kérdéivvalidalasig terjednek
(pl. Platas MDBS kérdéive). Kutatasunk két f6 hipotézise szerint a szill6k és a
pedagdgusok nézeteiben egyarant kitiintetett szerepe van a matematikanak, valamint a
matematikat az életben boldogulas kiilonb6z6 aspektusaibdl is fontosnak tartjak,
els6sorban a munkahoz jutds és a magas fizetés szempontjabdl. Feltételeztiik, hogy a
kérdéivet kitolté két nyelvi csoport nézeteiben nem lesznek markans kiilonbségek.
Altalanos iskolai tanitok (N=74) és sziil6k (N=955) toltotték ki ugyanazt a kérdéivet. A
mintavétel a soknemzetiségii Vajdasagban zajlott, ahol a résztvevék valaszthattak, hogy a
kérd6iv magyar vagy szerb nyelvii valtozatat toltik ki. A kérd6iv hat részébdl négyben
otfoku Likert-skalat hasznaltunk, mig kettében az id6beli gyakorisadgra vonatkozo 6tfoku
rangskalat. A hat rész témai: altaldnos nézetek a tanuldsrol; tanulasi célok fontossaga;
tantargyak fontossaga; a tantargyakrol valé beszélgetés gyakorisaga (jegyek és tantargyi
tartalmak szempontjabodl); a matematika szerepe a jovGbeni boldogulasban. Az els6
hipotézist tobb vonatkozasban megerdsitették az eredmények. A sziil6i és a pedagogusi
mintan is a masodik legmagasabb atlagot kapta a tantargy fontossaga (4,87 és 4,96), mig
a tantargyi jegyekrol beszélgetés gyakorisagaban szintén ez a két tantargy kapott 5-0s
median értéket, ami a napi szintli gyakorisagot jelenti. A tantargyi tartalmakr6l mar
kevésbé gyakran kérdezik a sziil6k a gyerekeket (4-es median értéket kaptunk, ami a
hetente tobbszori érdekl6désnek felel meg). Masodik hipotézisiink részben igazolddott. A
sziil6k a munkahoz jutas (atlag=4,23) mellett a sikeres problémamegoldasban (4,10), a
tanitok els6sorban a sikeres problémamegoldasban (4,39) és masodsorban a kreativ
otletekben (3,84) lattdk a matematika jovObeni szerepét. A két nyelvi csoport kozott
néhany esetben szignifikans a kiilonbség: a kreativitas és a munkahoz jutas szempontjat
jobban kiemelték a magyar valaszadék, mig a matematikdnak a sikeres
problémamegoldasban betolthetd szerepét inkdbb a szerb valaszaddk hangsulyoztak. A
kutatds eredményeinek hasznosithatosdga a nézetek megismerésén és tudatositdsan
keresztiil a tanuléi matematikai teljesitmény és a matematika iranti pozitiv attitid
novelésében remélhetd.

A kutatdst az MTA Tantdrgypedagogiai Kutatdsi Programja tdmogatta (MTA-ELTE Korszert
Komplex Matematikaoktatds Kutatdcsoport).
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Az ezredfordul6t kovetben jelentds valtozason ment keresztiil a hazai torténelemtanitas.
A megujulas a tartalmi szabalyozé dokumentumokban, a tankonyvekben és a tanarok
tanitasi gyakorlataban is érezteti hatasat (Fischerné Dardai, 2010). A képességfejlesztés
kapcsan el6térbe kerilt a torténelmi gondolkodas fogalma, ugyanakkor az ehhez
kapcsol6dé médszertani valtds még folyamatban van (Gyertyanfy, 2014; Ersek, 2016;
Kaposi, 2016). A torténelmi gondolkodas fejlesztésében hatékonyak lehetnek a tanuléi
aktivitasra alapozott modszerek, kozottiik a kutatasalapua tanulds (Bain, 2005; Barton és
Levstik, 2011; Levy, Thomas, Drago és Rex, 2013). Azonban az Uj mddszerek
elterjesztéséhez fontos megismerni a tanarok meggy6z6déseit, pedagogiai és
modszertani  tudisat. Kutatasunk célja egy atfogé kép kialakitaisa a hazai
torténelemtanarok episztemoldgiai és tanitasi meggy6z6déseirdl, azok viszonyardl és a
kontextudlis tényezdékkel valé kapcsolatardl. A kutatas els6 1épéseként keriilt sor az
el6adasban bemutatandé pilot vizsgalatra, melynek alapjat Voet és De Wever (2016)
belga kozépiskolai torténelemtanarok (N=20) korében végzett vizsgalata adta. A
kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt: (1) milyen meggy6z6dései vannak a tanaroknak
a torténelem természetérol; (2) milyen céljaik és nézeteik vannak a torténelemtanitassal,
ezen beliil a kutatasalapu tanulassal kapcsolatban; (3) milyen mddon kapcsolédnak a
kutatasalapu tanulasrol alkotott meggy6zddéseik a kiils6 tényez6khoz? A félig strukturalt
interjd magyar nyelvre adaptalt kérdéssorat kilenc mentortanar (atlagéletkor=49,7 év)
kikérdezéséhez hasznaltuk fel a belgiumi kutatok hozzajarulasaval. A megkérdezettek
atlagosan 25,7 év tanitasi tapasztalattal rendelkeztek, és a kikérdezés id6pontjaban is
mentortanari feladatokat lattak el. Az adatok elemzését az NVivo 11 szoftverrel végeztiik.
Az eredmények alapjan a megkérdezettek (N=9) a torténelem interpretativ jellegét
hangsulyozzak, ugyanakkor fontosnak tartjdk a bizonyitékokkal és érvekkel vald
megalapozottsagot, hasonléan a belgiumi eredményekhez (N=17). A mult
tapasztalatainak jelenben val6é alkalmazasa jelenik meg a tantargy legfontosabb céljai
kozott minden megkérdezett hazai torténelemtandrndl (N=9) és a belgiumi tanarok
tobbségénél is (N=13). A kutatasalapu tanulas értelmezésében sokféleség tapasztalhatd.
A mintankban hat tanar els6sorban fakultaciok, szakkorok Kkeretében, harom a
mindennapi gyakorlatban is alkalmazhaténak tartja. Mindez Osszefiiggést mutat a
legjelentésebb befolydsold tényezéként megjelend érettségi vizsgakovetelménnyel
(N=9). Vizsgalatunk hozzajarul egy olyan kérdé6iv kidolgozasahoz, amellyel a tanarok
véleményét kérdezziik a torténelemtanitasrol és a tanitasban alkalmazhat6 aktiv tanulasi
modszerekrol.
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THE RELATIONSHIPS OF BACKGROUND VARIABLES AND TEACHERS'
PERCEPTIONS OF THEIR PROFESSIONAL KNOWLEDGE AND DEVELOPMENT NEEDS

Davaajav Purevjav *, Noémi Kis *, Edit Katalin Molnar **
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** Institute of Education, University of Szeged

Keywords: structural equation modelling; teacher knowledge; in-service teacher training

Professional development programs are seen as necessary contributors to effective
educational systems. Effectiveness eventually depends on the impact these programs
have on participants’ practice. Such feedback, however, seems to be scarce. Data collected
as part of a larger project was used to identify the factors that define teachers’ perception
of changes in their work they attribute to in-service trainings (IST). A nationally
representative sample of 520 Mongolian teachers participated in a paper-and pencil
survey. Demographic data collected included gender, educational level, years of teaching
experience and school type (primary/secondary). Respondents rated the same list of
teacher knowledge components from five perspectives on five point Likert scales in order
to provide information on their perceptions of (1) present knowledge levels; (2)
importance of professional knowledge in everyday practice; (3) professional
development needs; and (4) their own changes after IST. Structural equation modelling
was used to test models set up with these variables. Model A included all available
knowledge components to create the latent variables (1)-(4), interpreted as teacher’s
perceptions above. Based on results form a series of factor analyses, Model B used latent
variables (1')-(4) composed of four corresponding manifest variables from each
perspective, interpreted as ‘creating a learning environment’, while Model C used latent
variables (1”)-(4"), composed of seven other variables, interpreted as ‘teaching content
in the classroom’. The three model structures were similar, with many significant effects,
but only Model B had appropriate model fit indices (RMSEA=.053; CF1=.926; TLI=.913;
SRMS=.048). In Model B, the background variables affect teacher perception significantly
and directly. The degree and the length of teaching experience influence the perception
of present knowledge levels, gender influences perceived importance, and school type
influences professional needs regarding creating a learning environment. Present
knowledge levels and professional development needs influence the changes of practice
after IST directly. Perceived importance and the included background variables make
their influence through these variables indirectly. The findings suggest that differences in
training and in the characteristics of school type may create different training needs and
different training outcomes. This may be investigated further to provide more
information for the development of more effective IST programs.

While working on this project, Davaajav Purevjav was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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Jargaltuya Ragchaa *, Edit T6th **, Ben6 Csap6 ***
* Doctoral School of Education, University of Szeged
** MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies
*#* [nstitute of Education, University of Szeged
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The assessment results and the pressure from the stakeholders are the tools for teachers
to change their teaching behaviour. In Mongolia, state level exams are administered by
the Ministry of Education to monitor the level of implementing the programs of the pre-,
primary and complete secondary education. They are taken by 5th, 9th and 12t graders in
Mathematics, Mongolian language, Science and Foreign language subjects. Also, there are
official exams to assess students’ achievement levels of different subjects by the local
educational centres. The aim of the present study was to examine how teachers’ attitudes
towards different assessments and the pressure from stakeholders reflect on their
instructional practices. Participants of this study were teachers of 12 schools from one
province. Altogether 303 teachers (15.2% male, 87.5% female) responded to an online
questionnaire. Teachers’ attitudes towards assessments was targeted by questions about
their acceptance of the above mentioned assessments. Regarding the extent of perceived
pressure on teachers by different stakeholders, two factors were extracted from the
teachers’ answers: (1) Professional (colleagues, central administration, and school board)
and (2) Non-professional (parents, public). Confirmatory factor analysis was used to
identify changes in teachers’ instructional practice as a result of system-level assessments
(x2=138.73; df=94; p=.002; CF1=.943; TLI=.927; RMSEA=.032 95% (CI=.029-.042)). Five
factors were identified from the dataset: (1) homework, (2) instructional change, (3)
reallocation of teaching content, (4) test taking strategies, (5) reallocation of teachers’
attention among outliers. Multiple regression analyses were conducted to examine the
relationship between instructional changes and teachers’ attitudes towards the
assessments and stakeholders. Teaching content (R?=.087, F=6.801, p<.01) and test
taking strategies (R2=.138, F=2.797, p<.05) are significantly and positively predicted by
all three predictors. Also, perceptions related to non-professional stakeholders
significantly predict (p<.05) giving more homework. The results reveal teachers’
instructional changes are affected by their views related to the acceptance and the
usefulness of the assessments as well as to the perceived pressure from stakeholders.
These same factors contribute significantly to changes in ‘practicing test-taking
strategies’ as well.

This study was supported by the Doctoral School of Education, University of Szeged.
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Subject matter knowledge is the prerequisite component of the teacher knowledge base.
In the field of teaching English as a foreign language (EFL), prior research has focused
primarily on vocabulary, syntax and pragmatics. In comparison, however, EFL skill areas
seem to be neglected to some extent. This study therefore aims to survey what EFL
teachers’ conceptions of writing are in the Chinese context. The research questions were:
(1) Do teachers consider writing as a multi-faceted construct? (2) Do Chinese teachers
favour the exam-oriented function of writing over others? (3) What do teachers see as
contributing to the development of writing? And (4) How do teachers view the
contribution of linguistic features to good texts? A questionnaire comprising the nature,
functions, and development of writing, and text features of good writing was developed
to collect data online; items carried 5-point Likert scales (26 items). Demographic
information was also included. 486 (male 23.7% and female 76.3%) participants were
involved in the sample. Among them, 88.3% are currently teaching. (1) A correlation
analysis found that the linguistic, cognitive, social, and cultural characters of writing are
strongly related to one another. Still, paired samples T-tests found that these characters
significantly differed from each other, except for the linguistic and cultural nature of
writing. (2) Paired samples T-tests showed that Chinese EFL teachers favoured writing as
a tool for communication, thinking, and creation significantly more, and writing for
specific audiences significantly less, than writing for exams and career. (3) The majority
(96.1%) thought engagement in reading improves writing, followed by writing activities
themselves (93%) and the effect of writing instruction (92.2%). Also, 88.1% accepted the
transfer effect of speaking activities. (4) A composite index of the linguistic features was
created and then used as the dependent variable in a regression model with these
linguistic features of texts as independent variables. With the enter method, the
independent variables explained 6-9% of the variance each, contributing mostly equally.
However, with the stepwise method, four items explained 90.2% of the variance (text
structure, spelling, style, and punctuation). This study gives a rare insight into Chinese
EFL teachers’ thinking about writing. It seems that they give smaller weight to the social
aspects of writing, but they acknowledge its cultural and cognitive ones. When evaluating
texts, they do not seem to focus on linguistic features more relevant to foreign language
learning (e.g. vocabulary, grammar). These findings may be of interest for in-service
teacher trainers.

While working on this project, Yunjun Kong was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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AZ ELEMI KOMBINATIV KEPESSEG KRITERIUMORIENTALT DIAGNOSZTIKUS
TESZTJE 4-8 EVES GYERMEKEK SZAMARA

Zentai Gabriella *, Hajduné Hollé Katalin **, J6zsa Krisztian ***
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Kulcsszavak: kombinativ képesség; kora gyermekkor; diagnosztikus mérés

A kombinativ képesség a gondolkoddas alapképessége, meghatarozott feltételek alapjan
adott szdmu dolog, esemény kivalasztasat, ezekb6l az Osszes lehetséges Osszetétel
létrehozasat értjiik alatta. Mar az 6vodas gyermekek gondolkodasaban is megjelennek
bizonyos kombinativ mozzanatok, a kombinativ képesség egyszertibb miiveletei mar
ebben az életkorban kialakulnak. Ha ezeknek a készségeknek a fejlettségét mar kora
gyermekkorban diagnosztizalni tudjuk, jatékos fejlesztéprogramokkal hatékonyan
segithetjiik a gyermekek fejlédését. Kutatasunk keretében uj tesztet és diagnosztikus
értékelési eljarast dolgoztunk ki 4-8 éves gyermekek kombinativ gondolkodasanak
mérésére. A teszt egyéni vizsgalattal vehet6 fel, illeszkedik a DIFER Programcsomag
tesztrendszerébe. Kutatasunk célja: (1) a diagnosztikus, kritériumorientalt méréeszkoz
értékelési eljarasanak kidolgozasa, (2) a teszt rovid valtozatanak elkészitése, (3) a
tesztvaltozatok reliablilitdsanak vizsgalata. Az elemi kombinativ képesség tesztjeinek
bemérésére keresztmetszeti vizsgalatot végeztiink. A felmérés mintajat 212 kozépsé, 416
nagycsoportos 6vodas, 146 elsd, 109 masodik és 93 harmadik osztalyos tanuld alkotta. A
teszt kordbbi kutatdsokban azonositott Osszetevékre épiil (Nagy, 2004): varialas,
kombinalas, permutalas; ezek ismétlés nélkiili és ismétléses valtozatai. A mérés egyénileg
torténik, idétartama kortlbeliil 10-15 perc. A manipulativ teszttel végzett vizsgalat soran
fagyis jatékot jatszunk szines korongokkal és fagyitdlcsérekkel. A gyermekek altal
kirakott 0sszetételek értékelésére négy szempontot dolgoztunk ki, igy minden feladat
esetében 4-4 item van. A diagnosztikus teszt 10 feladatot, 40 itemet tartalmaz. A tesztnek
elkészitettlik a rovid valtozatat is, melynek 6 feladata (24 item) strukturalisan lefedi a
diagnosztikus tesztet. A rovid valtozatot regresszidanalizissel hoztuk létre, ami 94%-ot
magyaraz meg a teljes teszt varianciajabol. A révid és a hosszu teszt korrelacioja nagyon
erds (0,97). Mindkét tesztvaltozat reliabilitdsa magas, a tiz feladatbol allo teszté 0,94, a
rovid valtozaté 0,92. Kutatasunknak kdszonhet6en egy tjabb tertlettel béviilt a DIFER
Programcsomag. Az elemi kombinativ képesség fejlettségének diagnosztikus,
kritériumorientalt értékelése a hatékony képességfejlesztés alapjaul szolgalhat.

A kutatdst az OTKA K 83850 tdmogatta.
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Asztalos Kata
Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: zenei észlelés; gyermekkori zenei fejlédés; online, diagnosztikus értékelés

Az IKT-eszko6zok alkalmazasa az elmult évtizedekben szamos Uj lehetdséggel gazdagitotta
az iskolai értékelési kultirat. A gyors, megbizhaté és konnyen kiértékelhetd
képességmér$ tesztek az ének-zene 6rakon is hatékonyan segithetik a pedagogiai
munkat. A korai visszacsatoldsnak koszonhet6en alemaradasbol ad6d6 hatranyokidében
kompenzalhatok, ugyanakkor a kiemelkedd teljesitményekre is korabban felfigyelhetnek
a pedagogusok. Kutatasunk célja, hogy feltarjuk az online zenei képességmérésben rejlg
lehetdségeket altalanos iskolai kdrnyezetben, illetve megvizsgaljuk a mért zenei észlelési
képességek tulajdonsagait, szerkezetét az iskolaba 1ép6 korosztalyban. A kutatas keretei
kozott kidolgozott gyermekkori zeneiészlelés-teszt a legalapvet6bb hallasi képességek
vizsgalatara alkalmas. A dallam-, a ritmus- és a hangmagassag-észlelés mérését szolgalod
feladatok mindegyike 15 itemet tartalmazott, az atlagos kitoltési id6 15 perc volt. A zenei
mintdkat szigori paraméterek mentén alakitottuk ki. A hangkészlet és a ritmikai
kontextus megfelel a korosztaly gyermekdalainak, és a mintak szamos szempont alapjan
Osszehasonlithatok. Az adatfelvétel az eDia online elektronikus diagnosztikus rendszerrel
valdsult meg, az orszagos tesztelést 169 f6s pilot vizsgalat el6zte meg. A didkok sajat
iskolajuk szamitogépes termeiben oldottak meg a feladatokat fiilhallgatdk segitségével. A
mérésben Osszesen 153 iskola 5288 els6s didkja vett részt. A mérbeszkoz belsd
konzisztenciaja 0,82. A teszt atlaga (53,09%) és szdrasa (15,19) alapjan megfelel a mért
korosztaly képességszintjének. A legkonnyebb feladatnak a ritmusészlelés bizonyult
(atlag=59,36; szoéras=20,56), mig a legnehezebbnek a dallamészlelés (atlag=48,57;
szoras=15,29). A teljes teszt és a feladatok korrelacidi alapjan a mért képességstruktira
homogén. A legmagasabb korrelaciot a teljes teszt és a hangmagassagot méré feladat
mutatta (r=0,86; p<0,01), ugyanakkor a ritmus- és dallamhallas kozotti kapcsolat gyenge
(r=0,43; p<0,01). A teszteredmények eloszlasgorbéje tobbnyire szimmetrikus tendenciat
tiikroz, de fontos kiemelni, hogy a jol teljesit6k szama meghaladja a rosszul teljesitokét, a
80% folott teljesiték ardanya 4,3%, és Osszesen négy diak ért el maximalis pontszamot. A
kidolgozott mérbéeszkoz és a segitségével nyert adatok a késébbiekben hozzajarulhatnak
ahhoz, hogy a zenei észlelési képességek gyermekkori fejlédését és strukturajat
elemezziik, 6sszevethessiik mas hattérvaltozokkal. A mérdeszkoz lehetGséget biztosit az
6voda-iskola atmenet longitudindlis vizsgalatdra, objektiv, konnyen attekinthetd
informdaciét nyujt a pedagogusok szamara. Az igy nyert adatokkal a zenei nevelés
tudatosabban tervezhet, nagyobb az esély az egyéni fejlesztésre és a hatranyok
kompenzalasara. A bemutatott kutatas alapjan elkésziilt a méréeszkoz zenei tréningben
részt vevl gyermekek szadmara kib6vitett, 6sszetettebb valtozata, mellyel jelenleg is zajlik
az adatfelvétel longitudindlis program keretében.
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A tanuldk fogalmi ismereteinek feltarasaval és a fogalmi fejl6dés elemzésével szamos
kutatds foglalkozott az utébbi évtizedekben. A vizsgalatok f6ként a megértésre, a
fogalomrendszer atstrukturalédasara (@yehaug és Holt, 2013), illetve a
fejlesztéprogramok hatékonysaganak kimutatdsara irdnyultak (Novak, 2005), és
tobbségében kvalitativ moddszereket hasznaltak (White és Arzi, 2005). A tanuldk
természettudomanyi tuddsdnak nagymintds, tesztrendszert alkalmaz6, a tananyag
bdviilését figyelembe vevs felmérésére kevés példa akad. Kutatdsunk célja egy olyan
mérdeszkoz-rendszer kidolgozasa volt, amely tagabb életkori skalan (4., 6. és 8. évfolyam)
alkalmas a tanulok természettudomanyi tudasaban bekovetkezo valtozasok vizsgalatara.
El6adasunkban bemutatjuk az alkalmazott tesztek szerkezetét, kapcsolatat, itemeik
miikddését, valamint a vizsgalt korosztaly természettudomanyi tudasanak alakulasat. Az
adatfelvétel papiralapu tesztekkel valdsult meg a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program
keretében (N4=4428; Ns=3673; Ng=3614). A harom mérbeszkoz (itemek szama: 72, 98,
97) esetében a mért tartalmak a természettudomany alapveté témakorei koré
szervezOdnek, illetve igazodnak a tananyag boviiléséhez. A teszteket - az
Osszehasonlithat6sag érdekében - 21 horgonyitem kapcsolja dssze. Az adatelemzés soran
a valdszinliségi tesztelmélet eszkoztaraval dolgoztunk (Rasch-modell). A vizsgalt mintak
esetében a tesztek megbizhatéan miikodtek (EAP/PV-reliabilitasok: 0,93; 0,92; 0,93). Az
itemek nehézségmutatdi (Ms=-1,29; Mc=0,36; Ms=0,79) és a didkok képességszintjei
(hasznalt paraméter: PV; M4=-1,50; Ms=-0,94; Ms=-0,78) alapjan a 4. évfolyamos teszt
itemei illeszkednek leginkdbb a vizsgalt tanulék képességszintjeihez, a magasabb
évfolyamok tesztjeiben tobbségben vannak a didkok képességszintjénél nehezebb itemek.
Szandékunknak megfelel6en, a tesztek nehézsége az évfolyamok el6rehaladtaval né,
valamint a didkok képességszintje évfolyamrol évfolyamra szignifikdnsan emelkedik
(F=487,35; p<0,00). A harom kozponti témakorhoz (él6lények rendszerezése és
jellemzdi; é16lény és kornyezet; halmazallapotok) kapcsolédd feladatok esetében az
évfolyamok kozott szamottevéen né (F1=521,27; F2=515,97; F3=522,91; p<0,00) az
adott itemcsoportok atlagos megoldasi valdszinlisége, igy feltételezhetjiik, hogy a
természettudomdnyi alaptudas ezen elemeivel egyre tobb tanulé rendelkezik. Kutatasunk
hozzajarul a természettudomanyi alaptudas 4-8. évfolyam kozotti alakulasanak
megismeréséhez. A kifejlesztett mér6eszkoz-rendszer alkalmas a tanulék tudasaban
bekovetkez6 valtozasok pontosabb feltarasara, az egyéni fejlédési utak megismerésére, a
fogalmi fejlédésben bekdvetkezd valtozasok nyomon kovetésére.

A kutatdst az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport tdmogatta.
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A Kozos Eurdpai Vizudlis Miveltség Referenciakeret (Schénau és Wagner, 2016)
kompetenciamodelljében a vizualis nevelés esztétikai szempontjain kiviil az elsajatitott
tudas mindennapos élethelyzetekben valé hasznalhatosagat célozza. A modellben a
hagyomdanyosan kutatott vizualis képességek (pl. szinek befogadasa, alkalmazasa a képi
kifejezésben, téralkotas és -megjelenités) szocidliskompetencia-elemekkel egésziilnek ki
(Karpati és Pataky, 2016). Erre a rendszerre épiil a ,Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a
21. szdzad képi nyelvének tanitdsa” szakmodszertani kutatds, mely négy tantervi
témakorben - Vizualis kommunikaci6, Vizualis média, Kornyezetkultira és Kortars
képzémivészet - fejleszti és értékeli 6-18 évesek vizudlis képességeit. Mindennapi
élethelyzeteket idéz6 feladatokkal vizsgal szinpercepciét és vizudlis kommunikaciét méré
tesztcsomagunk is, melynek pilot vizsgalatainak eredményeit ismertetjiik. A kutatas céljai
kozott szerepel a vizualis és a kombinativ, divergens gondolkodas kozotti 6sszefliggések
feltarasa, a vizualisképesség-fejleszt6 modulok hatasanak elemzése. Az iskolai
kisérletekben 2017 januarjdban 720 {8, 1., 5. és 9. osztalyos tanul6 kezdi meg az yj
rajzpedagégiai modszerek és tartalmak kiprobdalasat. A vizualis képességek mérésre
alkalmas tesztcsomagokat az eld6mérésekben, a 2018 tavaszan varhato koztes és a 2020-
as utdémérésekben fogjuk hasznalni. Ezuttal az online szinpercepcié és vizualis
kommunikacié tesztek eredményeit mutatjuk be, melyeket az eDia (Molnar, Makai és
Ancsin, 2015) platformjan rogzitettink. A tesztek elsédlegesen a kovetkez6 ot
képességelemet vizsgaljak: vizualis felismerés és értelmezés, szimbolizacio, absztrakcio,
modalitasvaltas és szinpercepci6 (szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria).
Az 1. évfolyam 52 itembdl all6 tesztet toltott ki (N=51; Cronbach-a=0,92). A tesztanyagot
részben el6re bemért, mas tesztkérnyezetben jol teljesit6 feladatokbdl valogattuk dssze.
Az 5. évfolyamosok szamara kifejlesztett, 80 itembdl allo tesztet 48 diakkal probaltuk ki
(Cronbach-a=0,73). Az infit paraméterek illeszkedésmutatdi az itemek tobbségében 1.0
értéket mutattak. A kutatas kovetkezo6 1épése a megbizhatosag vizsgalata és a feladatok
opcionalizalasa. A 9. évfolyamra 0j, 77 itembdl 4ll6 feladatsort fejlesztettiink, amit 51 diak
toltott ki (Cronbach-a=0,96). A teszteket pedagogusok is kiprobaltak. A tesztekrdl késziilt
kérd6ivek elemzése alapjan a feladatok a mindennapos gyakorlatban hasznosak és
hatékonyak. A legnépszertibb feladatok kozé a piktogramokat és infografikakat felismerd
és elemz@, valamint a szines, illusztrativ feladatok tartoznak. A tesztek nagymintas
mérésre valo el6készitése folyamatban van.

A kézlemény alapjdt képz6 kutatds az MTA-ELTE Vizudlis kultiira szakmddszertani kutatécsoport
Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanitdsa projekthez is kapcsolodik. Az
eléadds elkészitését az MTA Tantdrgypedagdgiai Kutatdsi Programja, valamint az SZTE
Neveléstudomdnyi Intézete tdmogatta.

57



XV. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 15t Conference on Educational Assessment
2017. aprilis 6-8. 6-8 April 2017

TARSAS KAPCSOLATOK, SZOCIALIS TER

Elnok: Kasik Laszlé
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

ELMENYPEDAGOGIAI FOGLALKOZASOK HATASA AZ OSZTALY TARSAS
SZERKEZETERE

Besnyi Szabolcs *, Szab6 Déra Fanni **
* Katalizdtor Pedagdgusképzd Kézpont Bt.
**SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: élménypedagogia; tarsas kapcsolatok; szociometria

A szocialis készségek, képességek fejlettségének és a tarsas kapcsolatok mindségének az
iskolai eredményességre gyakorolt hatisa széles korben ismert. Azonban a hazai
kutatdsok tobb szocialis képesség esetében is a fejlédés alacsony fokarol szamolnak be
(pl. Kasik, 2006; Zsolnai és J6zsa, 2002). A témaval foglalkoz6 kutatok a tarsas viselkedés
fejlédésének tamogatdsdban az intézményes nevelés szerepvallalasanak novelését
hangoztatjak. A szocidlis képességek fejlesztésének modszertani lehetségei ismertek,
azonban tovabbi eljarasok kidolgozasa és az alkalmazasi lehetGségek vizsgalata
sziikséges. Hazankban kevés az élménypedagodgia alkalmazasanak hatasarél szélo
empirikus kutatas, pedig az aktiv tanulasi formak létjogosultsaga a tarsas kapcsolatok
fejlesztése tertiletén is megkérddjelezhetetlen. A jatékos, kihivasokat nyujto, tarsas
élményekre épitd élménypedagogia alkalmas eszkdze lehet a tanuldk fejlesztésének.
El6adasunkban - az élménypedagogia alapelveinek és alkalmazasi lehet6ségeinek
ismertetésén tul - egy kismintas fejlesztékisérlet eredményeit mutatjuk be, melynek célja
az osztaly tarsas szerkezetének alakitasa és az iskolaval valé kapcsolat befolyasolasa volt,
felhasznidlva a tarsas aktivitdsra épit6 élménypedagodgia eszkozrendszerét.
Kisérletiinkben egy 3. évfolyamos (N=15) osztaly vett részt, a kontrollcsoportot (N=21)
egy azonos intézménybe jaré masik osztaly alkotta. A kisérleti csoportban fél éven
keresztil kétheti rendszerességgel, két tandrat felolel6 foglalkozasokon vettek részt a
tanulok, melyeket a foglalkozasokat vezet6 facilitator tobb szempontot figyelembe véve
tervezett meg. A csoportszerkezetet a tobbszemponti szociometria maddszerével
vizsgaltuk, az iskoldhoz vald érzelmi viszonyulast az Iskolai Kot6dés Kérdéiv (Szabé és
Viranyi, 2011) tiz tételével mértiik. Az eszkdz minden értékel5i minta esetében megfeleld
megbizhatésaggal miikodott (Cronbach-a=0,74-0,78). Az iskolai kot6dés esetében nem
talaltunk szignifikans kiilonbséget sem a kontrollcsoport eredményeihez képest, sem az
el6- és utdmérés eredményeinek dsszevetése alapjan. Az osztalyban létrejoveé tarsas
kapcsolatok jelentds valtozason mentek keresztiil, tobb, korabban laza és kolcsonos
kapcsolat megerdsodott. A szamszerd mutatok koziil a kiindulé sirliségi index (1,33), a
kohézids index (19%) és a kapcsolatok idedlis szintje (82,22%) novekedett (1,46 - 20,95
- 91,11%). A kontrollcsoport értékei nem vagy alig valtoztak. A minta mérete nem ad
lehetdséget altalanosithaté eredmények levonasara, de alkalmas lehet a tapasztalatok
Osszegyljtésének megkezdésére. A kutatds eredményei rdmutatnak a sajatélmények
megtapasztaladsan alapulé mddszer szocidlis képességek fejlesztésében betoltott
szerepének fontossagara.
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AZ ONSZABALYOZOTT TANULAS ES A SZOCIALISPROBLEMA-MEGOLDAS
OSSZEFUGGESEI 4. EVFOLYAMON

D. Molnar Eva *, T6th Edit **, Kasik Laszl6 *
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
** MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulds; szociadlisprobléma-megoldas; iskolai boldogulas

A sikeres iskolai boldogulas egyik alapvetd feltétele a hatékony tanulasszervezés,
valamint a szocidlis (interperszondlis, tarsas) problémak hatékony kezelése. A tanulas
terén olyan tanulasi stratégidk alkalmazasara és motivumok meglétére van sziikség,
amelyek révén a tanulok személyes felelsségiiknek tekintik a tanulast, és képesek
gondolataik, érzelmeik és viselkedésiik kontrollalasara (Zimmerman, 2011). Tarsas
kapcsolataik alakitasaban, a tarsas problémak megoldasaban szintén fontos szerepet
jatszik a felel6sségvallalas és a tudatossag, annak eldontése, hogy szeretnék vagy sem és
amennyiben igen, milyen moédon megoldani problémaikat. Vizsgalatunk célja az
onszabalyozott tanulas és a szocialisprobléma-megoldas 6sszefiiggéseinek feltarasa volt
4. évfolyamos didkok kérében (N=4082). A tanul6k az Onszabdlyozott tanulds és a
Szocialisprobléma-megoldas kérdéiv elektronikus valtozatat toltotték ki 2015-ben az e-
Dia feliiletén. Az elsé mér6eszkoz 88 itemet és két foskalat (Tanulasi stratégiak: CF1=0,97;
TLI=0,96; RMSEA=0,029; Tanuladsi motivumok: CFI=0,95; TLI=0,93; RMSEA=0,033)
tartalmaz. A tanulasi stratégidkon beliil vizsgaltuk a memorizalast, kidolgozast, tervezést,
monitorozast, idégazdalkodast, eréfeszités-kontrollt, segitségkérést, halogatast. A
tanulasi motivumok skalaba az elsajatitasi, a teljesitménykeres6, a teljesitménykertild
motivum, a pozitiv és a negativ énhatékonysag, illetve a szorongas tartozik. Az utébbi
mérdeszkoz tételeinek szama 30, melyek hat faktorba csoportosulnak (Pozitiv orientacid,
Negativ orientacio, Racionalitas, Impulzivitas, Elkeriilés, Szocialis kivanatossag; CFI=0,95;
TLI=0,94; RMSEA=0,033). A két kérddiv altal mért teriiletek kozott igen sok -
tobbségében gyenge és kozepes erdsségi (r=0,20-0,34; p<0,05) - a kapcsolat. Az
onszabalyozott tanuldas és a problémamegold6 teriiletek kozott leginkabb a
bevonddas/tavolodas, pozitiv és negativ énhatékonysag, valamint a valamivel vald
foglalkozas/nem foglalkozas szandéka mentén magyardzhatok a kapcsolatok. Példaul a
raciondlis problémamegold6i stilus (alternativ megolddsi modok keresése) pozitiv
kapcsolatban all a tervezéssel, az er6feszitéssel és az elsajatitasi motivummal; a pozitiv
problémaorientacié (sikeres megoldasba vetett hit) az elsajatitdsi motivummal, az
id6gazdalkodassal, az erdéfeszités-kontrollal és a pozitiv énhatékonysaggal. Negativ a
kapcsolat a nyomon kovetés és két problémamegoldéi stilus (impulzivitas, elkertilés),
valamint a negativ problémaorientacié (megoldhatatlannak gondolt probléma), illetve a
pozitiv énhatékonysdg és a negativ problémaorientacié kozott. Az eredmények
ravilagitanak arra, hogy a tarsas teriileteken alkalmazott sikeres stratégidk egytitt
jarhatnak a tanulas hatékony stratégiaival, mig a problémahelyzetek érzelemalapt vagy
elkeriill6 megoldasai a monitorozas hidnyaval, szorongassal, a képességek alacsony
megitélésével tarsulhatnak. Mindezek alapjan igéretesnek bizonyul a szocialisprobléma-
megoldas és dnszabalyozott tanulas fejlesztésének 6sszekapcsolasa.

A kutatds ideje alatt D. Molndr Eva és Kasik LdszI6 Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt. A
tanulmdny megirdsdt a K 119591 (NKFIH/OTKA) pdlydzat tdmogatta.

59



XV. Pedagégiai Ertékelési Konferencia 15t Conference on Educational Assessment
2017. aprilis 6-8. 6-8 April 2017

,NEM SZERETNEM MEGOLDANIL” A KORTARSI PROBLEMAK MEGOLDASAVAL
KAPCSOLATOS NEGATIV ORIENTACIO JELLEMZOI SERDULOK KOREBEN

Kasik Laszlo *, Gal Zita **
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
**SZTE Pszicholdgiai Intézet

Kulcsszavak: kortarsi problémak megoldasa; serdiilék; negativ orientacié

Igen sok informdaciéval rendelkeziink a személykozi problémak serdiil6kori
megoldasanak jellemz6irdl, am az utébbi évtizedben egyre tobb kisérlet, segitd-fejlesztd
program eredménye mutatott ra arra, hogy a kiilonb6z6 méréeszkozok altal nyujtott
informaciék nem mindig elegendéek a hatékony fejlesztéshez (pl. Eskin, 2013). A
szocidlisprobléma-megoldas esetében a legtobb elemzés a negativ orientaciéval
kapcsolatban jutott erre a kovetkeztetésre. Egy longitudinalis felmérés soran (N=180)
harom éven at vizsgaltuk a kezdetben 12 éves tanuldk szocidlisprobléma-megoldasat,
majd a masodik évben egy pilot kutatas keretében tartuk fel részletesebben, miért nem
szeretnék, nem akarjak az akkor 13 éves tanulék (N=52) megoldani kortarsaikkal
kapcsolatos személykozi problémaikat. A longitudinalis mérést a Social Problem Solving
Inventory-Revised (SPSI-R; D’Zurilla és mtsai, 2002) altalunk adaptalt valtozataval
végeztiik, ami a pozitiv és a negativ orientaci6 (problémahoz és annak megoldasahoz valé
viszonyulas), valamint a raciondlis (tényekre 6sszpontositd), az impulziv (érzelemalapu)
és az elkeriil6 (halogatd, abbahagyd, varakoz6) megoldasi stilus mérésére alkalmas. A
pilot kutatasba azokat a didkokat vontuk be, akik egyarant magas értéket értek el a
negativ orientaci6 és az elkeriilés faktoron mindkét évben. Két kérdésre kellett irasban
valaszolniuk: (1) Altalaban hogy érzed, szeretnéd megoldani a tarsaiddal kapcsolatos
problémaidat? (2) Ha nem, miért nem? A kérddives vizsgalat alapjan 12-14 éves kor
kozott a pozitiv orientacié nem valtozik, az impulzivitas fokozatosan nd, a racionalitas, az
elkeriilés és a negativ orientacié 13 éves kortdl jelentésen nd. A negativ orientaci
hatterében allo okok kategoriai koziil tobb teljes mértékben megegyezik az SPSI-R altal
megfogalmazott tételek tartalmaval (pl. negativ énhatékonysag, sziikségtelenség), am
tobb olyan kategériat kiilonitettiink el (pl. szokds/minta, varakozas/kezdeményezés,
pozitivum), amelyekrél nem nyujtott informaciét a kérdéives vizsgalat. A kismintas
kutatas is alatdmasztja azt a feltételezést, miszerint a problémaval és annak megoldasaval
kapcsolatos negativ orientacié értelmezéséhez sziikséges a legtobb kérd6iv altal
mérteken kiviil mas teriiletek figyelembevétele. A jovében tovabbi, nagyobb mintan
végzett feltard elemzéseket, illetve egy Uj - a negativ orientacidt részletesebben feltaro -
kérdéiv kidolgozasat tervezziik.

A kutatdst az OTKA K 119591 tdmogatta. Kasik LdszI6 a kutatds és fejlesztés ideje alatt Bolyai Jdnos
Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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ELEGEDETT ES ELEGEDETLEN PEDAGOGUSOK: A MUNKAVAL, VALAMINT A
MUNKAHELYI ES KORNYEZETI VALTOZOKKAL VALO ELEGEDETTSEG VIZSGALATA

Mihalka Maria *, Piko Bettina **
*SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE AOK Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: munkaval vald elégedettség; munkahelyi tarsas tamogatas; munkahelyi
kérnyezet

Empirikus vizsgalatunk célja, hogy valaszt kapjunk arra, hogyan fiigg 6ssze az egészség -
ezen beliil a lelki egészség, kiemelten a kiégés és az egészségmagatartas — a munka-csalad
interferenciaval pedagogusok korében. Azt vizsgaljuk, milyen korrelaciét taldlunk az
egészség, a lelki egészség, az egészségmagatartas és a munka-csalad életteriiletét érintd
valtozdk, el6zmények és kovetkezmények kozott. Jelen el6adasunkban arra fékuszalunk,
hogy milyen Osszefiiggést talalunk a munkaval valé elégedettség, a munkahelyi tarsas
tdmogatas, a munkahelyi szerepkonfliktus, a munkahelyi szerepkétértelmiiség, a
munkahelyi idényomdas, a munkdba val6 bevonddas, illetve egyéb, a munkahelyi
kornyezethez kot6do jellemzdk (pl. anyagi és tarsadalmi megbecsiiltség, szakmapolitikai
dontésekkel valé elégedettség) kozott. Ismertetjiik a munka-csaldd életteriiletének
elméleteit, valamint bemutatjuk a témankat érint6 fontos fogalmakat, illetve a fontosabb
nemzetkodzi és hazai kutatdsokat. Célunk megvalésitasahoz egy empirikus vizsgalat
keretében végzett adatelemzés szolgalt. Adatgy(ijtésiink egy online kérd6ives adatfelvétel
utjan tortént. A kérddivet orszagosan valamennyi miikodé koznevelési intézménybe
eljuttattuk. A koznevelési intézmények elérhet6ségét az Oktatasi Hivatal kdznevelés
informacids rendszerének (KIR) koézponti oldalarol letdlthetd kozérdekii kdznevelési
adatok adatbazisa biztositotta. Az adatfelvételére 2016. december 13-a és 2017. janudr
12-e kozott keriilt sor. A kérd6iv részben nemzetkozi szinten validalt skalakbdl, részben
hazai és sajat kérdéssorokbol allt. A vizsgalat eredményeit 2063 valaszaddtol érkezett
adatok elemzésére alapozzuk. A leir6 statisztikai adatok kiterjednek az alapstatisztikan
tul a férfiak és a n6k kozotti kiilonbségekre, valamint a kdznevelés kiillonbo6z6 teriiletein
dolgoz6 pedagoégusok eltérd helyzetére. A munkaval val6é elégedettség, a munkahelyi
tarsas tdmogatas, a munkahelyi szerepkonfliktus, a munkahelyi szerepkétértelmiiség, a
munkahelyi idényomas, a munkaba valé bevonddas és egyéb munkahelyi kérnyezeti
jellemz6khoz kapcsol6do dsszefliggéseket kereszttabla-, korrelacio- és regresszidelemzés
segitségével értékeltiik, bemutatva az utébbiak szerepét a munkaval valé elégedettség
alakulasaban. A kutatas elméleti és oktatasi relevanciajat meger6siti, hogy a témaban igen
kevés elméleti és empirikus kutatast taldlunk. A pedagégusok munkahelyi kériillményei
nagymeértékben befolyasoljak az oktatasi, nevelési feladataik ellatasanak mindségét, ami
kozvetleniil vagy kozvetve mindenképpen hatassal van a pedagégusokra bizott
gyermekek iskolai jollétére. E kihivasokra valé relevans valaszadas megkivanja a téma
feltarasat és a lehetséges beavatkozasi teriiletek megjelolését.
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KIEMELT FIGYELMET IGENYLO GYERMEKEK AZ OKTATASBAN

Elnék: Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

OKTATASI REZILIENCIA - MIT TUDUNK EDDIG?

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: oktatasi reziliencia; hatranyos helyzet

Az oktatasi rezilienciaval foglalkozé kutatasok arra a kérdésre keresik a valaszt, hogy a
hatranyos helyzetli tanul6k egy része miért sikeres az iskoldban, mikézben hasonléan
hatranyos helyzetii tarsaik tobbsége sikertelen. Bar egyre gyorsabban béviil a reziliens
tanulékra fékuszalé empirikus kutatdsok szama, e vizsgalatok rendszerezése, a
megkozelités el6nyeivel és tovabbi lehet8ségeivel kapcsolatos kovetkeztetések
levonasara napjainkig alig tettek kisérletet. Az el6adas célja, hogy a nemzetkozi
szakirodalom attekintésével dsszefoglalja az oktatasi rezilienciaval foglalkoz6 kutatasok
fontosabb eredményeit, valamint értékelje azokat. A pszicholégiai kutatasokhoz
hasonl6an az oktatas esetében sem alakult ki széles korli konszenzus a reziliencia
eléfeltételének tekinthetd nehézségek meghatarozasaban. Altaldban a hatranyos
helyzet(i, valamint egyszerre hatranyos helyzeti és kisebbségi csoportba tartozé
tanuldkat vizsgaljak. Az oktatasi reziliencia fogalma elsé6ként a lokalis problémak
megoldasara fokuszalo, jellemz6en néhany osztalyra, iskolara kiterjed6 kutatasokban
tlint fel, melyek jelent6sen eltérd szemléletet kovettek a reziliens tanulék azonositasakor
(pl. Martin és mtsai, 2010; Rivera és Waxman, 2007; Waxman, Garcia és Read, 2008). A
kutatasok tjabb vonulatat a nemzetkozi tudasszint-vizsgalatok jelentik, melyek a fogalom
egységesitésének iranyaba mutatnak. A PISA- és a TIMSS-felmérések is kitérnek a
reziliens tanulék aranyara, amit leginkabb a csaladi hattér 6sszevont mutatéja alapjan az
alsé negyedbe, de teljesitményiiket tekintve a fels6 negyedbe tartozé tanulékkal
azonositanak (pl. Erberer és mtsai, 2015; OECD, 2016). Adott orszagon beliil a reziliens
tanulok iskolak kozotti eloszlasanak feltarasa a megkdozelités egy tovabbi teriilete, amit
jellemzéen az iskolak egyéb szempontok szerinti Osszevetésével egészitenek ki az
eltérések feltdrasa érdekében (pl. Agasisti és Longobardi, 2014; Papp, 2013; Széll, 2015).
Az emlitettek mellett tovabbi, a tanulok fejlédését - f6ként longitudinalis vizsgalatokkal -
kovet6 munkakkal ugyancsak talalkozhatunk, melyek a beavatkozasi pontok idejét vagy
a befolyasold tényezdk interakcidjat tekintve kinalhatnak értékes tudast (pl. Cutuli és
mtsai, 2012; Csap6 és mtsai, 2016). A nem rendszerszinten végzett vizsgalatok a reziliens
és a nem reziliens hatranyos helyzetii tanulok kozott els6sorban a tanulasi kornyezet
észlelése, a pedagdégusok osztalytermi gyakorlata, valamint a tanuldok motivacios
jellemz6i, Onszabalyozdsa kapcsan taldltak eltéréseket. A nemzetk6zi mérések
eredményei f6ként korabbi tudasunk megerdsitéseként értelmezhetdék, 0j faktorok,
Osszefiiggések azonositdsa eddig rendszerszinten alig lathaté, habar az oktatas
méltanyossaganak egy tovabbi, lényeges indikatordhoz jutottunk altaluk. Az egy-egy
iskolarendszer egészére fokuszalé kutatasok el6nyeinek kiakndzasa - hasonldan a
kovetéses vizsgalatokhoz - vélhetéen a rendelkezésre 4all6 tovabbi informéciok
gazdagsagatdl fiigg leginkabb.
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KAPCSOLAT KIALAKITASA AUTIZMUSSAL ELO GYERMEKKEL ELMENYT NYUJTO
HELYZETEK ALTAL - PEDAGOGIAI KiSERLET CSONGRAD MEGYEBEN

Hevesi Timea Maria
PTE Oktatds és Tdrsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: autizmus; élmény; szocializacio

Az élmény jellegii tanulas soran a pedagdgus egyik célja, hogy a gyermek emberi értékei
kibontakozhassanak (Klein, 2012; Rogers, 2015). Autizmussal él6 gyermekeknél a
szocidlis interakciokkal kapcsolatos tevékenységek kezdeményezése iranti motivacio
alacsony (Matson és Sturmey, 2011; Chevallier és mtsai, 2012). Kutatasunk célja
autizmussal él6 gyermekek szocializacidjanak segitése. Azt vizsgaljuk, hogy Csongrad
megyében ellatott, autizmussal él6 dvodaskoru gyermekekkel valé kapcsolat fokozatos
kialakitasa segithet6-e élményt nyujté helyzetekkel. Vizsgalatunkban kétcsoportos
pedagdgiai kisérleti helyzetet hoztunk létre, melyben vizsgalatot végeztiink autizmussal
él6 3-7 éves (N=40) gyermekek részvételével, 7 intézmény bevonasaval (Nissriei=27,
Niontroi=13). Kutatasunkban a vizsgalt populaciénak megkozelitéleg a 60%-a vett részt. A
minta kivalasztasandl az onkényes mintavételi modszert alkalmaztuk. A Kkisérleti
csoportban harom szakaszban (akklimatizaci6, szabad jaték és csoportfoglalkozas), az
intervenci6 3 hdnapos iddszaka alatt alkalmaztunk élményt nyujté helyzeteket (pl.
zenehallgatas, akadalypalya). A kutatds soran eld- és utdvizsgalatokat végeztiink egy
altalunk osszeallitott megfigyelési szempontsor és kérd6iv alapjan, az adatokat SPSS-szel
dolgoztuk fel. Az el4- és utdvizsgalatokon késziilt videodfelvételek alapjan harom fiiggetlen
kodolo toltotte ki a 304 itembdl, tobbségében zart végli megallapitasokbdl allo
megfigyelési szempontsorokat. A gyermekkel foglalkozé szakember a zart kérdésekbdl
allé, 25 itemet tartalmazo6 kérdéivet toltotte ki. A megfigyelési szempontsorbdl az
elemzések soran negativ korrelaciot mutat6 itemeket kivettiik, igy a tovabbiakban 263
itemet értékeltiink. A megfigyelési szempontsor esetében a Chronbach-a dsszesitve 0,93,
szakaszonként 0,86-0,87 kozotti, a kérddiv reliabilitasmutatéja 0,94. El6adasunkban a
kapcsolat kialakitasara utalé mérési eredményeket mutatjuk be. Az eredmények alapjan
az akklimatizacié id6szakaban, 22 item vizsgalata alapjan, a kapcsolat kialakitasat az
élményt nyujté helyzet alkalmazidsa nem segitette. A kapcsolat kialakitasanak
szempontjabdl, 5 item vizsgalata alapjan, a szabad jaték (t=-2,77; p<0,05), illetve a
csoportfoglalkozas soran, 11 item vizsgalata alapjan (t=-2,24; p<0,05) szignifikansan jobb
eredményeket kaptunk a kisérleti csoportnal. A kérddivbél 13 itemet vizsgaltunk, a
kisérleti csoport eredményei szignifikans javulast (t=-4,56; p<0,05) mutattak, mig a
kontrollcsoporton beliill nem tapasztaltunk jelentds eltérést. Eredményeink arra
mutatnak, hogy az élményt nyujté helyzetek alkalmazasaval kapcsolatosan érdemes
kutatasokat folytatni, melyek bo6vithetik az dvodaskoru autizmussal él6 gyermekekkel
foglalkozo6 pedagogusok eszkoztarat a szocializacio segitésének teriiletén.
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ALSO TAGOZATON TANULO TIPIKUSAN FEJLODO ES SAJATOS NEVELESI IGENYU
TANULOK SZINHASZNALATANAK ES ISKOLAHOZ VALO VISZONYANAK
OSSZEHASONLITASA

Krausz Anita, Nagy Krisztina, T6th Alisa
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény; iskolahoz valé viszony; szinhasznalat

Kutatasok igazoljak, hogy az iskoldhoz val6 viszony tobb tényezd egyiittes hatidsaként
alakul ki. A szlil6khoz, a pedagdgushoz és az intézményhez vald érzelmi viszonyulas
mellett elhanyagolhatatlan a tarsak hatasa, melyek 6sszességében meghatarozzak, hogy
a gyermekek mennyire szeretnek iskoldba jarni, illetve befolyasoljak a tanulmanyi
teljesitményiiket és a tarsas interakciékban valo részvételiiket (Biirgisser, 2006; Eder és
Mayr, 2000; Nagy, 2015). Nemzetkozi kutatasok 4-11 éves, tipikusan fejl6dé gyermekek
rajzainak vizsgalata soran kimutattdk, hogy a pozitiv élményhez kothetd és a pozitiv
tulajdonsagokkal ellatott rajzok esetében a gyermekek szinhasznalata gazdagabb,
tobbféle, elsGsorban vilagos, telitett szinek hasznalata jellemz6, és gyakrabban valasztjak
az altaluk szeretettnek mondott vagy kedvenc szineiket. Az els6dleges és a masodlagos
szinek el6fordulasa gyakoribb a pozitiv, mint a negativ karakterek esetében, ahol
leggyakrabban a sotét szinek és azok tobbé-kevésbé kevert arnyalatai fordulnak eld
(Burkitt és mtsai, 2003, 2009; Burkitt és Tala, 2007). A sajatos nevelési igény(i tanulok
fejlesztésének egyik sikeres moédja a vizudlis miivészetterdpia (Lee és mtsai, 2016),
azonban szinhaszndalatukrol keveset tudunk. A jelen kutatasunk célja alsé tagozatos (1-4.
évfolyamos) tipikusan fejl6dé (N=42) és sajatos nevelési igényli (N=40) diakok iskolahoz
valo viszonya és a rajzolasban megfigyelhetd szinhasznalata kozotti kapcsolat feltarasa
volt. Kutatasunkban sajat készitési kérd6ivet hasznalunk, amit egy részben adaptalt
rajzteszttel (Burkitt és mtsai, 2003) egészitiink ki. A tanuldk a kérdéiv elején nyilatkoznak
arrdl, hogy szeretnek-e iskolaba jarni, majd egy szinezds feladatban az iskolahoz fiz6d6
pozitiv vagy negativ viszonyaikat fejezik ki szines ceruzak hasznalataval. Kutatasunk
hipotézise szerint azok a didkok, akik a kérdéiv szerint szeretnek iskoldba jarni,
els6sorban a vildgosabb vagy az altaluk kedvelt szineket fogjak haszndalni, mig azon
tanulok rajzain, akik sajat bevallasuk szerint nem szivesen jarnak iskolaba, varhatoan a
sotétebb szinek dominanciaja lesz megfigyelheté6 mindkét csoport esetében. A tipikusan
fejl6d6 és a sajatos nevelési igényii tanuldk esetében elsésorban a szinhaszndlatban, a
sotét és a vilagos szinek dominancijjaban feltételeziink kiilénbséget. A nemek és
évfolyamok kozott nem szamitunk szignifikans kiilonbségre. A vizsgalat eredménye
els6sorban a pedagdgusok szamara nyujt visszajelzést, egyrészt a gyermekek altalanos
szinhasznalatarol pozitiv és negativ élmények esetén, masrészt segitheti az iskolahoz val6
pozitiv viszonyulas kialakitasat vagy megtartasat segitd oktatasi modszerek kivalasztasat.
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AZ ISKOLA HATASA A KEDVEZOTLEN CSALADI HATTERU GYEREKEK TANULOI
TELJESITMENYERE

Sagi Matild
Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Oktatdskutatd és Fejleszto Intézet

Kulcsszavak: tanuloi teljesitmény; reziliencia; Orszagos kompetenciamérés

Az iskolai teljesitménnyel foglalkozé korabbi kutatdsok rdmutattak arra, hogy ugyan a
csaladi hattérnek meghatarozd jelentdsége van a tanuldi teljesitmények alakulasaban, de
ezt az iskola jelent6s mértékben modositani tudja. A szakirodalomban két, egymasnak
ellentmond6 koncepcié van jelen azzal kapcsolatban, hogy miként hat az iskola azokra a
didkokra, akiket a rossz csalddi hatteriik miatt az a veszély fenyeget, hogy rosszul
teljesitsenek az iskolaban. A kumulativ hatasmodell (cumulative effects model) szerint az,
hogy egy iskola hogyan befolyasolja a didkok egyéni teljesitményét, fliggetlen a didkok
csaladi hatterétdl: egy jo iskola a magasabb és az alacsonyabb tdrsadalmi helyzet(i
gyerekek teljesitményét is erdGteljesen javitani tudja, egy rossz iskola, a gyerekek
szarmazasatol fiiggetleniil, minden didkra egyforman negativan hat. Ugyanakkor az
oltalmazé modell (protective model) szerint a kiilonb6z6 csaladi hatterii gyerekekre
masképp és mas mértékben hat az iskola: a hatranyos csalddi hatterd gyerekek sokkal
tobbet tudnak profitalni egy j6 iskolabol, mint a jobb csaladi hatteri gyerekek (Creemers,
Kyriakides és Sammons 2010; Fergusson és Horwood, 2003; Garmezy és mtsai, 1984;
Masten és mtsai, 1990; Rutter, 1985; Rutter, 1987 idézi OECD 2011). Jelen elemzésiink
sordn arra a kérdésre kivanunk vdalaszt kapni, hogy vajon e két elméleti
hatasmechanizmus koziil melyik érvényesiil (inkabb) a magyar oktatasban. Ugyanolyan
mértékben, irdnyban, erésségben befolyasoljak-e az iskolak a kiilonb6z6 csaladi hattert
gyerekek kompetenciaméréssel jellemzett tanulasi eredményeit, vagy masképp hatnak a
hatranyos csaladi hatter( gyerekekre, mint a magasabb statuszdakra? Elemzésiink soran
az Orszagos kompetenciamérés 2015. évi 8. osztalyos adatait egyéni szinten
Osszekapcsoltuk sajat 6. osztilyos adataikkal, valamint az iskoldjuk (feladatellatasi
helytlik) relevans adataival. Az elemzésbe csak azokat az altaldnos iskolai tanuldkat
vontuk be, akik 6. és 8. osztaly kozott nem valtottak iskolat, de azok adatait is bevettiik az
adatbazisba, akik nem 2013-ban, hanem korabban voltak 6. osztalyosok. A standardizalt
csaladihattér-index alapjan a diakok harom csoportjat alakitottuk ki: (1) nagyon rossz
csaladi hatter(, (2) nagyon jo csaladi hatterd, (3) atlag koriili. E harom adatbazison kiilon-
kiilon alkalmaztuk ugyanazokat a linearis regresszios modellsorozatokat, ahol a fiiggd
valtozok a kompetenciamérés kiilonbozé kimenetei (6. osztalyos nyers kompetencia-
mérési eredmények, illetve a 6. és a 8. osztalyos eredmények egyéni szintd kiillonbségei),
a magyaraz6 valtozok az iskolajuk kiillonb6z6 jellemzéi voltak. Az iskolai hatdsok azonos
vagy kiillonb6z6 voltara a harom tanuldi csoport egymasnak megfeleld linearis
regresszios egylitthatoinak 6sszehasonlitasabol kovetkeztettiink. Az eredmények szerint
az egyes iskolai jellegzetességek a hatranyos csaladi hatteri didkok tanuléi teljesitményét
lényegesen erételjesebben befolyasoljak, mint a magas statuszu csaladbdl szarmazokét.
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ASSESSMENTS IN EARLY CHILDHOOD

Chair: Attila Pasztor
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

THE ACQUISITION OF FUNCTIONAL CATEGORIES IN HUNGARIAN AND IN ENGLISH
BETWEEN THE AGES OF 18 AND 30 MONTHS

Zsuzsa Buzas *, Agnes Marédi *, Tamas Csontos *, Norbert Szab6 **
* Teacher Training Faculty, Pallasz Athéné University
** Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: first language acquisition; grammar; functional categories

First language acquisition covers an intensive period of development. At the age of 1,
children can only babble, however, two years later they are able to produce adult-like
sentences and they do so without any instruction or effort. Our aim is to discuss first
language acquisition before the age of 30 months from a syntactic point of view. The
development of two syntactically different languages, i.e. English and Hungarian will be
analysed and compared with a special emphasis on functional categories and their
emergence. In the acquisition literature, the period between the 18t and the 24t month
is often referred to as the telegraphic stage (Brown & Fraser, 1963). Radford’s (1993)
claim is that all utterances produced by children at this stage are purely thematic, thus
these sentences have a lexical categorical status, i.e. they consist of projections of the
primary lexical categories (nouns, verbs, adjectives and prepositions). At the following
stage (24% to 30t month) the nonthematic system comes into operation, whose
constituents belong to functional categories (i.e. determiners, auxiliaries,
complementisers and their projections). Functional elements are generally
phonologically and morphologically dependent. They are generally stressless, often clitics
or affixes, and sometimes even phonologically null. According to Radford’s (1993)
maturational view, certain universal principles might be (genetically) programmed to
come ‘on line’ at different stages of maturation. The functional categories are supposed to
emerge around the age of 24 months, while lexical categories at the age of 20 months. The
Hungarian language has more verbal inflections and hence the language provides more
data on the acquisition process to work with. English has less verbal inflections and is
more irregular. Therefore, if linguistic concepts do not mature, we might expect
Hungarian children to start showing evidence of the knowledge of inflections earlier than
English children do. We followed the grammatical development of eight children, 5
Hungarian and 3 English. The corpuses were collected by making audiotape recordings of
children’s spontaneous speech behaviour in a natural setting to build up a comprehensive
picture of the overall linguistic development at a given stage. The corpuses are freely
available and can be downloaded from CHILDES (Child Language Data Exchange System).
In our study we analysed approximately 2,300 utterances. The results show that both in
English and in Hungarian functional categories emerge later than lexical categories. In
Hungarian the acquisition of the topic phrase and the functional phrase was preceded by
the inflectional system. The Hungarian children acquired the I-system earlier than the
English children, before the age of two. In English, the first element belonging to the
inflectional system appeared only after the second year of age. In three-word sentences,
the complements show random word order in early child grammar.
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DEFINING STABILITY AND ITS ROLE IN EARLY CHILDHOOD ASSESSMENT

Niek Frans, Wendy Post
University of Groningen
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According to Nagle (2000) preschool children comprise a qualitatively different
population due to their rapid, diverse and discontinuous developmental change across
various domains. The unique characteristics both in development and test-taking
behaviour may lead to the characteristically low stability of test scores commonly
observed in early childhood. As noted by Kagan (1971), knowledge of stability permits
early diagnoses by facilitating the prediction of future behaviour and as such determines
the significance that can be placed on responses. Similarly Cronbach (1971) explains that
the capability of test results to improve inferences about future functioning validates their
use in any decision-making process. He states that any decision is a choice between
several courses of action and that the validity of a decision is ‘...based on the prediction
that the outcome will be more satisfactory under one course of action than another’ (p.
448). Both Kagan and Cronbach emphasize how knowledge on stability of scores is vital
to the use of assessment outcomes in educational decisions. This knowledge becomes
increasingly pressing in a population where scores are described as ‘characteristically
unstable’. Rather than a singular concept, stability can be defined as a collective term that
describes any sort of coherence between responses to particular tasks over time. This
study explores several theoretically and empirically distinct definitions of stability and
examines the relation between each definition and the role of early childhood assessment
in an educational decision making process. Four prominent distinct definitions that can
be found throughout the literature are discussed, namely: 1) Absolute stability, which is
defined as the absence of intra-individual change in response; 2) Stability of differences,
defined as a constant rate of change in response over time; 3) Stability of rank order,
defined as a consistent rank order in response over time; and 4) Stability of the process
of change, which defines response as a consistent function of age. We show how each
definition is linked to a unique model of change and can be placed on a hierarchy of
stability. In addition, differences between these models are explored empirically, using
multilevel models. Finally the relation between each definition and the inferences that can
be made from assessment outcomes is discussed.

This study was supported by the University of Groningen through The Netherlands Organization for
Scientific Research (NWO) Graduate Program.
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INCLUSIVE STUDY GROUPS BASED ON MAGNE NYBORG'’S CONCEPT TEACHING
METHOD: EFFECTS OF A COGNITIVE INTERVENTION PROGRAM ON TYPICAL AND
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Many researchers have been urging systematic activation of children with regular and
atypical development since the 1960’s, when the so called 'cognitive movement’ started
to unfold. Several cognitive acceleration programs have been created which explicitly
teach abstract concepts, inductive reasoning and different metacognitive strategies for
both populations. (A non-exhaustive list: Bright Start, Brooks & Haywood 2003;
Instrumental Enrichment, Feuerstein, 1980; Tools of the Mind Program. Bodorova-Leong,
2007; Denktraining fiir Kinder I, II., Klauer, 1989 and Klauer & Phye, 1994; 2008).
However, only those cognitive acceleration programs can be recommended for further
use that prove to have high effect sizes and possibly can serve inclusive processes of SEN
students into mainstream classes (Lebeer, 2011). The aim of our study was to explore the
effects of a Norwegian cognitive intervention program, Nyborg’'s ‘Concept Teaching
Method’ (Nyborg 1985; Sonnesyn-Hem 2006). Our experimental group were typically
developing pre-school children from two kindergartens and typically developing first-
graders from public schools in Budapest (N=60, age mean=5.3, SD=.48). The same
institutions provided us with a control group (N=60, age mean=5.2, SD=.47), which have
not participated in any intervention programs besides their general pre-school/first-
grade school instruction. In addition to our typically developing students, we have
included 6 children with moderate intellectual disability (N=6, age mean=7.8, SD=.43)
into our experimental group after a two week sensitization period given for the
mainstream children. We have chosen control-match pairs for the 6 ID children from
special schools in Budapest (selection criteria: same school-type, same type of disability,
same SES, same 1Q level and same gender). Our SEN participants in the experimental
group gained cognitive activation together with their mainstream peers in so called
‘inclusive study groups’. The intervention involved 3 hours per week for 6 months. We
hypothesized that the program would have a positive effect on general intellectual
abilities (g) in case of both populations; on understanding syntactic structures and
relations in linguistic modalities as well; and it would enhance school-maturation in case
of relation-comprehension. As for pre- and post-test measurements, we used a general
intelligence test; a test for understanding syntactic structures; and a school-maturation
test (part Relations). Results show that Nyborg’s CTM program has a positive effect on
both populations. (We used ANOVA). The effect of the program is high in case of children
with average intelligence (Eta Squared is 20,7%; Cohen d is 1.022). Results concerning
children with ID are also positive (significant post-test measures in all domains),
however, due to our small sample, further investigations are needed. Relevance of our
study: remediation of un- or underdeveloped conceptual categories should be supported
in the pre-school years.

The present study was supported by the Norwegian Civic Fund.
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THE ROLE OF INDUCTIVE REASONING IN EARLY LITERACY AND NUMERACY AT
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Inductive reasoning has been considered as an important factor in many domains of
human cognition and knowledge acquisition (Csap6, 1998; Feeney & Heit, 2007; Klauer &
Phye, 2008; Molnar et al,, 2013). Thus, it is essential to understand its relation to other
skills and to foster it in a wide-range of educational settings. The aim of this study is to
explore the role of inductive reasoning in early literacy and numeracy at the beginning of
primary school. 4,832 first grade students participated in the study from 164 Hungarian
primary schools (mean age=7.3 years, SD=.94). The inductive reasoning test consisted of
26 figurative items divided into two subtests: 13 series and 13 analogies tasks
(Cronbach’s alpha=.89; M=42.9% SD=23.8%). Early literacy was assessed with 40 tasks
aiming to measure the syllable and phonemic level of phonological awareness
(Cronbach’s alpha =.90; M=54.6% SD=21.3%). The early numeracy test also consisted of
40 items and it comprised four subtests: basic counting, number word sequence, numeral
recognition, and magnitudes and numerals (Cronbach’s alpha=.90; M=62.1% SD=19.0%).
All tests were computer-based and administered in schools’ ICT rooms via the eDia
platform (Molnar & Csapd, 2013). Students had to use the click on and the drag and drop
functions to solve the tasks. In order to provide an opportunity for practising mouse use
skills, students also completed an ICT familiarity test (Cronbach’s alpha=.85; M=93.9%
SD=9.0%). The ceiling effect indicates that students had no difficulties handling the mouse
during the testing. We found significant correlations between all test achievements:
r(4039)=ind_literacy=.51r(4067)=ind_math=.55 r(4390)=literacy_math=.66 (p<.01 in all
cases). When controlled for inductive reasoning on the relationship between early
literacy and numeracy, data still show a moderate partial correlation
r(4036)=literacy_math=.53 (p<.01). Multiple regressions were carried out in order to
examine if figural series and analogies predicted early literacy and numeracy. Using the
enter method, we found that both series and analogies significantly predicted early
literacy scores, beta=.26, t(4040)=14.8; beta=.30 t(4040)=16.9, p<.01, respectively. They
explained a significant proportion of variance in numeracy achievements, R2 series=12.1,
R2 analogies=14.2, F(2,4038)=717.85, p<.01. The results were similar for early numeracy,
too: beta=.33, t(4068)=19.0; beta=.28 t(4068)=16.3, p<.01 respectively; R? series=16.7,
R2 analogies=13.9, F(2, 4066)=898.03, p<.01. Our findings revealed that inductive
reasoning plays a significant role in early literacy and numeracy. However, a large
proportion of variance remained unexplained and the partial correlation analyses also
indicated that we have to consider other factors as well. General intelligence or social
background are possible variables but further research is necessary to clarify these
assumptions.
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TANULOK ES TANAROK ATTITUDVIZSGALATA
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4.ES 6. 0SZTALYOS TANULOK EXPLICIT ES IMPLICIT INTERKULTURALIS
ATTITUDJEINEK OSSZEHASONLITASA

Dancs Katinka
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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A tanuldok személyiségfejlédésének része, hogy beilleszkednek az 6ket koriilvevd
kozosségekbe, ezzel parhuzamosan személyiségiik tarsas identitaskategériakkal
gyarapodik. Ugyanakkor a csoport, a ,mi” megkiilonboztetése magaban hordozza mas
csoportok értékelését, veliik kapcsolatos viszonyulasok kialakuldsat is. Kutatdsunkban
altalanos iskolasok attitlidjeit vizsgaltuk mas nemzetekkel, kisebbségekkel kapcsolatban.
Arra kerestiik a valaszt, hogy a tanulok expliciten és impliciten kifejezett viszonyulasai
azonosak-e a vizsgalt csoportokkal kapcsolatban. Osszesen 244 altalanos iskolas, 4.
osztalyos (N=132) és 6. osztalyos (N=112) didk toltotte ki kérdoiviinket 2014
oktoberében. Az attitlidoket explicit, azaz direkt médon egy vonastulajdonitasos feladat
(L. Barrett, 2007) segitségével mértiik. A tanulék hat pozitiv és hat negativ tulajdonsag
koziil tetszOleges szamut valaszthattak ki a vizsgalt csoportokkal kapcsolatban. Az
implicit viszonyulas mérésre egy szemantikus szelekcids tesztet (l. Szab6, Németh és
Nafradi, 2013) alkalmaztunk. Az eljaras soran 16 el6re meghatarozott kép koziil kellett a
tanuléknak nyolcat valasztaniuk az attitiidtargyakkal és dimenzidszavakkal
kapcsolatban. Az alkalmazott eljarasok megbizhaténak bizonyultak, igy alkalmasak a
tanulok attitlidjeinek jellemzésére. Eredményeink szerint a tanul6k explicit és implicit
viszonyulasai nem kiilonboznek szignifikansan. Legpozitivabban a lengyeleket értékelik,
Oket az amerikaiak, a kinaiak és a romanok kovetik. Legkevésbé kedveltnek a romak
bizonyultak. A teljes mintdban az elemzések soran egyik esetben sem talaltunk
kiilénbséget a csoportok irant tanusitott attitlidokben. A kétféle mérdeljaras eredményei
kozott gyenge és kozepesen erds kapcsolatokat talaltunk. Klaszteranalizis segitségével
megvizsgaltuk, hogy milyen valaszad6i mintazatok azonosithatok. Az elemzések soran két
klaszter rajzolddott ki. Az elsé klaszterbe tartozok szinte minden esetben pozitivabb
explicit és implicit viszonylasokat tanusitottak, mint a masik klaszter tagjai. Utébbiakat
inkdbb a csoportok negativ értékelése jellemzi. Az eredmények kétféleképpen is
magyardzhatok. Egyrészt elképzelhet6, hogy a szocializaciés folyamatok révén a
tarsadalmat jellemzé viszonyuldsok Ujratermel6dnek. Masrészt feltételezhetd, hogy a
tanul6k dnmagukroél kialakitott képe, valamint 6nértékelése hatassal van arra, miként
értékelnek méasokat. A tovabbi kutatidsok feladata ezen oOsszefiiggések tisztdzasa. A
témaban folytatott kutatdsok hozzajarulnak ahhoz, hogy a személyiségfejlédés egyik
dimenzi6jat alaposabban megismerjik, és feltarjuk, hogy a tanuldk életkori sajatossagai,
valamint az iskola milyen m6don befolyasoljak azt.
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ALTALANOS ISKOLAS TANULOK, TANAROK ES INTEZMENYVEZETOK ATTITUDJE
AZ ISKOLAN KiVULI TANORAK IRANT

Fiiz Nora
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: iskolan kiviili tanulas; tantermen kivili tanéra

Az iskolan kivili szintereken torténd tanuladst (out-of-school learning) az utébbi
évtizedekben vilagszerte egyre nagyobb érdekl6dés ovezi. A tantermen Kkiviili
foglalkozasok hatékonysagat szamos kutatas bizonyitja, els6sorban az adott téma iranti
érdekl6dés felkeltésében, a tanuldsi motivacié novelésében, valamint a személyes és
kozosségi élmény tekintetében. Ezen kiviil a kognitiv tanulasi folyamatokra gyakorolt
hatésa is jelentés lehet az iskolan kiviili program jellegétél, médjatol fiiggden. Igy példaul
egy tananyagba illesztett iskolan kiviili foglalkozas segithet a téma mélyebb
megértésében, a megtanult ismeretek gyakorlati alkalmazasaban, s a tanteremhez képest
Uj, élménygazdag kornyezet révén az informdaciok hosszabb tavi raktarozasaban,
el6hivasaban is. A tanarok és intézményvezet6k hozzaallasa a tantermen kiviili oktatas
alkalmazhat6sagarol, pedagogiai hasznardl hazankban kiilléndsen nagy befolyassal bir az
osztalyok, iskolai csoportok részvételére, hiszen nincs olyan oktataspolitikai
dokumentum, amely részletesen kidolgozott ajanlassal élne az iskolan kiviili tanulas
oktatasba torténd integralasara. Az, hogy egy osztaly milyen mértékben és mindségben él
az iskolan kiviili tanulasi szinterek nyujtotta lehet6ségekkel, nagymértékben az adott
iskolatél, pedagégustol fiigg. Annak érdekében, hogy megismerhessiik az
intézményvezet6k és tanarok mint szervezék, valamint a tanulék mint résztvevék
véleményét, a 2015-2016-0s tanév végén egy online kérddives felmérést végeztiink, egy
atfogo6, az iskolan kiviili tanuldst vizsgalé kutatds részeként. A kérd6iv a GFT-AT
(Attitudes toward Field Trips in General, Orion és Hofstein, 1991) el6zetesen magyar
nyelvre adaptalt és bemért valtozata (Fiiz, 2014), melyhez az eDia (Molnar és Csap¢,
2013) rendszer nyujtott online platformot, 3-8. osztilyos didkok (N=4680),
pedagdgusaik (N=118) és intézményvezetdik (N=69) szamara. A négyfoka Likert-skalas
kérdéiv 23 itembdl all, melyek az iskolan kiviili szintereken torténd affektiv és kognitiv
tanulasi folyamatokat befolyasol6 szocialis és didaktikai faktorok koré szervezédnek. A
kérdéiv reliabilitisa minden szubteszt esetében j6 (Cronbach-a=0,80). A statisztikai
elemzés (t-tesztek, gyakorisag, atlag) soran els6sorban azt szeretnénk felderiteni, hogy
milyen a valaszadok altalanos attitiidje az iskolan kiviili foglalkozasokrdl, valamint milyen
mértékben tartjdk hasznosnak a tanulas, az egyéni fejlédés és a tarsas kapcsolatok
szempontjabol. Kivancsiak voltunk tovabba arra is, hogy vajon az affektiv (pl. élmény,
érdeklédés, motivacié) vagy a kognitiv (pl. ismeretszerzés, megértés, alkalmazas)
szempont domindal az iskolan kiviili szintereken torténé tanulds megitélésénél, illetve
vannak-e, és ha igen, milyen jellegii kiilonbségek az emlitett harom célcsoport
attitidjében. Az adatok alapjan mind az intézményvezetk és pedagdgusok, mind a didkok
igen pozitivan {télik meg az iskolan kiviili tanulast, és el6sorban affektiv hatasat tartjak
hasznosnak.

A tanulmdny az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-UNKP-16-3 szamii Uj Nemzeti Kivdlésdg
Programjdnak tdmogatdsdval késziilt.
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ALTALANOS ISKOLAS TANULOK ERZELEM-FELISMERESE, ATTITUDJE

Krausz Anita *, Dombi Edina **
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE JGYPK Tanito- és Ovoképzd Intézet Alkalmazott Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Tanszék

Kulcsszavak: érzelem; attit(id; érzelmek felismerése

Erzelmeinknek fontos szerepe van a tarsas érintkezésben, Buck (1985) szerint sajat belsé
allapotaink jelzése mellett informaciokozlésre is szolgdlnak. Szerepet jatszanak
kornyezetliink  értelmezésében, illetve  hatassal lehetnek az  informacié
feldolgozasara. Vizsgalatunkban als6 tagozatos, tipikusan fejl6dé altalanos iskolasok
érzelem-felismerésére és a fogyatékossaghoz kapcsolddé attitlidjeire voltunk kivancsiak.
Hazankban a mai napig nagy aranyban tanulnak szeparaltan, szegregalt keretek kozott a
fogyatékossaggal é16 gyermekek, ezért elemzésiink feltaro jellegli. A kutatas hipotézise
szerint a magyar gyermekek érzelem-felismerése fejlett, azonban sajat érzéseik
kinyilvanitdsa soran nehézségekbe iitkdznek, amiben befolyasolé tényezd lehet a
tarsadalmi kivanatossag. Kivancsiak voltunk arra is, hogy tesznek-e kiilonbséget a
tanulék a kisgyermek és feln6tt fogyatékossaggal €16k, illetve a fogyatékossagi kategériak
kozott. Kutatasunkban egy vidéki altalanos iskola 2-4. évfolyamos didkjai (N=78) vettek
részt. Vizsgalatunk soran egy 36 kérdésbdl all6 tesztet alkalmaztunk, ami kisiskolasok
szamdra is konnyen hasznalhatd, mivel szines képek, illetve rovid instrukcidk
szerepelnek benne. Az érzelmek felismerésének képességét Baron-Cohen és munkatarsai
(1997) nyoman kidolgozott érzelem-felismerési teszttel vizsgaltuk. A papir-ceruza teszt
ezen részében a didkoknak kiilonb6z6 arcképek melletti ellentétparbol (pl. érdeklédd
vagy érdektelen; biztos a dolgaban vagy bizonytalan) kellett kivalasztaniuk a képre
jellemz6t. A teszt masodik felében fogyatékossaggal él6 gyermekek és feln6ttek képei
mellett a sajat érzéseiket kellett jelolnilik. Ennél a feladatnal a tanulék mar nem
ellentétparokat kaptak, hanem Ekman (1992) megkdzelitése alapjan a hat alapérzelembdl
(diih, undor, félelem, 6rom, szomorusag és meglepddés) valaszthattak. A tesztet egy rovid
hattérkérd6iv el6zte meg, melyben a tanulék személyes érintettségiiket is jelezhették
fogyatékossaggal é16 személyekkel kapcsolatban. Erre azért volt sziikség, mert az el6zetes
tapasztalatok befolyasoljak a diakok attitiidjét, tovabba hatassal lehet a kérnyezetiik
hozzaallasara is (Staub, 2005). Kutatasunk hipotézise alapjan az altalanos iskolas
gyermekek érzelem-felismerése megfelel, azonban sajat érzelmeik kifejezésében
nehézségek adoédhatnak. Azon tanuldktdl, akik rendelkeznek fogyatékossaggal él6
ismerdssel, barattal, csaladtaggal, pozitivabb attitiidot reméliink. A nemek és évfolyamok
kozott nem szamitunk szignifikdns kiilonbségre. A vizsgalat eredménye elssorban a
pedagégusok szamara nyujthat visszajelzést a gyermekek érzelem-felismerésének
fejlettségérdl, illetve visszacsatolast ad fogyatékosaggal kapcsolatos attitlidjiikrdl, annak
kifejezésérol.
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6-8 EVES TANULOK IRODALOM IRANTI ATTITUDJE AZ 1960-AS EVEKBEN ES
NAPJAINKBAN - KOMPARATIV VIZSGALAT

Vass Dorottea
PTE BTK Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: olvasasszocioldgia; Toth Béla; 6-8 éves korosztaly

Idén 50 éve annak, hogy Téth Béla (1967) - feldolgozva Nogrady Laszld 1917-ben végzett
kutatasat - els6 osztalyos gyerekek korében egyéni interjut végzett azzal a céllal, hogy
feltirja 6-8 éves tanuldk irodalmi érdeklddésének vilagat. Toth Béla az emlitett
korosztallyal interjat készitett, melynek kapcsan pszicholoégiai vizsgalatot végzett tobb
telepiilésen. Megallapitotta, hogy e korosztaly irodalom irdnti attitlidjét nagyban
befolyasolja a rendelkezésiikre all6 irodalmi szovegek allomanya, melynek kapcsan
fontos odafigyelniink a nemek kozotti izléskiilonbségekre is. RAmutatott arra, hogy a 6-8
éveseknek még mindig nagy a mese iranti igénye, a redlis tartalmd olvasmanyok (pl.
harcos, kalandos), illetve a gyerekek életérol sz6l6 torténetek még nem vonzzak annyira
6ket. A harcos és kalandos olvasmanyok irant a fiuk érdekl6dése masodik osztalyban
mutat jelentds valtozast, a lanyok esetében pedig ez inkdbb a gyerektorténetekre
érvényes. Arra, hogy valtozott-e az 1960-as évektdl napjainkig a 6-8 évesek irodalmi
igénye, az el6adas soran bemutatott kutatas eredénye nyujt betekintést. 2016 tavaszan
bévitett szempontrendszerrel megismételtem Toth Béla kutatasat. Ebben a kutatasban a
vajdasagi altalanos iskoldk magyarajka elsé osztalyos tanuléi vettek részt (N=267),
akikkel személyes, egyéni interjut folytattam, Az eléadas az 1960-as években végzett
interjukutatas és a tavasszal végzett kutatas eredményeinek komparativ vizsgalatat
mutatja be, ami a kovetkez6 kérdésekre tud valaszt adni: Valtozott-e korunk tanuldinak
olvasaskészsége? Modosult-e a tanuldk irodalmi igénye? Valtozott-e a gyerekek
sziizséigénye? Megvaltozott-e a gyerekek sajat konyvallomanyanak szama és osszetétele
ez alatt a az id6szak alatt? A feldolgozott eredmények egy atfogé képet mutatnak majd a
két korszak 6-8 éves korosztalyanak olvasasi szokasardl és annak valtozasarol.

A kutatdst a Pécsi Tudomdnyegyetem Bélcsészettudomdnyi Kar Oktatds és Tdrsadalom
Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldja és Pécsi Tudomdnyegyetem Doktorandusz Onkormdnyzata
tdmogatta.
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THE ASSESSMENT OF STUDENTS' ABILITIES

Chair: Mari-Pauliina Vainikainen
Centre for Educational Assessment, University of Helsinki

PREDICTING STUDENTS’ ATTAINMENT IN PISA MATHEMATICAL AND SCIENCE
LITERACY TASKS

Jarkko Hautamiki, Sirkku Kupiainen
University of Helsinki

Keywords: PISA; predicting educational attainment ; between-school and between-class
differences

Any educational index poses three research questions related to time. The first is cross-
sectional and regards the composition of the index and its relation to other concurrent
measures. The second regards predicting the index with earlier cognitive or attitudinal
measures and the third is the predictive validity of the index regarding future attainment.
In the present study, we focus on the first two questions using a sample of open OECD
PISA tasks. The data is from the ongoing Helsinki longitudinal study begun in autumn
2007 with a random sample of 800 first graders, extended to cover the whole age cohort
at grade 9 (N=4,500) with five measurement points across the grades. In this study, we
use cross sectional data from grade 9 and longitudinal data from grades 1, 7 and 9.
Accordingly, there are two sample sizes in the study: for PISA descriptive data for school-
class-student level variance estimation N=3,971 for students, N=47 for schools and
N=219 for classes; and for longitudinal prediction N=5,054. The cognitive measures used
in the model (SEM) comprise the Finnish First Steps for grade 1 (working memory,
Piagetian water level task and geometrical analogies), the Finnish Learning to Learn
Scales for grades 7 and 9 (working memory, arithmetical operations, verbal reasoning),
and nine PISA tasks (18 items) in the domains of mathematical and science literacy
(OECD, 2009). Motivational measures for grades 7 and 9 comprise attitudes toward
school, agency: effort, achievement orientation, self-handicapping, avoidance orientation,
and means-ends-belief: luck). Data on gender, class and school were used for analyses on
variance. The analyses were performed using SPSS-AMOS and MLwiN statistics. The
decline of the results of the Helsinki students in relation to the PISA students of the 2003
and 2006 cycles was to be expected (mean correct 47% vs. 66%). The role of the class,
missing in the official PISA data, was shown to be decisive in Finland; explaining 20.2% of
the variance with 8.7% explained by the school (for TIMSS 2011, see Yang Hansen,
Gustafsson & Rosén, 2014). The model was supported by the data (Chi square=128.035,
df=14: CFI=.969; TLI=.920, RMSEA=.040). The model explained 42% of the variance in
students’ PISA score with and independent impact of the cognitive domain at all grade
levels (.12 for grade 1, .24 for grade 7 and .34 for grade 9) while only grade 7 detrimental
attitudes and grade 9 positive attitudes had an independent impact on the score (-.08 and
.11, respectively). International comparative studies have gained in importance in
education policy since the inauguration of the OECD PISA in 2000. Yet, there is relatively
few studies linking PISA to other educational measurements so the present study, even if
not relying on original PISA data, offers a rare view to factors predicting the development
of the kind of knowledge and skills measured in PISA.
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THE POSSIBILITY OF AN ONLINE ASSESSMENT OF SCIENTIFIC REASONING,
INDUCTIVE REASONING AND MOTIVATION TO LEARN SCIENCE: A PILOT STUDY IN
NAMIBIA

Linus Kambeyo
Doctoral School of Education, University of Szeged
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Of late, many studies have accentuated the importance and benefits of computer-based
assessment (CBA; Csap¢ et al,, 2012). A number of instruments, including observation
protocol, tests and item banks, are made available which can be used to assess different
aspects of general cognitive development including reasoning skills which learners are
expected to master at school (de Konig, 2000). The purposes of this study were to explore
the possibilities of online assessment and to investigate the relationship between
scientific reasoning, inductive reasoning and motivation to learn science in Namibia. The
sample of the study was drawn from fifth (N=275) and seventh graders (N=346). The
online assessment tool (Csapd, Korom & Molnar, 2015) for scientific reasoning skills
consisted of 36 items with 16 tasks assessing conservation; proportional, correlational,
probabilistic reasoning and classification skills in science context. The inductive
reasoning test consisted of 38 items: 18 figural inductive reasoning items and 20
numerical inductive reasoning items (some items have been deleted due to low items
correlation). The Cronbach alpha for the inductive reasoning was good at .839. The
Science Motivation Questionnaire I1. (SMQ, Glynn et al, 2011) was also used to explore the
relationship between reasoning skills and motivation to learn science. The eDia platform
was used to collect the data. Learners were ferried from their schools to the University of
Namibia’s ICT rooms. Due to the low reliability in grade 5 (Cronbach alpha=.64) we
excluded them from further analyses. For grade 7, Cronbach alpha=.70. Both tests were
moderately hard for the students, scientific reasoning (SR) tasks being at M=40.56%;
SD=13.47% and inductive reasoning task (IR) at M=31.73% SD=16.61%. One-parameter
Rasch analyses showed that there were few items to differentiate students at low skill
levels. The reliability of the SMQ was good, Cronbach alpha=.91. Average scores were
relatively high, thus students reported that they are motivated to learn science. Except
self-efficacy, significant (p<.05) but weak correlations were found between scientific
reasoning and motivation. On the other hand, moderate positive correlation (p<.001) was
found between inductive reasoning and motivation to learn science (r=.169). Results
revealed that both reasoning skills tests might need to be revised in order to carry out
reliable assessment in this age cohort in Namibia. Further, there is a need for the revamp
of the Namibian education system to improve the reasoning skills among the learners.
Our findings indicate that online assessment may provide schools and teachers with user-
friendly assessment instruments, but for this purpose Namibian education system need
to pay more attention on the development of basic ICT infrastructures within schools.
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EXPLAINING INCREASING PERFORMANCE GAPS BY TEST-TAKING EFFORT IN A
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* Centre for Educational Assessment, University of Helsinki
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It is a widely acknowledged problem that reduced effort may influence the results of low-
stakes educational assessments. For example, increasing gender differences in some
countries may be partially due to the greater effort girls put in their schoolwork. Low
performers may underperform in the assessment situation by not doing their best when
facing tasks that look demanding. Measures for effort have been developed also earlier,
but until the implementation of computer-based assessments (CBA) they have been based
on self-reports. This is relatively unreliable and it has been claimed that effort should be
evaluated through log data analysis of time investment instead. The aim of this study is to
test whether the interplay of self-reported effort and time investment could explain the
increasing gender gap in performance and clarify why pupils in need of support are falling
behind in their performance over time. All seventh graders of the Helsinki metropolitan
area participated in the study in 2011 and again in the ninth grade in 2014. The data of
pupils providing data in both data collections were included in the present study
(N=7,052). The mean age of the students at the ninth grade was 15.9 years (SD=.43). We
assessed pupils’ quantitative reasoning skills by seven cognitive items and self-reported
effort by three items. Time on task was extracted from the log files of CBA. Self-reported
gender (49% girls) and teacher-reported support/special education needs (N=1,162)
were used as dummy-coded background variables. We applied structural equation
modelling in Mplus 7.2. After controlling for measurement invariance across the two time
points, two models were compared, one with gender and support needs as predictors and
another with self-reported effort and time on task as mediators. Fitting the first model to
the data showed that there was a small gender difference in favour of girls in the initial
quantitative reasoning skills. The difference between pupils with support needs and
others was larger. There were more boys than girls who needed support. The gender
difference slightly increased over time, and regarding support needs the incremental
effect was somewhat larger. The results of the second model showed that time on task
mediated the effect of prior abilities on later performance. Girls invested more time and
also reported slightly higher effort in schoolwork. Pupils with support needs spent a little
less time on tasks and reported slightly lower effort in schoolwork. Time on task and self-
reported effort fully mediated the gender effect on the ninth grade performance and there
was a partial mediation in regard to support needs. It was concluded that the gender gap
always observed in educational assessment studies in Finland is a matter of effort.
However, the increasing gap related to support needs cannot be explained by reduced
effort and further research is needed to address the problem in detail.
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UPPER SECONDARY EDUCATION

Sirkku Kupiainen
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Building on the work of Woods (1976) and Sammons (1997), Van de Werfhorst, Sullivan,
and Cheung (2003) introduced into the discussion regarding students’ choice of subjects
and educational paths the concept of comparative advantage to refer to their relative
success in different subjects. The notion is especially valuable in view of the continuing
gender difference in the STEM fields despite the late decline in between-gender
differences in the STEM subjects in international assessments, such as PISA and TIMSS.
The focus of the present study is on the relative role students’ grades in the STEM vs.
language/ humanistic subjects play in their choice of basic vs. advance math in Finnish
upper secondary education, a choice shown earlier to predict students’ overall success in
the Finnish matriculation examination (Kupiainen, Marjanen & Hautamaki, 2015). The
data is drawn from an ongoing longitudinal study of 10,000 students from the beginning
of lower secondary to the end of upper secondary education, including register data on
students’ grades at the end of compulsory education. In the structural equation model
(SEM), students’ choice of basic vs. advanced (values 1-3 including change from advance
to basic before grade 11) mathematics is predicted on their report card math grade at
grade 6, mathematical competence measured at grades 7 and 9 with two different tests
(mathematical thinking and arithmetic), and mathematical self-concept at grades 7 and 9.
The difference between students’ grades in the STEM and non-STEM subjects
(comparative advantage) at their final grade 9 report card will be used as a mediator in
the model. Earlier phases of the study have shown that in the grade 9 report card, girls
have higher grades than boys do in all subjects. In addition, there are considerable
between-subject differences in the grades with the STEM subjects graded more strictly,
leading to smaller between-gender differences, emphasising the potential for
comparative advantage. Boys and girls choosing advanced math differ little except for
boys’ slight advantage in the arithmetic task at all grade levels. The model fit is good (CHI-
SQUARE=187.873/48; CFI=.994; TLI=.983; RMSEA=.011), explaining 45 % of the variance
in the choice. The comparative advantage has as strong an effect on the choice as do the
independent effects of grade 7 and 9 math competence (.15 each). The effect of grade 7
math self-concept is mediated by the comparative advantage whereas students’ math self-
concept at grade 9 proves to have the strongest independent effect on the choice (.32).
The study provides light on the effect of between subject differences in grading on
students’ later educational choices and on the development of their academic self-
concept.
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Information and communication technology, ICT, permits various modes of parent-
teacher collaboration. In Finland, online ICT-based platforms are used in most
municipalities for giving feedback to pupils and parents. Despite the importance of
parent-teacher collaboration and its emphasis in the Finnish Core Curriculum, there are
substantial obstacles for successful collaboration. Indeed, there is some variation in how
ICT-based platforms are used, and concerns have been expressed in regarding the
potential harmful effects of cumulative negative feedback some pupils seem to receive.
However, no systematic analyses have been conducted regarding the nature and the
accumulation of feedback using any of the available platforms in Finland. Therefore, the
aim of this study is to explore how technology-enhanced feedback is utilised in Finnish
schools and to determine what kind of feedback pupils and parents receive from their
teachers using such ICT-based platforms. To arrive at the conclusions, the entire set of
online communication registered in the most common feedback platform in one middle-
sized municipality during one school year was analysed. Altogether, 704 teachers
provided feedback for 7,811 pupils in 211,003 separate actions during school year 2014-
2015. The results show that, first, both positive and negative feedback is given using the
tool; second, boys receive more negative feedback than girls; and third, feedback is
distributed unevenly among students so that negative feedback is concentrated to a
relatively small number of pupils. Whereas the first two results confirm earlier
knowledge, the third finding provides new insights into negative feedback accumulation.
The results indicate that more specific guidelines for technology-enhanced feedback is
needed to avoid unequal treatment of pupils and to prevent harmful effects of constant
negative feedback from emerging. Feedback is usually intended to enhance learning and
behaviour of pupils. With the commonly used online platform in Finland, feedback from
teacher is delivered to parents, thus impacting on parent-teacher collaboration. There are
only few earlier studies describing technology-enhanced feedback-practices in parent-
teacher collaboration. Therefore, the results of this study are discussed in the light of
earlier studies about creating a trusty, warm parent-teacher collaboration.
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School plays an important role in the lives of children and adolescents. The continuous
fulfilment of school tasks could be a major stressor for students. The way how children
and adolescents deal with academic demands influences their academic success (Pitzer &
Skinner, 2016; Vierhaus, Lohaus & Wild, 2016). Despite this, we have not enough
knowledge about students’ coping with academic stress. Researches on coping usually do
not separate different kinds of stressors, even though it is well known that the kind of
stressor is a major factor in the way of coping (Zimmer-Gembeck & Skinner, 2015). Thus
it can be difficult to generalize the results of studies on coping (Sullivian, 2010). In
Hungary there is not available any coping questionnaire in the academic domain, so the
goal of our ongoing pilot study is to examine the psychometric properties of the
Hungarian version of the Academic Coping Scale. We have adapted this self-report
instrument by Skinner, Pitzer & Steele (2013) which has 55 four-point Likert-scale items.
Five adaptive (strategizing, help-seeking, comfort-seeking, self-encouragement,
commitment) and six maladaptive (confusion, escape, concealment, self-pity, rumination,
projection) ways of coping are included. Each of the 11 coping subscales consists of five
items. According to the international results, the instrument showed satisfactory internal
consistency (Cronbach’s alpha=0.86) and cross-time reliability (Pitzer & Skinner, 2016).
Self-report data are being collected from fourth, sixth and eighth grade students (N=120).
After the data collection (which is still in process) we examine the reliability of each
subscale and also the factor structure of the instrument. We investigate how the
questionnaire works in each grade. Our results will provide more information about the
functioning of the Academic Coping Scale in a Hungarian sample, which includes a
comparison of the results in different age groups. These findings will also be important
for developing the instrument for future studies, because the coping process in the
academic domain is an as yet unexplored area in Hungary.
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Rovinelli and Hambleton (1977) discussed regarding the Index of Item of Objective
Congruence (IOC) as a procedure used in test development for evaluating content validity
at the item development stage. Likitwattana (2010) suggested the measuring of I0C to be
conducted with 3-5 specific experts to check and omit an item if it has a low average 10C
score at <.50, and then a reliability test to be conducted to observe the consistency of the
score produced. This study aims to assess two sets of self-constructed questionnaires by
focusing on detecting and eliminating the erroneous wording and phrases in each item in
case of an inappropriate and incongruent wording between sub-scales and items. The first
set consisted of six sub-scales with 63 items in total, broken down as job analysis (9
items), recruitment and selection (9 items), pre-service training (9 items), performance
appraisal (11 items), compensation (18 items), and training needs assessment (7 items).
The second set consisted of 25 items. There were 50 participants, first ten experts and
senior teachers to evaluate and rate of the validity of the instrument, and then 40
academic teaching staff to rate its reliability. Data collection took place at the Ministry of
Education and Sport, and at Souphanouvong University, Laos, in July-August 2016. The
results indicated that 19 out of 63 items under the six sub-scales in the first set and 7 out
of 25 items in the second set needed to be omitted. The average score of I0C was <.50 and
the sum scores were of the packages ). I0C=.60 and Y, I0C=.68, respectively. As regards
reliability, for the first set the agreement was at a moderate level (3.27; SD=0.22, a=.801;
r=.395; KM0=.588) and for the second set, a moderate level was found, too (3.33; SD=0.86,
0=.956;1r=.996; KM0=.652). This small scale study in examining the validity and reliability
of instruments found the two sets gradually satisfying and statistically appropriate. Thus
they seem to be feasible to be employed to collect data in the full-scale study in the near
future.
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In Finland, differences between schools were in the PISA 2000, 2003 and 2006 studies
one of the lowest in the OECD, accounting for only about 5 to 8 percent of the variance
(OECD, 2001; 2004; 2008). However, there is much less research on within-school effects
in Finland, with only a few exceptions (Hotulainen, 2016; Thuneberg, Hautamaki &
Hotulainen, 2015; Yang Hansen, Gustafsson & Rosén, 2014). These studies have shown
that there are considerable class level differences in both school achievement and
scientific reasoning (*15%) already at the beginning of lower secondary education (7t
grade) and such differences increase up to 18-19% by the end of the nine-graded
comprehensive school (Hotulainen, 2016). The present study deepens this knowledge by
providing detailed evidence on how classes differ from each other at the end of the ninth
grade. Two theories provided ground for the chosen approach. First, the achievement goal
orientation theory was used to detect if there was variation between classes regarding
qualities of motivation that could be associated with test-taking behaviour. Goal
orientation means here a student’s tendency to favour and select certain types of goals
(five different ones). Second, the theory of social capital was used to provide another
explanation, which might be linked to achievement and test taking behaviour (e.g.
Coleman 1988; 1990). Here, social capital comprises two different elements, namely
perceived class social capital (four variables) and family social capital (three variables).
The final study population filling out the questionnaires and achievement tests (math and
reading) in 2011 (7t grade) and 2014 (9t grade) contained 5,219 students (51.3% girls)
from 462 classrooms and 117 schools. Latent profile analysis and ANOVAs were executed
with aggregated class level data. The results showed that based on repeated achievement
measures, it was possible to find three class achievement profiles: P1: increasing (69%),
P2: moderate (19%) and P3: decreasing (13%). Class profiles differed in goal
orientations: P1 and P2 had higher learning orientation, and P1 higher achievement and
lower ego-orientation than other class-profiles. Regarding class social capital, P1 had both
higher acceptance and more academic peers, and P1 and P2 had higher academic
motivation than other class-profiles. With respect to family social capital, P1 had higher
parental expectations, more positive parental views concerning education and more
positive student-parent relationship than other class-profiles. This study showed that the
development of low-stake test achievement and behaviour is associated with class level
goal orientations and social capital. The ‘hidden tracking system’ created by students’ and
parents’ deliberate choices concerning school and study subjects creates class level
quality differences in the pre-conditions for learning.

This study was supported by the University of Helsinki, Centre for Educational Assessment.
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In-service teacher training (IST) is seen as an important contributor to personal
professional development, and to systemic change in schools as well. Little is known,
however, about the effectiveness of IST. The research mostly seems to be focused on the
effects of particular methods of IST. This paper presents a project that collected
information from a nationally representative Mongolian sample (N=520) to explore how
they were influenced by their local and compulsory national IST sessions. As contextual
information, data was also collected from national trainers (N=40). As a part of a larger
project, a paper-and-pencil questionnaire was administered in early 2016. A list of
teacher knowledge components was presented. Teachers indicated on five-point Likert
scales how much they changed in their practice regarding each of these components. They
rated a list of teaching and learning activities for usefulness in IST. They were also asked
to comment on the most important element of their IST (625 comments from 331
respondents). Trainers were only asked to show the emphasis they give to the same
teacher knowledge components and to rate the same activities on five point Likert scales.
Quantitative and qualitative methods were used in processing data. Even without the
possibility of statistical comparison of the two groups on knowledge components, the
results are informative. The means were high. Some of the trainer curricular emphases
on knowledge components are echoed by the frequencies of teacher comments, but there
is no clear pattern of similarity between trainer concerns and teacher changes. In some
cases (e.g. planning, assessment, commitment to promoting the learning of all students)
the training seems enough to induce change, but in others, it does not (e.g. psychology of
learning, using information from research). Regarding activities, the majority of the
methods were evaluated similarly by the two sub-samples. A few but interesting
significant differences surfaced (e.g. trainers preferred lectures less, but explanations
more). Teachers did not mention traditional methods in their comments. However, when
identifying most important elements in IST, 72 comments referred to collaboration, 66 to
observation and discussion, and 59 to groupwork. All in all, teachers focused on activities
more often than on knowledge components. Quantitative and qualitative information
together gave a more detailed picture of the effects of IST and its long term impressions
became clearer. The effectiveness of active learning was confirmed in a culture where it
has not had a strong tradition. At the same time, one third of the respondents did not
identify important effects from the training, while indicating considerable changes
resulting from it. This phenomenon may be investigated in further research.

While working on this project, Davaajav Purevjav was the recipient of the Stipendium Hungaricum
Scholarship.
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A pedagégusok szakmai fejlédése jellemzben szituativ természetl, amit a tevékenység
gyakorlasa kdzben megfigyelhet6 hozzaért6bb mesterek (Lave, 1997; Lave és Wenger,
1991) és a reflektiv gondolkod4s egyforman tdmogatnak. Eppen ezért a pedagégusképzés
soran kiemelt szerepet kap a pedagdgiai gyakolat. A reflektivitas hosszi egyéni tanulasi
folyamat alatt alakul, amit meghataroz az oktatasi rendszerben uralkod¢ tanitasi kultdra
(Szivak, 2014). Ha egyetértiink Lave antropoldgus elképzelésével, miszerint a tanulas
minden formajaban enkulturacio, bevonddas egy kozosség kulturajaba (Brown, Collins és
Duguid, 1989; Lave, 1997; Allal, 2001), a reflektiv gondolkodas kialakitasanak azért is
kiemelt szerepet kell szentelni a pedagogusképzés folyamataban, hogy a kezd6 pedagogus
az uralkodé tanitasi kultira pozitivumainak és negativumainak azonositisa és ez
utobbiaktol valo elhatarolédasa altal képes legyen a tudatos dnfejlesztésre. A romaniai
oktatasi rendszerben jellemzé formalitaskultira, a lepapirozas jelensége (Bordas, 2015)
realis veszéllyel fenyegeti a rendszerbe ijonnan belépé diplomasokat. Ezzel a veszéllyel
val6o megkiizdés tamogatasaként felsGoktatasi intézményiink tanitd- és 6voképzé szakan
kiemelt hangsulyt fektetiink a reflektivitas kialakitasara, gyakorlasara. Jelen kutatas célja
a tanitdsi pedagdgiai gyakorlat értékelémappajaba keriild szoveges oOnértékelések
kvalitativ vizsgalata altal annak megallapitasa, hogy kialakult-e a reflektiv gondolkodas
legalsé, technikai szintje, s ezen a szinten milyen problémak foglalkoztatjak a hallgatokat,
milyen mindségli a pedagdgiai helyzetek leirasa, elemzése és a cselekedetek onértékelése.
Feltételezem, hogy az érzelmek mint gatl6 tényezdk jelent6sen befolyasoljak a reflektiv
gondolkodas szinvonalat. A 18 végz6s hallgatd szoveges oOnértékelésének elemzése
ramutatott arra, hogy az dnértékelés egyik meghatarozo eleme a helyzethez kapcsol6do
érzelmek tudatositdsa. Az elemzés gyakran csak érzelmi szinten torténik meg, nem
képesek még érzelmileg eltavolodni a sikertelen helyzetekt6l. A sikeres helyzetek
értékelésében ugyanigy ritkan elemzik alapos részletességgel a problémat.
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Az utébbi évtizedekben egyre hangsulyosabb célként fogalmazédik meg, hogy a
fels6oktatasi tanulmanyok végsé eredménye a sikeres és szinvonalas munkavégzés, a
vildgban valé jobb eligazodas legyen (Kiss, 2010). Ennek megfeleléen egyre nagyobb
figyelmet kap a fels6oktatasban a hallgatok kompetencidinak mérése (Kiss, Lerner és
Lukacs, 2010; Bird, Csanyi és Vincze, 2007; Hercz, Koltéi és Pap-Szigeti, 2013).
Kutatdécsoportunk - figyelembe véve a kordbbi kompetenciakutatasok eredmeényeit,
azonban azoktél eltéré6 szemléletmdéddal - a mérnokinformatikus hallgatok
kompetenciainak feltérképezésével és a fejlesztési lehetGségek mérlegelésével
foglalkozott. A kutatas soran az alabbi teriiletek vizsgalatara keriilt sor: hattéradatok
felmérése, kompetencialista, intelligencia, tanulasi stilus, személyiségvizsgalat, érzelmi
intelligencia, teljesitménymotivacid, énhatékonysag. Kutatasunkat 2016 szeptemberében
végeztilk a mérnokinformatikus képzésbe belépd 188 hallgaté korében. Elséként egy
allashirdetések és korabbi kompetenciamérések alapjan osszeallitott 24 tételes listaval
azt vizsgaltuk, hogy a hallgaték megitélése szerint az adott kompetencia mennyire
sziikséges leendd szakmajukhoz, illetve mennyire rendelkeznek jelenleg az adott
kompetenciaval. Kutatasi kérdésként azt tettiikk fel, hogy milyen hasonlésagok és
kiilonbségek fedezhetok fel, illetve milyen 6sszefliggések mutatkoznak a munkaerépiacon
sziikséges és a mar meglévé kompetencidk kozott. A kapott adatok kozotti
Osszefiiggéseket kereszttabla-elemzéssel, korrelacidanalizissel és fékomponens-
elemzéssel vizsgaltuk. Megallapitottuk, hogy a hallgatok szerint leginkdbb a
problémamegoldé készség, a precizitds, az 0Osszefiiggés-megértési képesség és a
megszerzett tudas alkalmazasanak képessége sziikséges leendd szakmajukhoz. A
fels6oktatasban leginkabb akkor tudunk ehhez segitséget nytjtani, ha gyakorlatorientalt
képzést biztositunk szadmukra. Legkevésbé az iraskészséget, a konfliktuskezelést, az
Onismeretet és a szervezdkészséget tartottdk sziikségesnek a munkaerdpiacon.
Megitélésiik szerint fejlett alkalmazkoddképességgel, céltudatossaggal és a megszerzett
tudas alkalmazasanak képességével rendelkeznek. A legnagyobb kiilonbséget a jelenlegi
és a munkaerdpiacon sziikséges kompetencidk kozott a figyelem-koncentracio, a tanulasi
képesség és a problémamegoldd készség esetében tapasztaltunk, tehat ezeken a
teriileteken lenne leginkabb sziikséges a fejlesztés. Meglep6 eredmény, hogy harom
esetben (Onismeret, iraskészség és fogalmazasi képesség, valamint a konfliktuskezelés)
ugy vélték a hallgaték, hogy magasabb szinten rendelkeznek az adott kompetenciaval,
mint amennyire sziikséges lesz a munkaerGpiacon. Az adatokbdl azt a kovetkeztetést
vontuk le, hogy feltétleniil sziikséges a hallgatok személyiségének fejlesztése (kiilonos
tekintettel a figyelem-koncentraciéra, a tanulasi képességre és a problémamegoldd
készségre), illetve a munkaerdpiac kihivasaira val6 felkészitésiik.
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Az iskolan kiviil szerzett tanulasi eredmények elismerésének kérdése az oktatasfejlesztés
egyik legfontosabb témadja lett az utébbi években. Az Eurdpai Unié Tanacsa 2012.
december 20-i ajanlasaban arra kéri a tagallamokat, hogy legkés6bb 2018-ra hozzak 1étre
sajat validaciés rendszeriiket a nem formalis utén megszerzett kompetencidk
elismerésére. Tegyék ezt annak érdekében, hogy polgaraik a nem formalis és informalis
kornyezetben megszerzett kompetencidkat elismertethessék, és a nem formalis és
informalis tanulasi tapasztalataik validaci6ja alapjan teljes vagy részleges képesitést
kaphassanak. A validacié témakdre 1995-ben jelent meg el6szor az eurdpai szakpolitikai
dokumentumokban (White Paper on Education and Training). Két évtized tavlatabol
sziikséges, hogy reflektaljunk az eddig elért eredményekre és az el6ttiink allé feladatokra.
Az el6adas célja egyrészt az eddigi eredmények bemutatdsa, masrészt a legfontosabb
feladatok meghatarozasa annak érdekében, hogy az EU ajanlasaban foglaltakat teljesiteni
lehessen 2018-ra, illetve meghatarozhatdk legyenek a 2018 utani fejlesztési iranyok. Az
EU tobb mddon segiti a tagorszagokat, hogy a validacios eljarast minél tobb tagorszag
alakitsa ki és alkalmazza hatékonyan. Az egyik legjelent6sebb eszkoéz a European
Guidelines for validating Non-formal and Informal Learning kiadvanyok mellett a
European Inventory on Validation of Informal and Non-formal Learning dokumentumok.
Az Inventory-k (2005, 2007, 2010, 2014) az eur6pai aktualis érvényesitési gyakorlatokrol
tajékoztatnak, esettanulmanyok és elemzések késziilnek az eljaras fejlédésérdl a koz-, a
magan- és civil szektorban. A CEDEFOP a 2016-0s jelentést 2017 januarjaban publikalta.
Kutatasunk a 2016-o0s kiadvanyon alapul, mely soran a dokumentumelemzés moédszerét
alkalmaztuk. A téma azért is rendkiviil fontos Magyarorszag szamara, mert a 2012-es EU
Tanacsa ajanlassal 6sszhangban 2014. november 4-én elfogadott egész életen at tartd
tanulasrdl szo6lé kormdanystratégidban a magyar kormany is vallalta, hogy legkés6bb
2018-ra kidolgozza nemzeti szintli validaciés rendszerét. Kutatasunk célja annak
vizsgalata, hogy a validacidés gyakorlatok hol tartanak 2016-ban, milyen formalédasok
torténtek az eljaras terén az elmult években. Az elemzési szempontok kozott szerepelt: A
tagorszagokban milyen mértéki a tarsadalmi elfogadottsag; a munkaer6-piaci célu vagy
a képzési céla validaciot részesitik-e elényben; célcsoportokban vagy szektorokban valé
hasznalatra torekszenek inkabb? Milyen mddon, milyen eszkézokkel mérik, értékelik az
el6zetes tudast? Munkank elméleti jelent6sége abban rejlik, hogy atfogdan bemutatjuk a
validaci6 eddigi alakulasat, masrészt aktualis képet nyudjtunk az eurdpai validacios
trendekrél. Az eredmények alapjan megallapithat6 az Eurépaban kirajzolédé validacios
irdnyvonal. Elemz6 munkank végén Uj informacidkkal szolgdlhatunk, segitve a hazai
validacios rendszer gyakorlatban valo kiépitését.
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A nyelvtanulasi stratégidk kutatasa az 1970-es évektdl egyre intenzivebbé valt, azéta
egyre szélesebb kontextusba helyezték, példaul a tanuldsi stilussal, az affektiv
valtozdkkal, a személyiségjellemzbkkel és az attitlidokkel kapcsolatban vizsgaljak (pl. Al-
Qahtani, 2013; Magogwe és Oliver, 2007; Oxford, 2003; Robinson, 2005; Wong és Nuan,
2011). Kutatasunk célja a nyelvtanulasi stratégiak tanulasfelfogashoz torténd kapcsolasa
volt. Célunk annak feltarasa volt, hogy a nyelvtanulasi stratégidk milyen kapcsolatban
allnak néhany tanuladsi jellemzoével fels6 tagozatos (N=1598) tanulék korében.
Mérébeszkoziink az Oxford (1990) Strategies Inventory for Language Learning (SILL) és a
PISA 2000 vizsgalatban hasznalt Tanulasi szokdsok kérd6iv volt. Mig a SILL a memoria-,
a kognitiv, a metakognitiv, a kompenzalo, az affektiv és a szocidlis stratégidkat fedte le,
addig a Tanulasi szokasok kérd6ivbdl az igyekezet és kitartds, az dnhatékonysag, az
instrumentalis motivacié, a kooperativ és versenyorientalt tanulas preferenciajanak
teriilete keriilt be mérésiinkbe. A tanulék a metakognitiv stratégiak igen gyakori
hasznalataro6l szamoltak be, mig a legalacsonyabb a kompenzalé stratégidk hasznalata
(52-42%). Az altalanos tanulasi jellemzdk teriiletén az instrumentdlis motivaci6é volt
kiemelked6en magas (83%), mig az igyekezet és kitartds, valamint az 6nhatékonysag
ennél alacsonyabban alakult, 64% volt mindkét esetben. A kooperativ és versenyorientalt
tanulas preferenciaja ennél valamivel magasabb volt (68%). Utvonalelemzésiink soran
megfelelden illeszkedé modellt allitottunk fel, ami alapjan az igyekezetet és kitartast
45%-ban tudtuk magyarazni a kognitiv, a memdria- és az affektiv stratégiakkal, valamint
az Onhatékonysaggal, az instrumentdlis motivacioval és a kooperativ tanulas
preferencidjaval. Az Onhatékonysag megmagyarazott variancidja 31%, amiben a
memoria- és a szocidlis stratégiak, a versenyorientdlt tanulds preferencidja és az
instrumentdlis motivacié hatdsa mutatkozott. Az instrumentalis motivaci6 esetében csak
a metakognitiv és a memoria mint stratégia hasznalata volt kimutathat6. A kooperativ
tanulas preferenciaja teriiletén a szocidlis és affektiv stratégidk szerepe jelent meg,
valamint a memdriastratégiak, és az instrumentalis motivacié hatasa is megmutatkozott,
azonban az 0sszes hatds mértéke alacsony (13%). A versenyorientalt tanulas
preferencidjat befolydsolé hatasok valamivel magasabbak (24%), és az affektiv, a
memoria-, a metakognitiv stratégiakbdl, az instrumentalis motivacidébol, valamint a
kooperativ tanulas preferenciajabol tevédtek 0ssze. Eredményeink megerdsitik azt, hogy
a nyelvtanulasi stratégidk haszndlata nemcsak a nyelvtanulassal all Osszefiiggésben,
hanem a tanulasi jellemzdket, a tanulasi attitidot is meghatarozza.
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MUNKAMEMORIA ES VEGREHAJTO FUNKCIOK IDOSKORBAN

Juhasz Déra
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: munkamemoria; végrehajto funkciok; idéskor

A kognitiv képességek vizsgalata nagy népszeriliségnek orvend az oktatasban, a
pszicholégidban, valamint az orvostudomanyok terén egyarant. A munkamemoriat mint
kognitiv képességet, illetve annak fejl6édését az iskolai képességekkel Osszefiiggésben
els6sorban a gyermekek esetében igyekeztek feltérképezni. Azonban egyre 6regedd, ezzel
parhuzamosan egyre kés6bbi életkorig kitol6d6 ,kotelezd” aktiv életet megkivand
tarsadalmunkban mindinkdbb hangsudlyosabba valik a kozépkort, valamint idés
személyek képességeinek vizsgilata is. Az idegrendszer érésének sajatossagai azt
mutatjak, hogy az életkor el6rehaladtaval az idegrendszeri kapcsolatok (frontdlis lebeny)
gyengiilése miatt a személyek kognitiv teljesitménye egyre hanyatlik, azonban érdekes
kérdést vet fel, hogy a hanyatlas a fiatalabb kortiakhoz képest az egyes részképességeket
tekintve milyen mértéki. Az eddigi kutatasok alapjan az id6s személyek esetében a rovid
tava emlékezeti funkciok jelent6sen romlanak, mig a hossza tavi emlékezet viszonylag
megtartott, valamint a komplexebb, tobb figyelmet igénylé feladatok esetében
jelentdsebb a hanyatlas mértéke az egyszeriibb, kevesebb Osszpontositast igényld
feladatokhoz képest. Jelen kutatas célja a Szamterjedelem, Szamlalasi Terjedelem, Hallasi
Mondatterjedelem, valamint a Bet{i, Szemantikus és Cselekvés Fluencia Tesztek
segitségével megvizsgalni, hogy a fiatalabb és id6sebb korcsoportok egymashoz képest
hogyan teljesitenek a munkamemoriat és a végrehajté funkciokat méré teszteken. A
kutatasban 85 személy vett részt, akiket két életkori csoportra bontottunk. Az
eredmények arra utalnak, hogy minden teszt esetében a fiatal korcsoport szignifikansan
jobban teljesit az id6s csoporthoz képest, azonban az egyszeriibb, rovid tavi emlékezetet
mérd Szamterjedelem Teszt esetében a fiatal korcsoporthoz képest az id&seknél
tapasztalhaté hanyatlds mértéke kisebb, mint a komplex munkamemériat vizsgald
Szamlalasi, illetve Halldsi Mondatterjedelem Teszt esetén. Az id6sebbek eredményeit
tovabb elemezve azt talaltuk, hogy teljesitményiik egymdashoz képest az életkor
novekedésével aranyosan is hanyatlast mutat, ami er6teljesebb 70 év felett, illetve a
végrehajto funkciokat vizsgald Fluencia Tesztek esetén. Jelen kutatasban szamos tesztet
alkalmaztunk, ami segitségiil szolgalhat a munkamemodria és a végrehajté funkcidk
id6skori valtozasainak komplexebb feltérképezéséhez.
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TANULAST HATRALTATO STRATEGIAK KOMPONENSEI ES PEDAGOGIAI
VETULETEI

Nagy Zoltan *, D. Molnar Eva **
*Szegedi Tudomdnyegyetem
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: 6nszabalyozott tanulds; nem hatékony tanulasi stratégiak

Régota koztudott, hogy a tanulmanyi sikerek egyik legfontosabb feltétele a tanulas
hatékony miikodtetése, vagyis olyan stratégiak és motivumok alkalmazasa, amelyek
révén képesek vagyunk tudatosan irdnyitani a folyamatot céljaink elérése érdekében.
Azonban nem minden tanuldsi stratégia visz kozelebb céljainkhoz, igy kiillonbséget kell
tenni hatékony (adaptiv) és nem hatékony (maladaptiv) tanulasi stratégia kozott. A
maladaptiv stratégidk rendszerezésében és elnevezésében nem talalhatd egyértelmi
meghatarozas; az egyik dltalanos megfogalmazas szerint olyan stratégidknak tekinthetdk,
amelyek alddssak a teljesitményt (Urdan és Midgley, 2001). Nem hatékony tanulasi
stratégidnak szamit példaul a gyakorlas mell6zése, az elvarasok csokkentése, az
onhatraltatas vagy a til magas, elérhetetlen elvarasok megfogalmazasa. Az el6adas célja
a nemzetkozi szakirodalom alapjan feltart tanulast hatraltat6, maladaptiv stratégiak (pl.
onhatraltatds, védekezé pesszimizmus, halogatads, perfekcionizmus) ismertetése,
komponenseinek feltarasa, valamint pedagogiai vetiileteinek, korrigalasi lehet6ségeinek
felvazolasa. A szakirodalom alapjan kirajzolédik, hogy az Onhatraltatds, védekezd
pesszimizmus, halogatas és perfekcionizmus hatterében meghuz6dé tényezdk kozott
nagy az atfedés, mivel a nem hatékony tanulasi stratégiakat alkalmazoknak jellemzéen
alacsony vagy ingadoz6 az 6nbecsiilésiik, gyakran szoronganak és céljaik fokuszaban a
tananyag elsajatitasa vagy sajat kompetencidik novelése helyett az esetleges kudarcok
elkertilése all, igy hidnyossagokkal kiizdenek az 6nszabalyozott tanulas terén is (Eckert
és mtsai, 2016; Ross és mtsai, 2000). A maladaptiv stratégidk korrigalasaban az eddigi
kutatasok eredményei alapjan sikeresnek bizonyult a tanulok elsajatitasi motivacidjanak
meger0dsitése az osztalytermi légkor feladatkozpontiva tételével, a szorongas
csokkentése és az onbecsiilés novelése onelfogadasi technikak alkalmazasaval, valamint
az érzelmi dnszabalyozas fejlesztése, ami segit toleralni a tanulas folyamata soran fellépd
averziv ingereket (Eckert és mtsai, 2016). Véleményiink szerint a tanarképzésben
résztvevoket hasznos lenne megismertetni a nem adaptiv tanuldsi stratégiak
miikddésével, okaival és javitasi lehet6ségeivel, hogy azokat késdbb, a tanulasi-tanitasi
folyamat soran felismerhessék, és segitséget nyujthassanak lekiizdésiikben.
Feltételezéstlink alapjan a maladaptiv stratégiak korrigaldsa hosszu tdvon hozzajarulna a
hatékony oOnszabalyozott tanulds fejl6déséhez, ezadltal a tanulék tanulmanyi
teljesitményét is javitana.

D. Molndr Eva a tanulmdny megirdsa alatt Bolyai Jdnos Kutatdsi Oszténdijban részesiilt.
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ROLE OF COGNITIVE ACCELERATION PROGRAMS IN THE EDUCATION OF ETHNIC
MINORITY AND IMMIGRANT CHILDREN

Krisztina Bohacs
Special Education Institute of Atypical Behaviour and Cognition, ELTE Bdrczy Gusztdv
Faculty of Special Education

Keywords: cognitive intervention programs; cognitive acceleration of ethnic minority
children; instruction of immigrant students

Many researchers have been urging the implementation of various cognitive-affective
acceleration programs in the classroom since the 1960’s. Most of these programs teach
abstract concepts, mental operations and cognitive/metacognitive strategies in an
explicit way. (Such programs include, but are not limited to Instrumental Enrichment, IE,
Feuerstein, 1980; Bright Start Program, Brooks & Haywood, 2003; Tools of the Mind
Program, Bodorova & Leong, 2007; Denktraining flr Kinder I, II. Klauer & Phye, 2008).
Despite the differences in interaction with the learner (mediated learning experience,
graduated prompts, scaffolding etc.), the theoretical framework of these programs is
constructivism and socio-constructivism. The aim of our study was to conduct the first
empirical evaluation of a socio-constructive program, namely Feuerstein’s new
Instrumental Enrichment Basic Program (FIE-B, Feuerstein et al, 2006) in case of ethnic
minority/immigrant children. Participants: A group of low-achieving ethnic minority and
immigrant kindergarten children (Ngxp=60, Roma, Turkish, Syrian and Pakistani; mean
age 5.8) recruited from Hungarian kindergartens, originally from low socio-economic
backgrounds. Form and time of intervention was individual sessions (four times 45
minutes per week) for 10 months. Pre- and post-test results of the experimental group
were contrasted with those of the control group: another group of ethnic minority and
immigrant children (Ncontroi=60, Roma, Turkish, Syrian and Pakistani; mean age 5.9). Their
kindergarten teachers (N=15) applied a general kindergarten program, one especially
used with Roma kindergarten children. The intervention in the control group was also
one-to-one sessions for 10 months. All children in the experimental and control groups
have been assessed with different static and dynamic tests: Raven’s CM (Raven, 1938);
TROG Test (Bishop, 1983); DIFER (Nagy, J6zsa, Vidakovich & Fazekasné, 2004) and
Dynamic Tests: Cognitive Abilities Profile (Deutsch & Mohammed, 2010). The
intervention: FIE-Basic and general MLE in the following areas: (1) Basic Concepts
(colour, shape, size, number and quantity, time, cause and effect relationships, feelings
and moods, the human body). (2) Adaptive Behaviours (physical self-care, eating and
table manners, orientation in environment, independence and helping in home activities,
general knowledge about the immediately experienced world). (3) Primary Cognitive
Behaviours (attending to stimuli, focusing, imitative behaviours, symbolic play, question
and answer responses, adaptive play). Dynamic assessment results show that students in
the experimental group outperformed their peers in the control group by 48.1 to 57.4
percentage points in the above indicated areas. Cohen d values for Raven: 0.407; TROG:
0.802; DIFER: 0.850; and for the 3 tests together 1.022. The systematic and intensive
Mediated Learning Experience and the IE-Basic Program can create modifiability and high
levels of adaptation of culturally different and ethnic minority children.
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THE FEASIBILITY AND RELIABILITY OF COMPUTER-BASED ASSESSMENT OF
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In recent years, a large number of studies have highlighted the importance and benefits
of computer-based assessment (CBA; Csap6 et al., 2012). A broad range of instruments,
including observation protocol, tests and item banks, are available which can be used to
assess different aspects of general cognitive development including reasoning skills
which learners are expected to master at school (de Konig, 2000). The goal of our study
was (1) to examine the feasibility and reliability of computer-based assessment in
Namibia and China, in two culturally and infrastructurally different countries and (2) to
compare students’ development of inductive reasoning, the developmental level of which
strongly influences the success of knowledge acquisition and application (Molnar et al.,
2013), and thus the effectiveness of learning. The data collection was conducted in
Namibia (N=621; 268 boys; 348 girls) and China (N=50; 27 boys; 23 girls) via the eDia
platform in June 2016. Both the Namibian and the Chinese participants were average 12-
year-old students (Namibia: age mean=12.40, SD=1.19; China: age mean=12.28, SD=.50),
but it in Namibia, they were 5th and 7th graders, and in China, 6t graders. Students had 40
minutes to complete an online test measuring inductive reasoning. The test administered
in Namibia consisted of 66 items, while the test prepared for Chinese students contained
53 items. The test versions contained 42 anchor items allowing achievement scores to be
represented on a single scale. Both instruments comprised four subtests: figural series,
figural analogy, number analogy and number series. The Rasch model was carried out for
scaling the data. The reliabilities proved to be high in both countries (Cronbach’s alpha
for Namibia: .846; China: .725). Test completion did not mean any problem for the
students in either country. Chinese students highly outperformed (M=2.17, SD=.83)
Namibian students (M=-1.38, SD=.84) in both test (t=28.684, p<.001) and subtest level
(figural series: t=21.063, p<.001, figural analogy: t=16.469, p<.001, number analogy:
t=18.859, p<.001 and number series: t=18.536, p<.001). This confirms our hypotheses
based on the PISA results of China. There was no significant development detectable
between grades 5 and 7 in Namibia (t=1.822, p>.05), which means Namibian students do
not have explicit inductive reasoning training in this age-range at school. However, this is
the age when almost the fastest development is expected to occur regarding thinking
skills (Molnar etal., 2013). There was no significant gender difference detectable in either
of these countries. The results suggested that computer-based assessment is feasible and
reliable in both Namibia and China even despite the huge cultural and infrastructural
differences. Namibian students’ inductive reasoning skills are far below the
developmental level of Chinese students and are not explicitly enhanced at school, which
must be a very important task for the future in the Namibian primary education.

This study was funded by OTKA K115497.
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In initial teacher training for kindergarten and elementary grades, trainees generally
receive little support to become able to think about competence and to set learning goals
individually. Complex and differentiated assignments used in training help them to take
responsibilities so they can develop and shape their the self-regulated learning process
(Savery, 2006). Systematic feedback encourages intrinsic motivation and creates an
environment where they can be more and more autonomous (Ryan & Deci, 2000). Both
teachers and students can benefit from relevant feedback from the learning processes
which emphasises the strengths and achievements as well as areas of weaknesses.
Systematic constructive feedback can be a tool to increase the success of the teaching-
learning process (Duffy, 2013). It is essential for the instructor’s reflection on the training
process to be able to plan and optimize the program and the learning environment (Schén,
1995). In our study we focus on how courses organised around groupwork on tasks and
the related multi-directional assessment facilitated self-regulated learning. The students
gave written feedback to each other on their presentations; to the instructor about the
whole course and about the learning process. Furthermore, the groups evaluated
themselves and the trainers gave feedback, too. We performed content analysis of 92
group’s self-evaluations and 341 personal reflections. The comments showed that this
work was not an easy task: to share, make decisions, manage or accept the control, adapt
to individual work styles. At the same time, it was an exciting challenge to be involved in
a real problem. As an outcome of the research we revised the assessment methods and
we redesigned the learning environment. Data were obtained through reflections with
students and teachers; observations of sessions and lessons as well as the feedback from
students from the assessment in the framework of teacher training development in
cyclical planning (Descy-Tessaring, 2001).
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TANULASI MOTIVACIO ES A SZULOI HATTER OSSZEFUGGESE ERTELMI SERULT
TANULOK KOREBEN

Aknai Déra Orsolya
IKT MasterMinds Kutatécsoport; Bartos Sdandor Ovoda, Altaldnos Iskola és EGMI,
Vdrpalota

Kulcsszavak: értelmi sérult; csaladi hattér; tanulasi motivacié

Kutatasok eredményei azt mutatjak, hogy a kiilonb6z6 szociokulturalis kérnyezetbdl
érkezd gyerekek képességeinek, készségeinek szinvonaldban szadmottevd eltérések
vannak (Csap0, 2003; J6zsa, 2004). Kevés empirikus adattal rendelkeziink arroél, hogy az
otthoni kérnyezet milyen médon fejti ki hatasat az iskolai teljesitményre. Kiilonb6z6
kutatasok foglalkoznak a hatranyos helyzetiiek tanulasi motivacidinak jellegzetességeivel
(Fejes és Jozsa, 2005), sériilt gyerekekkel kapcsolatban a nevelési artalmak, a szegénység
és az iskolai szelekcié hatasaival (Gati, 2005; Szabo, 1996), am alig talalkoztunk olyan
empirikus eredményekkel, amelyek az értelmi sériilt gyermekek csaladi hatterének
hatasait vizsgalta volna a tanulék iskolai elémenetelére. Kutatdsunk elsé (pilot)
szakaszdban nyolc értelmi sériilt, autizmusspektrum-zavarral él6 gyermeket és azok
csaladjait vizsgaltuk. Kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogy a csaladi hattér milyen
hatassal van az értelmi sériilt gyerekek tanulasi motivacidjara, tanulasi eredményeire,
hogy csoportszinten elemezhetévé valjanak a tanuldk szociokulturalis hatterének és mért
teljesitményének Osszefiiggései. A vizsgalat soran kozvetlen, illetve kozvetett (fotok,
filmek, jegyzetek) megfigyelést alkalmaztunk a tanulék teljesitményének
megallapitasahoz, illetve tanul6i kérddivet a tanuldsi motivacid vizsgalatahoz. A
hattérkoriilmények felderitésére sziil6i kérddivet hasznaltunk. A felvett adatok kozé
tartoznak a csalddok tarsadalmi helyzetével foglalkozo kérdések is. Itt az egyik
legjellemz6bb adat a sziilék iskolazottsaga, ezért ezt hasznaljuk a csalad kulturalis
hatterének jellemzésére. A szakirodalom szerint jellemz6en az anyak iskolai végzettsége
a meghatdrozo a gyermek iskolai teljesitményére (Takacs, 2000). Ez a mi esetlinkben is
valo6szin(sithetd, a gyerekek érzelmileg jobban kot6dnek az anyahoz, 6 az, aki tébbnyire
foglalkozik veliik. Az anyak (N=8) kozil az altalanos iskola befejezése utan kettd
tanfolyamot, egy szakmunkasképzot, egy szakképzé iskolat, harom szakkozépiskolat, egy
pedig egyetemet végzett. Ezzel szemben az apak (N=6) kozil négyen végeztek
szakmunkasképzd iskolat, egy szakképzd iskolat, és a legmagasabb iskolai végzettség a
féiskola. Az eredmények alapjan a csaladok negyedénél tapasztalhaté, hogy bevonhatdk a
nevelés-oktatas folyamataba, szivesen veszik az otthoni foglalkozasra, gyermekkel
kapcsolatos életvezetésre vonatkozé javaslatokat. Mivel a sziil6k tobbsége motivalatlan a
tovabblépésre, a tanulok kevés pozitiv példat latnak a kérnyezetiikben, gyenge a kiilsé
motivacié. Belsé motivaciojukat a kivancsisag és érdekl6dés jellemzi, de mivel a kognitiv
funkciok jelentds mértékben sériiltek, a kulcskompetenciak alapszintti fejlettsége sem éri
el a kivanatos szintet, lehet6ségeik igen behataroltak. A kutatas kovetkezd szakaszaban
szandékunkban all a kutatast nagyobb mintara (els6ként Veszprém megyében)
kiterjeszteni.
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SZERBIABAN

Balint Krisztian *, Toth Alex **
* Ivan Goran Kovacié¢ Altaldnos Iskola
** Szabadkai Vdrosi Miizeum
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A 21. szazadban, a szamitistechnika és az elektronikus kereskedelem rohamos
fejlédésének koszonhetben, a papirpénz mellett megjelent a digitalis pénz, 2009-ben
pedig a kriptovaluta. A pénz tarsadalmunkkal egytitt fejlédott. Ebbél kifolyélag a kutatas
els6dleges célja, hogy felmérje hallgatok korében a kriptovaluta elfogadattsagat és
értékelje a kapott valaszokat, melyek kihathatnak akar egy bitcoin alapu targy
oktatdsanak bevezetésére a felsGokatatdsi intézményekben. Problémafelvetésként
fogalmazo6dik meg, hogy a Szerb Nemzeti Bank (NBS) 2017-ig nem ismerte el a bitcoint
mint pénznemet. Kijelentette, hogy az torvényileg, orszagos szinten nem szabdlyozott
virtudlis pénznen, igy szamos kockazatot rejt magiban. Ebbél kifolydlag igencsak
Osszetett feladat egy olyan pénznem Kkutatisat elvégezni, amit allami szinten nem
ismernek el. A kutatdsban harom szerbiai fels6okatasi intézmény hallgatéi vettek részt:
Szabadkai Kozgazdasagi Egyetem (Marketing szak), Szabadkai Miszaki Foiskola
(Technikai kommunikacié és menedzsment, Internet és elektornikus ligyviteli szak) és a
Singidunum Egyetem (Bankiigyvitel, Kozgazdasagtan és pénziigyi adminisztracio6 szak). A
kérdo6ivet 123 hallgaté toltotte ki. Az empirikus kutatads soran kérdéiveket alkalmaztunk.
Az eredmények alapjan a hallgaték 37%-a (45 f6) nem hallott még a bitcoinrdl, ezért az 6
valaszaikat korlatozottan vettiik figyelembe, hiszen 6k nehezen adhatnak relevans
informaciét e témaban. Az eredmények arra is ravilagitottak, hogy a hallgatdk,
egyetemektdl fiiggetleniil (x% p=0,06), 63%-a szabadon valaszthaté targy formajaban
felvenné a BTC tantargyat. Legtobbjuk (37%-uk) el6adds formajaban tanulna
legszivesebben a kriptovalutarél, 20%-uk a projektmunkat valasztana, mig 17%-uk
leginkabb az e-learning tipust oktatast részesitené el6nyben, amennyiben e targy
oktatdsa megvaldsulna. A hallgaték, egyetemektdl fiiggetleniil (y2; p=0,08), 24%-a az
informatikai oldalrél, 27%-uk a kozgazdasagi oldalrdl, mig 49%-uk mindkét oldalroél
megkozelitve szeretné tanulni ezt a targyat. Tovabba arra is ravilagitottak az eredmények,
hogy a hallgaték minddssze 1%-a fizetett bitcoinban internetes vasarlas alkalmaval, 20%-
uk a PayPal, 30%-uk a kreditkartya, 12%-uk a postai atutalas, valamint 37%-uk az e-
banking fizetési megoldast valasztja. A hallgatok 51%-a évente 2-3 alkalommal vasarol az
interneten, am 21%-uk egyaltalan nem vasarolt még ilyen formaban, holott 6k a digitalis
generaciéhoz tartoznak. A hallgaték szerint a BTC oktatdsa sordn megszerzett tudast a
mindennapi  életben a  multinacionalis  cégeknél, az  (jitasra  nyitott
maganvallalkozasokban, valamint egyes pénziigyi befektetések teriiletén tudnak a
legsikeresebben kamatoztatni.
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Obudai Egyetem Keleti Kdroly Gazdasdgi Kar

Kulcsszavak: narrativak; szakért6i rendszer; dontéstamogatas

Kutatasunk célja egy olyan esettanulmany-irasi mdédszer kidolgozasa, amelynek soran
tizleti mesterszakos hallgatoink valods iizletei helyzeteken gyakorolhatjadk a doéntések
el6készitését és elfogadtatasat. Ennek elsédleges célja a tanultak és a praxis
0sszekapcsolasan keresztiil a dontéstan fogalmainak kontextusba helyezése, a szakért6i
szintli tudas modellezésének gyakorlasa, az iras- és a prezentacios készség fejlesztése. A
hallgaték mint tudasrendezdk kisvallalatok dontéshozoival készitett mélyinterjuk soran
meghataroztak egy dontési dilemmat és 6sszegyijtotték az elvarasokat. Ebbdl kiindulva
egy szakért6i keretrendszerben tudasbazisokat épitettek fel, majd az eredményt
megyvitattak a dontéshozokkal. Az esettanulmanyok lényeges fejezete volt ezeknek a
beszélgetéseknek, torténeteknek az elmesélése, hiszen a verbalis reprezentacidonak
(Kiny6, 2005) meghatarozd szerepe van a dontések elfogadtatdsdban. Hasznos lenne a
narrativ gondolkodasi forma el6térbe helyezése az lizleti mesterképzésekben, hiszen a
tanulasi folyamat mindenkiben magaban zajlik, a beszélgetést, az olvasgatast és a
tlin6dést is beleértve (Bruner, 2004). Mar Herbert Simon megmutatta, hogy vannak
programozhaté és programozhatatlan dontési folyamatok. Ennek ellenére még mindig
sokan hisznek abban, hogy minden dontés vildgosan kortilirhaté és optimalis megoldas
talalhato ra. A legtobb szervezet egy impozans varhoz hasonlit, ahol azon igyekeznek,
hogy valamennyi folyamatot programozhatova tegyenek, azaz atadjanak a gépeknek.
Amit érdemes vizsgdlni, az a programozhatatlan dontések megértése. Az
esettanulmanyok készitéséhez és feldolgozasahoz egy fogalmi keretre van sziikség, amit
két kozgazdasagi Nobel-dijas, Herbert Simon (Simon, 1982) és Daniel Kahneman (2013),
valamint James March (2000), Malcolm Gladwell (2005), Sheena Iyengar (2010) és Dan
Ariely (2014) elképzelései korvonalaznak. A hallgatok altal készitett esettanulmanyok
egy-egy valos lizleti helyzetet mutatnak be, szembesitve 6ket azzal, hogy a val6sagban
nincs egyetlen helyes valasz a felmeriil6 kérdésekre.
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INNOVATIV GONDOLKODAS AZ INFORMATIKAI FELSOOKTATASBAN: TERVEZO
SZEMLELETMOD

Orosz Gabor Tamas
Obudai Egyetem Alba Regia Miiszaki Kar

Kulcsszavak: adaptivitas; visszacsatolas; tervez6 gondolkodas

Az informatikai fels6oktatdsban kiemelkedd szerepet jatszik az algoritmikus
gondolkodasmad, illetve a biztos alapok és az integralt rendszerszemlélet elsajatitasa.
Mindehhez szilard alapok sziikségesek, melyek megtanuldsat a tantargyak elmélet,
gyakorlat és hazi feladatok formdajaban tdmogathatnak. A jél bevalt mdédszerek és
eszkozok alkalmazdsa mellett jelen el6adas olyan innovativ, tervezd szemléletmddu
modszertant mutat be, amely kapcsolatot teremt az iskolapad és az lizleti igények
kozott. A tervezb szemlélet alkalmazasa 4j tipusu, innovativ modszerként jelenik meg az
integralt vallalatiranyitasi rendszerek oktatasaban. Az el6adas olyan empirikus kutatason
alapszik, amelynél a pedagogiai értékelés soran a hallgatok szilard tudasat és innovativ
gondolkodasat egylittesen értékeltiik. A tervezd szemléletmod feltételezi, hogy az egyén
problémamegold6 képessége magas szinten 6tvozi az elemzd és az intuitiv képességeket.
A tervezésalapu szemlélet egy emberkézponti gondolkodas, ahol a megoldas 4j 6tleteken
nyugszik. Ennek eredményeként olyan 1j termék jon létre, amely alkalmazza a tervez6
eszkoztarat, felhasznalja a technolégiai lehet6ségeket és integradlja a felhasznalok
elvarasait. A tervez6 szemlélet alkalmazdsa akkor a leghatékonyabb, ha a termék
csapatban késziil, és a csoport tagjai multidiszciplinaris szemléletiikon keresztiil tobb
szempontbol is el6készitik, vizsgaljak, tesztelik a szoftveres megoldast. Mivel a 1étrejovo
szoftver altalaban tobbfunkcios, igy tobbnyire sok 1épésbdl all6 tervezési, Gjratervezési
folyamatokon, 1épések sorozatan keresztiil jon létre. Az ilyen tipusu atfogd, dsszetett
funkcidék nagymértékben segitik a hallgatok asszociativ képességének valtozasat. Az 4j
metodikat mérnokinformatikus, miiszaki menedzser és geoinformatikus hallgatok
szabadon valaszthaté informatikai kurzusanal alkalmaztuk. A hallgatésag vegyes
Osszetételll volt, els6tél negyedéves hallgatdkig. A vizsgalat adatainak kiértékelése azt
igazolta, hogy az 1j, tervezd szemléletmod oktatdsa sordn célszerii a hallgatok egyéni
elérehaladasat figyelembe venni. Eredményes modszernek bizonyul, ha a kiadott
feladatoknal adaptivitast és visszacsatolast alkalmazunk. Biztositottuk ezzel, hogy az 4j
modszertant eltérd tempoban elsajatité hallgatok mindegyike teljesiteni tudja a tantargyi
kovetelményrendszert. Azt tapasztaltuk, hogy a sikeresség mozgatérugoja a hallgatoéi
kivancsisag és az ijdonsagok iranti nyitottsag. E két kulcstényez6 jelentdsen befolyasolta
a résztvevdk kreativitasat. Tovabbi vizsgalatunk targya, hogy a tervezd szemléletmdd
hogyan alkalmazhaté csapatban, projektfeladatoknal.
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AZ ISKOLAI KORNYEZET EGESZSEGET EROSITO OSSZETEVOI

Karacsony Ilona
PTE BTK Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: iskolai kornyezet; egészség; értékatadas

Az Ottawai egészségfejlesztési charta alapjan az egészség szempontjabdl a kedvezd
kornyezet biztos alapként szolgalhat és fontos feladat az egészséget erdsité kornyezeti
feltételek megteremtése. Az iskola épiilete szinte minden intézményben azonos, de mégis
mit6l lesz egészségorientalt az egyik iskola és a masik nem? Kérnyezetiink folyamatosan
hat rank életiink valamennyi idépontjaban. Vizsgalatom a kornyezet teljességének
megismerésére iranyul az iskola intézményén beliil, kitekintve annak az egészségre
iranyul6 hatasaira. A népegészségiigyi el6irasok egységesek minden iskolara nézve, de a
targyi kornyezetet, a szabalyok betartasa mellett, minden iskola sajat maga teszi egyedivé,
ami hatassal van az ott 1évé egyének munkajara, egészségére, fejlédésére. A
neveléstudomany a tanitasi-tanulasi folyamatot szabalyozza, ki tanit kit, hol, hogyan,
milyen moddszerekkel, eszkozokkel, melyek meghatarozéak a tanulds soran. Az
oktataspolitika a mit tanitunk kérdését irdnyozza el§, a tananyag tartalmat, és az ahhoz
szliikséges miikodési feltételeket. Az egészséggel kapcsolatos ismeretek egy része a
kiilonboz6 tantargyak résztartalmai kozott taldlhatd, masrészt kiilonbozé6 nem
pedagogiai szakemberek kompetenciakore, harmadrészt vannak olyan tudastartalmak,
amelyek meg sem jelennek az iskolai oktatas keretein beliil. A nevelésszociolégia az iskola
bels6 vildganak megértésére fokuszal, kutatja a tarsas helyzetek indukalta szocializacios
hatasok kévetkezményeit, a nem tervezett szocializacios folyamatok hatasait a pedagogiai
tevékenységekre. A tanar - informalis szerepe révén is - nevel, formalja a tanulok
értékvalasztasat, melyek az egészségvédd szokasok elsajatitasara is iranyulnak. Az
egészségorientalt iskolai kornyezet - az adott szervezetre szabott szakmai, fizikai,
pszichoszocidlis strukturajaval - az adott tarsadalmi kornyezetbe illeszkedve, az
optimalis fizikai kérnyezet bazisan, a megfelel6 oktatastechnikai feltételek mellett az
egészség valasztasat elémozditdé ismeretek és készségek fejlesztését segiti elé az
egészséget preferdld cselekvé human kozeg bevondasaval, részvételével. A bevezetd
kérdésre a kovetkezé valasz adhatd: az egészség szempontjabol az iskola targyi
koérnyezete igen fontos, amit tobb tudomanyteriilet elvarasaihoz igazodva kell kialakitani,
de hogy ezek az egészségvédo feltételek mennyire valnak a tanuldk sajatjaiva, az ott
dolgozdék munkaja, egyiittmiikodése altal valhat értékkovetové. A targyi és a személyi
feltételek nem két kiilon halmaz, s nem is részhalmazai egymasnak, hanem a targyi
kornyezetet teljesen koriiloleli a személyi feltétel formaldé hatasa. Az egészség mint
legfontosabb értékiink az iskolai évek alatt er6sodik vagy gyengiil, valik a feln6tt élet
elényévé vagy hatranyava. A kornyezeti feltételeket attekintve a konstans targyi tényezok
mellett a pedagdgus személyisége, tudasa, az iskola légkore kiemelked6en meghatarozo
ajelen és jov6 nemzedékének egészsége szempontjabdl.
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KOZEPISKOLASOK ES EGYETEMISTAK PROBLEMAS INTERNETHASZNALATA MINT
PEDAGOGIAI KIHIVAS

Kiss Hedvig, Piko Bettina
SZTE AOK Magatartdstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: problémas internethasznalat; maganyossag; tarsadalmi egyenl6tlenségek

Az internet napjainkra mar a legkényelmesebb és leggyorsabb modjava valt az
ugyintézésnek, vasarlasnak, informacidszerzésnek. Szamos elénye mellett azonban nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil negativ hatasait sem, melyek befolyasolhatjak a fizikalis és
mentdlis egészséget, interperszonalis kapcsolatokat, tovdbba munkahelyi vagy iskolai
problémakat generalhatnak. A mai tizen- és huszonévesek szinte semmilyen téren nem
keriilhetik meg az online létet, hiszen beiskolazasukhoz, tanulmanyaikhoz, barati
kapcsolataik fenntartasahoz, pénziigyeik rendezéséhez nélkiilozhetetlen az internet
haszndalata. Emellett a serdiil6k identitaskeresési krizisen mennek at, ami miatt szintén
fontos szerepet tolt be mindennapjaikban a kortarsakkal térténd online kommunikaci6.
Azonban a tulzott vagy kontrollalatlan internethasznalat konnyen vezethet problémas
internethasznalathoz (PIH). Online adatgy{jtésen alapulé kutatasunkban (12-26 évesek,
N=237) a PIH maganyossaggal vald osszefiiggését vizsgaltuk, ami vitatott teriilet, hiszen
egyrészrdl az internet épit a tarsas kapcsolatokra, masrészt el is tavolithat az offline
kapcsolatok létesitésétol. A PIH el6fordulasa mintankban 7,6%, ami kozel azonos érték
mas, hasonld nagysagu kozépiskolds mintan végzett kutatas adataival dsszevetve, illetve
az orszagonkénti 6sszehasonlitdsban leginkabb az USA-beli fiatalok értékeihez all kozel.
A fiuk korében gyakoribb és stlyosabb a PIH, tovabba az életkor és a csalad anyagi
helyzete nagyban hozzajarul nemcsak a PIH-hoz, hanem a maganyossag el6fordulasahoz
is. Erds pozitiv kapcsolatot allapitottunk meg a PIH és a maganyossag kozott; leger6sebb
a kapcsolat a PIH affektiv komponensével. Az adatok felhivjdk a figyelmet a PIH
felismerésére és a megel6zés sziikségességére. Az altalunk bemutatott PIH mérési
modszer alkalmas rizikdmérésre is. Fontosnak tartjuk, hogy a probléma felismerése utan
a didkok szamara legyenek olyan elérhet6 segitségkérési médok (pl. 6nsegitd csoportok,
Onelleno6rzést segité szoftverek, mentorrendszer), amelyeket nem szégyellnek igénybe
venni, és altaluk hosszl tavon is fenntarthat6 eredményeket tudnak elérni. Tovabba a
prevencidnak szem el6tt kell tartania az olyan - PIH-hoz vezet6 és azt elGsegit6 — allapot
megeldzését és kezelését, mint a maganyossag.
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A TANULASSZERVEZESI FORMAK ALKALMAZASANAK TANULASA

Krausz Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanulasszervezési formak; tanarképzés

A tanuladsszervezési formdak valtozatos alkalmazdsa nélkiilozhetetlen feltétele az
eredményes pedagdégusi munkdnak. Az oktatdsi modszerek sokszinli hasznalata
érdekessé teszi a tanitasi, tanulasi folyamatot (Tang és mtsai, 2012), azonban Sari (2009)
szerint hazankban sokszor még a gyakorld pedagogusok sem tudjak pontosan definialni
az 6raikon hasznalt modszereket. Ugyanakkor a TALIS (2009) vizsgalatban részt vevd
magyar pedagégusok 70%-a nélkiilozhetetlennek tartotta munkajuk elvégzésében az
innovativ modszerek és technikdk hasznalatat. A hazai szakirodalomban viszont kevés
sz6 esik a pedagogusok tanitdsi modszereirdl, munkaformairél, illetve a tanarszakos
egyetemistak tanulasszervezési mddjairdl. Vizsgalatunkat kevés tanitasi tapasztalattal
rendelkez6 harmadéves tanarszakosok (N=17) gyakorlati kurzusan végeztiik. Arra
kerestiink valaszt, hogy melyek azok a tanuldsszervezési mddszerek és munkaformak,
amelyeket ismernek és szivesen alkalmaznak. Illetve mennyire jellemzi munkajukat a
modszerek valtozatos és tudatos hasznalata. A kurzus elején az elméleti ismeretekre,
példaul a tanitdsi modszerekre, azok szemléltetésére, megbeszélésére helyeztiik a
hangsulyt. Késébb a hallgatéknak - a szakirodalom feltarasa mellett - lehetdségiik is volt
kiprobalni ezeket: kisebb csoportba szervezddve tanitdsi epizdédokat tartottak és
kapcsol6do beadand6 feladatokat készitettek. Kutatasunkhoz ezen feladatok koziil egyet
hasznaltunk, ami két részfeladatbdl tevodott dssze: a tanarjeloltek egy altaluk valasztott
tanulasi mddszerr6l vagy munkaformardl irtak esszét, kiegészitve egy 6nallé tanorai
feladattal. Emellett a félév soran kis csoportokba szervezédott hallgaték tanitasi
epizédjainak Odravazlatait és a tanitdsi epizédok alapjan elkészitett oktatoi
megfigyeléseket hasznaltuk fel munkankhoz. A kutatas hipotézise szerint a didkok az
elézetes élményeikre tamaszkodnak, amikor tanitdsi modszert, munkaformat
valasztanak 6raik megtervezésekor. Eredményeink is arra utalnak, hogy a feladatvégzés
sordn a szamukra kevésbé ismert moédszerekt6l — példaul a strukturalas - elzarkéznak,
esetlikben alkalmazasuk nem tudatos. Az esszékben kevésbé valasztottak a magyarazat,
a kérdve kifejtés és a szemléltetés modszerét, a tanitdsi epizédok soran viszont
mindegyikre gyakran sor kertilt. A szerepjaték és a vita modszerérél tobben irtak esszét,
de orai alkalmazasuk csak keveseknél valosult meg. Az esszék alapjan leggyakoribb
tanitasi munkaformanak a csoportmunka, mdédszernek a projektmoédszer bizonyult,
azonban sok esetben nem tudtak ezekhez megfelel6 tanuldéi tevékenységet
rendelni. Vizsgalati eredménytlink arra enged kovetkeztetni, hogy a tanarképzésben
tanul6knak tobb strukturalt lehet6ségre volna sziikségiik a kiilonb6z6 mddszerek
megtapasztalasara, kiprobalasara és megvitatasra. Ahhoz viszont, hogy megtudjuk,
milyen tanuldsi kornyezet kedvez a sokszinli modszertani repertodr elsajatitasdhoz,
tovabbi vizsgalatok sziikségesek.
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A KEPZESI ELEGEDETTSEG ES AZ ERZELMI JOLLET KAPCSOLATANAK EMPIRIKUS
VIZSGALATA

Lérincz Eva Anna
BME GTK Miiszaki Pedagdgia Tanszék

Kulcsszavak: képzési elégedettség mérése; érzelmi jollét; oktatdi-hallgatdi véleményezés

Az oktatéi-hallgatéi véleményezés igen szubjektiv. A fels6oktatasi intézményekben
komoly tapasztalaton és jelentds szakmai alapokon nyugvé képzési elégedettségmérési
modszert alkalmaznak. Mégis el6fordulnak olyan félévek, amikor hidba tesziink meg
minden téliink telhet6t, akkor sem a vart pozitiv értékelést kapjuk. Hogyan lehetne az
oktatdi-hallgatoéi véleményezést a szubjektivitasbdl az objektivitas iranyaba forditani?
Doktori kutatdsom kozéppontjdban ez a kérdés all, annak keretében egy gyakorlatban is
alkalmazhat6é modellt szeretnék felallitani az objektiv képzési elégedettség mérésének
eléréséhez. A modell felallitdsdhoz egy pedagdgus-tovabbképzési szak hallgatéit veszem
gbresd ala. Egy szakiranyud tovabbképzési szak mindségi mutatoéin nagyon sok mulik, mert
egy ilyen szak esetében minden folyamat sokkal gyorsabban megy végbe, mint egy alap-
vagy mesterszaknal. A vizsgalt kétéves képzéssel parhuzamosan a hallgaték aktivan
dolgoznak, és ha a képzés jo minbségét sikeriil megdbrizni vagy akar javitani, akkor a
nagyfoku képzési elégedettség okan szamithatunk egy adott oktatasi intézménybdl tjabb
kollégak jelentkezésére. Egy szakiranyd tovabbképzési szak o6nall6 gazdalkodassal
rendelkezik abban a tekintetben, hogy a hallgatéi koltségtéritést kell szembeallitani az
Osszes kiadassal. Ezért nagyon fontos a stabil hallgatéi 1étszam biztositadsa, meg6rzése.
Egy kérdés vezetett a témaban val6 elmélyedésemhez, a kutatas megkezdéséhez: ismerik-
e az oktatdok az 6ket értékel hallgatokat? Egy egyetemi nagyel6adas keretében, ahol 300-
400 hallgat6 1l egy nagyel6addban és hallgat egy oktatot, igen nehéz feladat lenne a
hallgatékat megismerni. A hallgat6inktél a véleményezésiink soran - tobbek kozott - a
kovetkezbket kérdeztiik: Az oktato érthet6en magyarazott? Megfelel6 felkészitést adott a
zarthelyi dolgozatra, vizsgara? Az oktaté megfeleléen felkésziilt volt? Amennyiben nem
ismerjiik az adott hallgatét személyesen, aki az értékelést adja, honnan tudjuk, hogy
maximalis jéindulattal felvértezve, valamint annak tudatdban valaszol a kérdésekre, hogy
az oktat6i munkankat tekintve jelentds befolyasoldé hatassal bir a hallgatéi véleményezés.
Egyes képzések esetében akar az oktatéi bérezést is befolyasolja a kapott eredmény.
Biztos, hogy helyes ez ebben a formaban? Biztos, hogy a tudasatadas mértékét és az
esetleges fejlesztendd teriiletek feltarasat célozza a képzési elégedettségmérés?
Lehetetlen kiildetésnek tiinik, hogy nagy el6adasok kozepette megismerjik a
hallgatéinkat, és ismerve pozitiv vagy negativ érzelmi bedllitédasukat, személyiségiiket,
valos képet kapjunk az értékelésiikrél. Kozel 500 pedagdgus tovabbképzési szakos
hallgatéval készitettem kérdo6ives felmérést, a kérdéiveket kvantitativ modszerrel
elemeztem (pl. korrelaciéanalizis, atlag-széras, konfidenciaintervallum-meghatarozas).
Bemutatém keretében ismertetem a kapott eredményeket, melyek arra iranyulnak, hogy
felmutathat6-e a kapcsolat az adott hallgatd érzelmi jolléte és képzési elégedettsége
kozott.

A kutatdst a BME GTK Miiszaki Pedagdgia Tanszéke tdmogatta.
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A LEMORZSOLODAS EGYENI ES INTEZMENYI TENYEZOI EGY SZAKKEPZESI
CENTRUMBAN

Salamon Aniké
Budapesti Gazdasdgi Szakképzési Centrum

Kulcsszavak: lemorzsolddas; szakképzés

Kutatasunk célja a lemorzsol6das tényezd6inek vizsgalata egy kozel 8000 f6s szakképzési
centrumban. A lemorzsol6das hosszu tava folyamat (Bankuti, Horvath és Lukacs, 2004;
Lisko, 2003), hatterében egyéni és intézményi tényezbk allnak (Rumberger, 2012 idézi
Fehérvari, 2015). A szakképzésben tanulékat érinti leginkabb, jelen van a
szakgimnaziumi (korabban szakkozépiskolai) és a szakkozépiskolai (korabban
szakiskolai) képzésben is (Fehérvari, 2015). Kutatdsunkban arra a kérdésre kerestiik a
valaszt, hogy milyen médon jelennek meg egy szakképzési centrum 18 tagiskolajaban a
lemorzsol6das olyan egyéni tényezdi, mint az igazolatlan hianyzasok vagy a tovabb nem
1ép6 tanuldk szama. Elemeztiik tovabba, hogy milyen kapcsolatban allnak ezek a tényez6k
az intézményi tényezokkel: az iskola fejleszt6hatasaval, a tagiskolaba elsé helyen
jelentkez6k szamaval és az emelt szint(i érettségik szamaval. Elemzésiinkh6z nyilvanosan
elérhet6 adatokat hasznaltunk fel (KIR adatok a 2015-2016-0s tanévrél és a 2015. évi
Orszagos kompetenciamérés jelentései), illetve a centrum Aaltal biztositott
létszamadatokra is tAmaszkodtunk. A tanév elejérél a tanév végére 7986-r6l 7654-re
valtozott a centrum tanul6inak 1étszama. Ez 4%-os csokkenés, ami joval az orszagos atlag
alatti érték. A tagiskolak kozotti legmagasabb lemorzsolédasi arany 12%. A tovabb nem
1ép6 tanuldk aranya 1 és 12% kozott mozgott, a centrum szintjén ez a mutatd 5%. Tiznél
tobb igazolatlan 6raval rendelkezett a tanév végén 1478 tanuld, koziiliik 348 diak
tankoteles. A tovabb nem lépdk és a tiznél tobb igazolatlan éraval rendelkezdk kozott
szignifikans egyiittjarast (r=0,66; p<0,01) tapasztaltunk. Statisztikailag jelentés mértéki
(p<0,05) az oOsszefiiggés a tiznél tobb igazolatlan 6rat szerzett tanuldk aranya és a
tagiskolai emelt szint(i érettségik szama (r=-0,57), a tagiskolaba els6 helyen jelentkez6k
szama (r=-0,51), illetve a motivaciés index (OKM-jelentés; r=-0,55) kézott. A tovabb nem
1ép6 tanuldk aranya matematikabdl, a tiznél tobb igazolatlan draval rendelkezék ardnya
szovegértésb6l mutatott jelentds Osszefiiggést (r=0,76 és r=0,73; p<0,05) az iskola
fejleszté hatasaval. A tovabb nem 1ép6 tanuldk aranya a matematikabol az orszagos atlag
felett teljesit6 tagiskolakban kisebb, mint az atlag alatti eredményt elért tagiskolakban
(Xeeletti=3,2% €S Xawi=7,4%; t=6,64; p<0,01). Hasonl6 kiilonbséget tapasztaltunk a
szovegértési eredmények esetén is (Xreleti=2,8% €s Xaawi=6,7%; t=3,61; p<0,01). A
lemorzsolédas megel6zését szolgald, orszagosan bevezetett korai jelzd- és pedagogiai
tdmogatd rendszer részletes adatokba ad majd betekintést a kozeljovoben. A téma
aktualitisa a munkaba val6 atmenet szempontjabdl is jelentds. Egy olyan oktatasi
intézményt, ahol szivesen vesznek részt a tandrakon a tanulék, nem vagy kevésbé
veszélyeztet a lemorzsolddas, ami az intézményi, pedagogiai tényez6k vizsgalatat a
jovében is indokoltta teszi.
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ROVID PROGRAM

2017. aprilis 6. (csiitortok)

09.00-09.30 Regisztrdcio
09.30-10.00 Megnyito (Diszterem)

10.00-11.30 Szimpdzium (SZ1), Tematikus szekcid (T1)

Gondolkodasi képességek mérése és fejlesztése a természettudomanyos nevelésben ,
SZ1 .. i , Diszterem
(eln6k: Korom Erzsébet; opponens: Csikos Csaba)
T1 Koragyermekkori vizsgélatok (elnk: D. Molnér Eva) 110. terem
11.30-11.45 Kdvésziinet
11.45-13.15 Szimpdzium (SZ2), Tematikus szekcio (T2)
A fels6oktatasi tanulmanyi alkalmassag meghatarozasara kidolgozott mérési rendszer a Szegedi Tudomany- ,
SZ2 .. , N , . Diszterem
egyetemen (elnék: Molndr Gyongyvér; opponens: Lannert Judit)
T2 Resilience and the effect of background variables (elnok: Fejes Jozsef Balazs) 110. terem

13.15-14.15 Ebédsziinet

14.15-15.30 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Baucal, Aleksandar (Department of Psychology, University of Belgrade): Toward the hybridization of quantitative and

qualitative methodology to make educational science more relevant

Levezetd elndk: Molndr Gyéngyvér, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

15.30-15.45 Kdvésziinet
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15.45-17.15 Tematikus szekcidk (T3-T4)

T3 Technology-based assessments (elnck: Molnar Gyongyvér) Diszterem

T4 Tanari nézetek vizsgalata (elnok: Csikos Csaba) 110. terem

17.15-17.30 Kdvésziinet

17.30-19.00 Tematikus szekcidk (T5-T6)

T5 Teachers' perceptions (elnok: Csikos Csaba) Diszterem
T6 Diagnosztikus tesztek, tesztrendszerek fejlesztése (elnok: Vigh Tibor) 110. terem
19.00- Alléfogadds
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[ N J

2017. aprilis 7. (péntek)

09.00-10.30 Tematikus szekcidk (T7-T8)

T7 Tarsas kapcsolatok, szocialis tér (elnok: Kasik Laszld) Diszterem
T8 Kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek az oktatasban (elnok: Fejes Jozsef Baldzs) 110. terem

10.30-10.45 Kdvésziinet

10.45-12.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Racsmdny Mihdly (Magyar Tudomanyos Akadémia, NAP-B Kutatdcsoport; BME Kognitiv Tudomanyi Tanszék): Teszthatas,
szétosztott tanulas, metakognitiv stratégiak: Mi a mondanivaldja a memoériakutatasnak az oktatas modszertana szamara?

Levezetd elndk: D. Molndr Eva, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

12.00-13.00 Ebédsziinet

13.00-14.30 Szimpodzium (SZ3), Tematikus szekcio (T9)

A tanitas tanulasa: hogyan miikédhet egy kutatasalapu gyakorlatra felkészit6 kurzus az osztatlan tanarképzés- ,

Sz3 . . . . . . Diszterem
ben? (elndk: Molnar Edit Katalin; opponens: Haldsz Gabor)

T9 Assessments in early childhood (elntk: Pasztor Attila) 110. terem

14.30-14.45 Kavésziinet

14.45-16.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Kozulin, Alex (Achva College & Feuerstein Institute): From Vygotsky’s concept of ZPD to the current practice of dynamic

assessment

Levezetd elndk: Molndr Edit Katalin, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

14.45-16.00 PESZ-osztalytalalkozd (110. terem)

16.00-16.15 Kdvésziinet
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16.15-17.45 Szimpdzium (SZ4), Tematikus szekcid (T10)

Examining social and emotional skills and abilities before and during early education (elndk: Gaspar Csaba;

Sz4 . . Diszterem
opponens: Hotulainen, Risto)

T10 | Tanuldk és tanarok attitlidvizsgalata (elndk: Kinyd Laszlo) 110. terem
17.45-18.00 Sziinet
18.00-19.00 Poszterszekciok (P1-P2)

P1 Poster session (elndk: Kinyd Laszlo) I. emelet

P2 Poszterszekcio (elnok: Vigh Tibor) I. emelet
19.00- Alléfogadds
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2017. aprilis 8. (szombat)

09.00-10.45 Tematikus szekcidk (T11-T12)

Ti1 The assessment of students' abilities (eln6k: Vainikainen, Mari-Pauliina) Diszterem

T12 The development and the functioning of measurement instruments (elnok: Molnar Edit Katalin) 110. terem

10.45-11.00 Kdvésziinet
11.00-12.15 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Kumpulainen, Kristiina (Playful Learning Center, Department of Teacher Education, University of Helsinki):
Researching and understanding 21t century multiliteracies: Why, where, and how?

Levezetd elnok: Csapod Bend, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

12.15-12.30 Kavésziinet

12.30-13.45 Tematikus szekcidk (T13-T14)

T13 Feln6ttek kompetenciai formalis és informalis kornyezetben (elndk: Lannert Judit) Diszterem

T14 Tanulasi stratégiak és tanulast meghatarozo tényezék (elnck: Habok Anita) 110. terem

13.45-14.00 A konferencia zdrdsa (Diszterem)
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2017. aprilis 6. (csiitortok)

09.00-09.30 Regisztrdcio

09.30-10.00 Megnyito (Diszterem)

Csapd Bend, a PEK alapit6 elndke
D. Molndr Eva, a XV. PEK elndke

10.00-11.30 Szimpdzium (SZ 1), Tematikus szekcio (T1)

Sz1

Gondolkodasi képességek mérése és fejlesztése a természettudomanyos nevelésben

(elnok: Korom Erzsébet; opponens: Csikos Csaba)

e Z. Orosz Gabor, Korom Erzsébet: Mérési koncepcidk és méréeszkozok a természettudomanyos gondolkodds értékelésében

e Nagy Laszloné, Kissné Gera Agnes: Gondolkodasfejleszté feladatok a kornyezetismeret-, természetismeret-tankdnyvek
bioldgia részeiben és a bioldgia-tankdnyvekben

e Szantd Anita Piroska, Nagy Laszloné: A valdszinlségi gondolkodas és fejlesztési lehetGségei a bioldgiaoktatasban

o Veres Gabor: A rendszerszintli komplex gondolkodas mérése és fejlesztése a természettudomanyi nevelésben

Diszterem

T1

Koragyermekkori vizsgalatok (elnok: D. Molnar Eva)

o Bank Eva, Marétiné Balogh Zita, J6zsa Krisztian: Az egysziilott és az ikergyermekek DIFER készségeinek fejlettsége dvodas-
korban

o Kis Noémi, J6zsa Krisztidn: Az otthoni kdrnyezet hatdsa az dvodas gyermekek elsajatitasi motivacidjara: egy longitudinalis
vizsgalat eredményei

o D. Molnar Eva, Nagy Agnes Virag: Perzisztald primitiv reflexek szerepe a tanuldsban 1-3. évfolyamon

e Lannert Judit, Gyenge Zsuzsanna: Biztos Kezdet Gyerekhazak értékelése 2015

110. terem

11.30-11.45 Kavésziinet
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11.45-13.15 Szimpdzium (SZ2), Tematikus szekcid (T2)

A fels6oktatasi tanulmanyi alkalmassag meghatarozasara kidolgozott mérési rendszer a Szegedi Tudomanyegyetemen

(elndk: Molnar Gyongyvér; opponens: Lannert Judit) c
sz2 | ° Molnar Gydngyvér, Csapd Bend: A felsGoktatasi tanulmanyi alkalmassag vizsgalata: elmélet, megvalésitas, fébb eredmények g
o Kinyd Laszlo: A 2016-os felsGoktatasi kompetenciamérés eredményei torténelembdl egy kutatdegyetem kilénb6z6 karain N
e Korom Erzsébet: A fels6oktatdsi tanulmdnyi alkalmassdg mérésének természettudomanyi eredményei 2016-ban o
e BuUs Eniké: ElsGéves egyetemistak elsajatitasi motivacidjanak vizsgélata
Resilience and the effect of background variables (elnok: Fejes Jozsef Balazs)
e Szabd Déra Fanni: Methodological possibilities to identify resilient students
e Szabd Dédra Fanni: Differences between resilient and non-resilient students based on school motivation, school attachment g
T2 and self-efficacy E,
e Khurelbaatar, Sansarmaa: The relationship between socio- economic background and test performance: The case of | 4
Mongolia =

e Buzds Zsuzsa, Szabd Norbert, Csontos Tamas, Marddi Agnes: Factors influencing the music reading achievements of upper-
graders

13.15-14.15 Ebédsziinet

14.15-15.30 PLENARIS ELGADAS (Diszterem)

Baucal, Aleksandar (Department of Psychology, University of Belgrade): Toward the hybridization of quantitative and

qualitative methodology to make educational science more relevant

Levezetd elnok: Molndr Gyéngyvér, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

15.30-15.45 Kavésziinet
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15.45-17.15 Tematikus szekcidk (T3-T4)

Technology-based assessments (elnck: Molnar Gyongyvér)
e Molndr Gyongyvér, Magyar Andrea, Nagy Jézsef: Developing word recognition skills with an assessment-based,

e Czok Brigitta: Japan tanarok nézetei a pedagogiai értékelésrdl, 6sszefliggésben sajat tanari tevékenységlikkel
e Csikos Csaba: Sziil6k és tanitdk nézetei a matematikardl mint iskolai tantargyrdl
o Kodsa Maja: Torténelemtanarok szakmai meggy6z6dései és hatdsuk a kutatasalapu tanulds megitélésére

personalized online instructional system £
T3 e Pasztor-Kovacs Anita: The effect of the application of predefined messages on collaborative problem solving behaviour in a g
computer-based test environment N
e Fehér Péter, Aknai Dora Orsolya: Network analysis of scientific collaboration (based on co-authorships) at the Doctoral o
Schools of Educational Studies in Hungary
e Wu, Hao; Molnar Gyongyvér: Chinese students’ component skills of problem solving: A pilot study
Tanari nézetek vizsgalata (elnok: Csikos Csaba)
e Balint Krisztian, Toth Alex: Az 6n tandraja ,VR-ready?” A vajdasagi altalanos iskolai tanarok megldtdsai a virtualis g
valdsagalapu oktatas teriletén o
T4 o
o
—
—

17.15-17.30 Kavésziinet
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17.30-19.00 Tematikus szekcidk (T5-T6)

Teachers' perceptions (elndk: Csikos Csaba)

e Purevjav, Davaajav; Kis Noémi, Molnar Edit Katalin: The relationships of background variables and teachers’ perceptions of | g
TS their professional knowledge and development needs g
e Ragchaa, Jargaltuya; Téth Edit, Csapd Bend: Teachers' attitudes towards assessment and how their instructional changes are | &
affected by their perception of stakeholders: The case of Mongolia a
e Kong, Yunjun; Molnar Edit Katalin: Chinese EFL teachers’ conceptions of writing
Diagnosztikus tesztek, tesztrendszerek fejlesztése (elnok: Vigh Tibor)
e Zentai Gabriella, Hajduné Holld Katalin, Jézsa Krisztian: Az elemi kombinativ képesség kritériumorientdlt diagnosztikus tesztje
4-8 éves gyermekek szamara g
o Asztalos Kata: Online, diagnosztikus, gyermekkori zenei észlelést méré teszt alkalmazasa iskoldba [épd gyermekek kérében o
e Szabd Zséfia Gabriella, Korom Erzsébet, Nagy Laszloné: Természettudomanyi tudast vizsgdld tesztrendszer miikédése 10— S
14 évesek korében =
e Toth Alisa, Simon Tiinde, Karpati Andrea: Moholy-Nagy Vizualis Modulok: beszamol6 a szinpercepcio és vizualis
kommunikacids tesztek pilot vizsgélatarol 1., 5. és 9. osztalyos tanuldk kérében
19.00- Alléfogadds
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ceece

2017. aprilis 7. (péntek)

09.00-10.30 Tematikus szekcidk (T7-T8)

Tarsas kapcsolatok, szocialis tér (elndk: Kasik Laszlo)
o Besnyi Szabolcs, Szabé Déra Fanni: Elménypedagdgiai foglalkozasok hatdsa az osztaly tarsas szerkezetére
o D. Molnar Eva, Téth Edit, Kasik Laszl6: Az 6nszabdlyozott tanulas és a szocialisprobléma-megoldas dsszefiiggései 4. évfolya- | g
T7 mon g
e Kasik Laszl6, G4l Zita: ,Nem szeretném megoldani.” A kortdrsi problémak megoldaséval kapcsolatos negativ orientacié jel- | &
lemz6i serdulSk kérében o
e Mihalka Maria, Pikd Bettina: Elégedett és elégedetlen pedagdgusok: A munkdval, valamint a munkahelyi és kérnyezeti val-
tozokkal vald elégedettség vizsgalata
Kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek az oktatasban (elnok: Fejes Jozsef Balazs)
o Fejes Jozsef Balazs: Oktatasi reziliencia — mit tudunk eddig? c
o Hevesi Timea Maria: Kapcsolat kialakitasa autizmussal él6 gyermekkel élményt nyujté helyzetek altal — pedagdgiai kisérlet | @
T8 Csongrad megyében 4“—":
e Krausz Anita, Nagy Krisztina, Téth Alisa: Alsé tagozaton tanulé tipikusan fejl6d6 és sajatos nevelési igény( tanuldk szinhasz- | S
nalatanak és iskoldhoz vald viszonyanak 6sszehasonlitasa -
e Sagi Matild: Az iskola hatdsa a kedvezGtlen csaladi hatter( gyerekek tanuldi teljesitményére

10.30-10.45 Kavésziinet

10.45-12.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
Racsmdny Mihdly (Magyar Tudomanyos Akadémia, NAP-B Kutatdcsoport; BME Kognitiv Tudomanyi Tanszék): Teszthatas,
szétosztott tanulas, metakognitiv stratégiak: Mi a mondanivaléja a memoériakutatasnak az oktatas médszertana szamara?

Levezetd elndk: D. Molndr Eva, SZTE Neveléstudomanyi Intézet

12.00-13.00 Ebédsziinet
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13.00-14.30 Szimpdzium (SZ3), Tematikus szekcid (T9)

A tanitas tanulasa: hogyan miikodhet egy kutatasalapu gyakorlatra felkészit6 kurzus az osztatlan tanarképzésben?
(elndk: Molnar Edit Katalin; opponens: Haldsz Gabor)
e BUs Enik8: Harmadéves tanarjeldltek pedagdgiai experimentalizmusanak vizsgalata egy problémaalapu kurzus hatasara 5
SZ3 | e Vigh Tibor: A tarsértékelés tanuldsa, ahogyan azt a formativ értékelések szévegeinek a tartalmi és minGségi jellemzGi %
mutat!'ék ‘3
e Bank Eva: Egy kutatdsalapu tandri gyakorlatra felkészit6 kurzus tanuldi kvantitativ értékelése
e Molndr Edit Katalin, Kovacs Renata: Egy kutatasalapu tanari gyakorlatra felkészité kurzus tanuléi kvalitativ értékelése
Assessments in early childhood (elnck: Pasztor Attila)
e Buzas Zsuzsa, Marddi Agnes, Csontos Tamas, Szabd Norbert: The acquisition of functional categories in Hungarian and in
English between the ages of 18 and the 30 months £
19 |°® Frans, Niek; Post, Wendy: Defining stability and its role in early childhood assessment E,
e Bohdcs Krisztina: Inclusive study groups based on Magne Nyborg’s Concept Teaching Method: Effects of a cognitive | 4
intervention program on typical and SEN pre-schoolers e
e Pasztor Attila, Hodi Agnes, Kiss Renata, Rausch Attila: The role of inductive reasoning in early literacy and numeracy at the
beginning of primary school

14.30-14.45 Kavésziinet

14.45-16.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Kozulin, Alex (Achva College & Feuerstein Institute): From Vygotsky’s concept of ZPD to the current practice of dynamic
assessment

Levezetd elnok: Molndr Edit Katalin, SZTE Neveléstudomanyi Intézet
14.45-16.00 PESZ-osztalytalalkozé (110. terem)
16.00-16.15 Kavésziinet
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16.15-17.45 Szimpdzium (SZ4), Tematikus szekcid (T10)

Examining social and emotional skills and abilities before and during early education (elnok: Gaspar Csaba; opponens:

Hotulainen, Risto) c
e Dorner Laszld: The prosociality of infants — the first steps towards helping o
Sz4 el s . . . - . 2
e Heged(s Szilvia: Reactions given to peer distress among 3 to 4-year-old children based on the opinion of parents and teachers | ™
e Nagy Krisztina: Dimensions of school attachment in elementary school o
e Gaspdr Csaba: Examining teachers’ empathy
Tanuldk és tanarok attitlidvizsgalata (elnok: Kinyo Laszld) e
e Dancs Katinka: 4. és 6. osztalyos tanuldk explicit és implicit interkulturalis attitlidjeinek 6sszehasonlitasa ]
T10 | e F(iz Néra: Altaldnos iskolas tanuldk, tanarok és intézményvezeték attitiidje az iskolan kivili tanérak irant 4"-’:
e Krausz Anita, Dombi Edina: Altalanos iskolds tanuldk érzelem-felismerése, attit(idje 8

e Vass Dorottea: 6-8 éves tanuldk irodalom irdnti attit(idje az 1960-as években és napjainkban — komparativ vizsgalat

17.45-18.00 Sziinet
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18.00-19.00 Poszterszekciok (P1-P2)

P1

Poster session (elndk: Kinyé Laszld)

e Bohdcs Krisztina: Role of cognitive acceleration programs in the education of ethnic minority and immigrant children

e Wu, Hao; Kambeyo, Linus; Molndr Gyoéngyvér: The feasibility and reliability of computer-based assessment of inductive
reasoning in Namibia and China: A comparison study

o Serf6z6 Monika, Bajzath Angéla: Innovative assessment design in teacher education

I. emeleti folyoso

P2

Poszterszekcid (elndk: Vigh Tibor)

e Aknai Déra Orsolya: Tanuldsi motivacid és a sziil6i hattér 6sszefliggése értelmi sérilt tanuldk korében

e Balint Krisztian, Toth Alex: Egyetemi hallgatok Bitcoin alapu oktatasi igényeinek felmérése Szerbidban

e VelenceiJolan, Szeghegyi Agnes: Narrativ gondolkodas: esettanulmanyok az izleti déntések tamogatasardl

e Orosz Gabor Tamas: Innovativ gondolkodas az informatikai fels6oktatasban: tervez6 szemléletmdd

e Kardacsony llona: Az iskolai kornyezet egészséget erGsit6 6sszetevsi

e Kiss Hedvig, Pikd Bettina: Kozépiskolasok és egyetemistak problémas internethaszndlata mint pedagadgiai kihivas
e Krausz Anita: A tanuldsszervezési formak alkalmazasanak tanulasa

e LGrincz Eva Anna: A képzési elégedettség és az érzelmi jollét kapcsolatanak empirikus vizsgalata

e Salamon Anikd: A lemorzsolddas egyéni és intézményi tényezGi egy szakképzési centrumban

I. emeleti folyoso

19.00-

Alléfogadds
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ceece

2017. aprilis 8. (szombat)

09.00-10.45 Tematikus szekcidk (T11-T12)

The assessment of students' abilities (elndk: Vainikainen, Mari-Pauliina)

e Hautamaki, Jarkko; Kupiainen Sirkku: Predicting students’ attainment in PISA mathematical and science literacy tasks

e Kambeyo, Linus: The possibility of an online assessment of scientific reasoning, inductive reasoning and motivation to learn
science: A pilot study in Namibia

T11 | e Vainikainen, Mari-Pauliina; Greiff Samuel, Hautamaki Jarkko: Explaining increasing performance gaps by test-taking effort in
a longitudinal large-scale assessment study in Finland

e Kupiainen, Sirkku: Modelling students’ choice of basic vs. advanced mathematics in upper secondary education

e Qinas, Sanna; Vainikainen, Mari-Pauliina: Technology-enhanced teacher feedback to pupils and parents in Finnish basic
education

Diszterem

The development and the functioning of measurement instruments (elndk: Molnar Edit Katalin)

o Bank Eva: Psychometric properties of the Hungarian version of the Academic Coping Scale

e Phongphanit, Thongsay: A pilot study of examining the validity and reliability of research questionnaires

e Hotulainen, Risto; Vainikainen, Mari-Pauliina; Hienonen, Ninja: Development of achievement and test taking behaviour —a
class-centered analysis

Purevjav, Davaajav; Molndr Edit Katalin: What do teachers learn from in-service teacher training?

T12

110. terem

10.45-11.00 Kdvésziinet

11.00-12.15 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Kumpulainen, Kristiina (Playful Learning Center, Department of Teacher Education, University of Helsinki): Researching and
understanding 21 century multiliteracies: Why, where, and how?

Levezetd elnok: Csapd Bend, SZTE Neveléstudomanyi Intézet
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XV. Pedagogiai Ertékelési Konferencia, Szeged —RESZLETES PROGRAM
12.15-12.30 Kdvésziinet

12.30-13.45 Tematikus szekcidk (T13-T 14)

Feln6ttek kompetenciai formalis és informalis kornyezetben (elndk: Lannert Judit)

e Bordds Andrea: A reflektiv gondolkodas értékelése tanitoképzbs hallgatdknal

e Holik lldikd: Mérnokinformatikus hallgatok kompetenciainak vizsgalata

e Kovacs Anett: Helyzetkép a validacié alakulasardl Eurdpaban a 2016-os European Inventory tiikrében

T13

Diszterem

Tanulasi stratégiak és tanulast meghatarozo tényezék (elnok: Habdk Anita)

e Habdk Anita, Magyar Andrea: A nyelvtanulasi stratégidk 6sszefliggése néhany tanulassal kapcsolatos jellemzével
e Juhasz Déra: Munkamemdaria és végrehajtd funkcidk idéskorban

e Nagy Zoltén, D. Molnar Eva: Tanulast hatraltato stratégiak komponensei és pedagdgiai vetiiletei

T14

110. terem

13.45-14.00 A konferencia zdrdsa (Diszterem)
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University of Szeged
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SHORT PROGRAM

6 April 2017 (Thursday)

09.00-09.30 Registration

09.30-10.00 Opening ceremony (Ceremonial Hall)

10.00-11.30 Symposium (S1), Thematic session (T1)

s1 Gondolkodasi képességek mérése és fejlesztése a természettudomanyos nevelésben Ceremonial Hall
(Chair: Erzsébet Korom; Discussant: Csaba Csikos)
Tl Koragyermekkori vizsgalatok (Chair: Eva D. Molnar) Room 110

11.30-11.45 Coffee Break

11.45-13.15 Symposium (S2), Thematic session (T2)

A fels6oktatasi tanulmanyi alkalmassag meghatarozasara kidolgozott mérési rendszer a Szegedi Tudo- .

S2 . . . . (o . Ceremonial Hall
manyegyetemen (Chair: Gyongyvér Molnar; Discussant: Judit Lannert)

T2 Resilience and the effect of background variables (Chair: Jézsef Balazs Fejes) Room 110

13.15-14.15 Lunch

14.15-15.30 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)
Aleksandar Baucal (Department of Psychology, University of Belgrade): Toward the hybridization of quantitative and
qualitative methodology to make educational science more relevant

Chair: Gyéngyvér Molndr, Institute of Education, University of Szeged

15.30-15.45 Coffee Break
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15.45-17.15 Thematic sessions (T3-T4)

T3 Technology-based assessments (Chair: Gyongyvér Molnar) Ceremonial Hall

Room 110

T4 Tanari nézetek vizsgalata (Chair: Csaba Csikos)

17.15-17.30 Coffee Break

17.30-19.00 Thematic sessions (T5-T6)

T5 Teachers' perceptions (Chair: Csaba Csikos) Ceremonial Hall

Room 110

T6 Diagnosztikus tesztek, tesztrendszerek fejlesztése (Chair: Tibor Vigh)

19.00- Dinner
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15t Conference on Educational Assessment, Szeged — SHORT PROGRAM
[ N J

7 April 2017 (Friday)

09.00-10.30 Thematic sessions (T7-T8)

T7 Tarsas kapcsolatok, szocialis tér (Chair: Laszlé Kasik) Ceremonial Hall

T8 Kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek az oktatasban (Chair: Jozsef Balazs Fejes) Room 110

10.30-10.45 Coffee Break

10.45-12.00 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)
Mihdaly Racsmdny (Research Group on Frontostriatal Disorders, Hungarian Academy of Sciences; Department of Cognitive
Science, Budapest University of Technology and Economics): Teszthatas, szétosztott tanulds, metakognitiv stratégiak:
Mi a mondanivaldja a memdriakutatasnak az oktatas modszertana szamara?

Chair: Eva D. Molndr, Institute of Education, University of Szeged

12.00-13.00 Lunch

13.00-14.30 Symposium (S3), Thematic session (T9)

$3 A tanitas tanulasa: hogyan miikédhet egy kutatasalapu gyakorlatra felkészit6 kurzus az osztatlan tanar- Ceremonial Hall
képzéshen? (Chair: Edit Katalin Molnar; Discussant: Gabor Haldsz)
T9 Assessments in early childhood (Chair: Attila Pasztor) Room 110

14.30-14.45 Coffee Break
14.45-16.00 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)

Alex Kozulin (Achva College & Feuerstein Institute): From Vygotsky’s concept of ZPD to the current practice of dynamic
assessment

Chair: Edit Katalin Molndr, Institute of Education, University of Szeged
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14.45-16.00 PESZ ,Class Reunion” (Room 110)
16.00-16.15 Coffee Break

16.15-17.45 Symposium (S4), Thematic session (T10)

Examining social and emotional skills and abilities before and during early education (Chair: Csaba Gaspar; .

S4 . . . Ceremonial Hall
Discussant: Risto Hotulainen)

T10 | Tanuldk és tandrok attitlidvizsgalata (Chair: Laszl6 Kinyd) Room 110

17.45-18.00 Break

18.00-19.00 Poster sessions (P1-P2)

P1 Poster session (Chair: Laszl6 Kinyd) 1%t floor
P2 Poszterszekcid (Chair: Tibor Vigh) 15t floor
19.00—- Dinner
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15t Conference on Educational Assessment, Szeged — SHORT PROGRAM
[ N J

8 April 2017 (Saturday)

09.00-10.45 Thematic sessions (T11-T12)

T11 The assessment of students' abilities (Chair: Mari-Pauliina Vainikainen) Ceremonial Hall

T12 The development and the functioning of measurement instruments (Chair: Edit Katalin Molnar) Room 110

10.45-11.00 Coffee Break

11.00-12.15 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)

Kristiina Kumpulainen (Playful Learning Center, Department of Teacher Education, University of Helsinki): Researching and
understanding 21 century multiliteracies: Why, where, and how?

Chair: Bend Csapo, Institute of Education, University of Szeged

12.15-12.30 Coffee Break

12.30-13.45 Thematic sessions (T13-T14)

T13 Felnéttek kompetenciai formalis és informalis kérnyezetben (Chair: Judit Lannert) Ceremonial Hall
T14 Tanulasi stratégiak és tanulast meghatarozoé tényezék (Chair: Anita Habok) Room 110

13.45-14.00 Closing of the conference (Ceremonial Hall)
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DETAILED PROGRAM

6 April 2017 (Thursday)

09.00-09.30 Registration

09.30-10.00 Opening ceremony (Ceremonial Hall)

Bend Csapd, Founding President of the CEA
Eva D. Molndr, Chair of the 15" CEA

10.00-11.30 Symposium (S 1), Thematic session (T1)

Gondolkodasi képességek mérése és fejlesztése a természettudomanyos nevelésben _
(Chair: Erzsébet Korom; Discussant: Csaba Csikos) §
e Gabor Z. Orosz, Erzsébet Korom: Mérési koncepcidk és mérSeszkdzok a természettudomanyos gondolkodas értékelésében =
S1 | e Laszloné Nagy, Agnes Kissné Gera: Gondolkodésfejleszté feladatok a kérnyezetismeret-, természetismeret-tankonyvek | S
bioldgia részeiben és a bioldgia-tankdnyvekben g
o Anita Piroska Szantd, Laszloné Nagy: A valdszin(iségi gondolkodas és fejlesztési lehet&ségei a bioldgiaoktatasban g
e Gabor Veres: A rendszerszint(i komplex gondolkodds mérése és fejlesztése a természettudomanyi nevelésben
Koragyermekkori vizsgalatok (Chair: Eva D. Molnar)
o Eva Bank, Zita Marétiné Balogh, Krisztian J6zsa: Az egysziilétt és az ikergyermekek DIFER készségeinek fejlettsége évodas- °
korban o
T1 | e Noémi Kis, Krisztidn Jozsa: Az otthoni kérnyezet hatdsa az évodds gyermekek elsajatitasi motivacidjara: egy longitudinadlis | €
vizsgdlat eredményei §
o Eva D. Molnar, Agnes Virag Nagy: Perzisztal6 primitiv reflexek szerepe a tanuldsban 1-3. évfolyamon
e Judit Lannert, Zsuzsanna Gyenge: Biztos Kezdet Gyerekhazak értékelése 2015

11.30-11.45 Coffee Break
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11.45-13.15 Symposium (S2), Thematic session (T2)

A fels6oktatasi tanulmanyi alkalmassag meghatarozasara kidolgozott mérési rendszer a Szegedi Tudomanyegyetemen

e Zsuzsa Buzas, Norbert Szabd, Tamas Csontos, Agnes Marddi: Factors influencing the music reading achievements of upper-
graders

(Chair: Gyongyvér Molnar; Discussant: Judit Lannert) %
s2 |° Gyongyvér Molnar, Bené Csapd: A fels6oktatdsi tanulmanyi alkalmassag vizsgalata: elmélet, megvaldsitas, f6bb eredmények 2
e Ldaszlo Kinyd: A 2016-0s felsGoktatasi kompetenciamérés eredményei térténelembdl egy kutatoegyetem kiilonb6z6 karain g
o Erzsébet Korom: A felséoktatdsi tanulmdnyi alkalmassag mérésének természettudomanyi eredményei 2016-ban g
e Enikd Bus: Els6éves egyetemistak elsajatitasi motivacidjanak vizsgélata ©
Resilience and the effect of background variables (Chair: Jézsef Balazs Fejes)
e Dodra Fanni Szabd: Methodological possibilities to identify resilient students °
e Dodra Fanni Szabd: Differences between resilient and non-resilient students based on school motivation, school attachment | <
T2 and self-efficacy €
e Sansarmaa Khurelbaatar: The relationship between socio- economic background and test performance: The case of Mongolia §

13.15-14.15 Lunch

14.15-15.30 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)

Aleksandar Baucal (Department of Psychology, University of Belgrade): Toward the hybridization of quantitative and
qualitative methodology to make educational science more relevant

Chair: Gyéngyvér Molndr, Institute of Education, University of Szeged

15.30-15.45 Coffee Break

125




15t Conference on Educational Assessment, Szeged —DETAILED PROGRAM

15.45-17.15 Thematic sessions (T3-T4)

Technology-based assessments (Chair: Gyongyvér Molnar)
e Gyodngyvér Molnar, Andrea Magyar, Jézsef Nagy: Developing word recognition skills with an assessment-based, personalized

e Maja Kosa: Torténelemtanarok szakmai meggy6zGdései és hatasuk a kutatasalapu tanulds megitélésére

online instructional system %
T3 |° Anita Pasztor-Kovacs: The effect of the application of predefined messages on collaborative problem solving behaviour in a 2
computer-based test environment g
e Péter Fehér, Ddra Orsolya Aknai: Network analysis of scientific collaboration (based on co-authorships) at the Doctoral g
Schools of Educational Studies in Hungary ©
e Hao Wu, Gydngyvér Molnar: Chinese students’ component skills of problem solving: A pilot study
Tanari nézetek vizsgalata (Chair: Csaba Csikos)
o Krisztian Balint, Alex Toth: Az 6n tandraja ,VR-ready?” A vajdasagi altaldnos iskolai tanarok meglatdsai a virtualis valdsagala- o
pu oktatas teriletén -
T4 | e Brigitta Czok: Japdn tandrok nézetei a pedagdgiai értékelésrél, 6sszefliggésben sajat tanari tevékenységiikkel g
e Csaba Csikos: Sziil6k és tanitok nézetei a matematikardl mint iskolai tantargyrdl 2

17.15-17.30 Coffee Break
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17.30-19.00 Thematic sessions (T5-T6)

Teachers' perceptions (Chair: Csaba Csikos) =
e Davaajav Purevjav, Noémi Kis, Edit Katalin Molndr: The relationships of background variables and teachers’ perceptions of | T~
TS their professional knowledge and development needs 2
e Jargaltuya Ragchaa, Edit Téth, Ben6 Csap6: Teachers' attitudes towards assessment and how their instructional changes are g
affected by their perception of stakeholders: The case of Mongolia g
¢ Yunjun Kong, Edit Katalin Molnar: Chinese EFL teachers’ conceptions of writing ©
Diagnosztikus tesztek, tesztrendszerek fejlesztése (Chair: Tibor Vigh)
e Gabriella Zentai, Katalin Hajduné Holld, Krisztidan Jézsa: Az elemi kombinativ képesség kritériumorientdlt diagnosztikus tesztje
4-8 éves gyermekek szamara o
e Kata Asztalos: Online, diagnosztikus, gyermekkori zenei észlelést méré teszt alkalmazasa iskolaba [ép& gyermekek kérében =
T6 | o 7sofia Gabriella Szabd, Erzsébet Korom, LaszIoné Nagy: Természettudomanyi tudast vizsgald tesztrendszer miikodése 10-14 g
évesek korében &
e Alisa Téth, Tinde Simon, Andrea Karpati: Moholy-Nagy Vizualis Modulok: beszamold a szinpercepcid és vizudlis kommuni-
kacios tesztek pilot vizsgalatardl 1., 5. és 9. osztalyos tanuldk kérében
19.00- Dinner
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7 April 2017 (Friday)

09.00-10.30 Thematic sessions (T7-T8)

Tarsas kapcsolatok, szocialis tér (Chair: Laszl6 Kasik) _
o Szabolcs Besnyi, Déra Fanni Szabé: Elménypedagdgiai foglalkozasok hatdsa az osztaly tarsas szerkezetére g
o Eva D. Molnar, Edit Téth, Laszlé Kasik: Az 6nszabalyozott tanulds és a szocialisprobléma-megoldas dsszefiiggései 4. évfolyamon ©
T7 | e Laszlé Kasik, Zita Gal: ,Nem szeretném megoldani.” A kortérsi problémak megoldasaval kapcsolatos negativ orientacié | §
jellemz6i serdiilk korében £
e Maria Mihdlka, Bettina Pikd: Elégedett és elégedetlen pedagdgusok: A munkaval, valamint a munkahelyi és kornyezeti val- E
tozdkkal vald elégedettség vizsgalata
Kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek az oktatasban (Chair: Jozsef Balazs Fejes)
o JOzsef Balazs Fejes: Oktatasi reziliencia — mit tudunk eddig? °
e Timea Maria Hevesi: Kapcsolat kialakitdsa autizmussal é16 gyermekkel élményt nyujté helyzetek altal — pedagdgiai kisérlet | =
T8 Csongrad megyében €
e Anita Krausz, Krisztina Nagy, Alisa Tdth: Alsé tagozaton tanuld tipikusan fejl6dé és sajatos nevelési igény(i tanuldk §
szinhasznalatanak és iskoldhoz valé viszonyanak 6sszehasonlitasa
o Matild Sagi: Az iskola hatdsa a kedvezGtlen csaladi hatter( gyerekek tanuldi teljesitményére

10.30-10.45 Coffee Break

10.45-12.00 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)
Mihdly Racsmdny (Research Group on Frontostriatal Disorders, Hungarian Academy of Sciences; Department of Cognitive

Science, Budapest University of Technology and Economics): Teszthatds, szétosztott tanulas, metakognitiv stratégiak:
Mi a mondanivaldja a memdriakutatasnak az oktatds médszertana szamara?

Chair: Eva D. Molndr, Institute of Education, University of Szeged

12.00-13.00 Lunch
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13.00-14.30 Symposium (S3), Thematic session (T9)

A tanitas tanulasa: hogyan miikodhet egy kutatasalapu gyakorlatra felkészit6 kurzus az osztatlan tanarképzésben? _
(Chair: Edit Katalin Molnar; Discussant: Gabor Halasz) %
e Enikd Bus: Harmadéves tanarjeldltek pedagdgiai experimentalizmusanak vizsgalata egy problémaalapu kurzus hatasara =
S$3 | e Tibor Vigh: A tarsértékelés tanulasa, ahogyan azt a formativ értékelések szévegeinek a tartalmi és minéségi jellemz8i mu- | §
tatjak £
e Eva Bank: Egy kutatasalapu tanari gyakorlatra felkészit6 kurzus tanuléi kvantitativ értékelése g
e Edit Katalin Molnar, Rendta Kovdcs: Egy kutatasalapu tanari gyakorlatra felkészit6é kurzus tanuldi kvalitativ értékelése
Assessments in early childhood (Chair: Attila Pasztor)
e Zsuzsa Buzas, Agnes Marddi, Tamas Csontos, Norbert Szabd: The acquisition of functional categories in Hungarian and in
English between the ages of 18 and the 30 months S
19 |°® Niek Frans, Wendy Post: Defining stability and its role in early childhood assessment ‘FE'
e Krisztina Bohdcs: Inclusive study groups based on Magne Nyborg’s Concept Teaching Method: Effects of a cognitive | &
intervention program on typical and SEN pre-schoolers &
e Attila Pasztor, Agnes Hodi, Renéta Kiss, Attila Rausch: The role of inductive reasoning in early literacy and numeracy at the
beginning of primary school

14.30-14.45 Coffee Break

14.45-16.00 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)

Alex Kozulin (Achva College & Feuerstein Institute): From Vygotsky’s concept of ZPD to the current practice of dynamic
assessment

Chair: Edit Katalin Molndr, Institute of Education, University of Szeged
14.45-16.00 PESZ,Class Reunion” (Room 110)

16.00-16.15 Coffee Break
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16.15-17.45 Symposium (S4), Thematic session (T10)

Examining social and emotional skills and abilities before and during early education

e Dorottea Vass: 6—8 éves tanuldk irodalom irdnti attitlidje az 1960-as években és napjainkban — komparativ vizsgalat

(Chair: Csaba Gaspar; Discussant: Risto Hotulainen) %
sa |° LaszI6 Dorner: The prosociality of infants — the first steps towards helping 2
o Szilvia Heged(s: Reactions given to peer distress among 3 to 4-year-old children based on the opinion of parents and teachers g
e Krisztina Nagy: Dimensions of school attachment in elementary school g
e Csaba Gaspdr: Examining teachers’ empathy o
Tanuldk és tanarok attitlidvizsgalata (Chair: LaszIé Kinyd) o
e Katinka Dancs: 4. és 6. osztdlyos tanuldk explicit és implicit interkulturalis attit(idjeinek 6sszehasonlitasa =
T10 | e Nora Fiz: Altaldnos iskolas tanuldk, tanarok és intézményvezetdk attitidje az iskolan kiviili tanérak irant €
e Anita Krausz, Edina Dombi: Altalanos iskolds tanuldk érzelem-felismerése, attit(idje §

17.45-18.00 Break
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18.00-19.00 Poster sessions (P1-P2)

Poster session (Chair: Laszl6 Kinyd)

e Krisztina Bohdcs: Role of cognitive acceleration programs in the education of ethnic minority and immigrant children o)
P1 | ¢ Hao Wu, Linus Kambeyo, Gyongyvér Molnar: The feasibility and reliability of computer-based assessment of inductive 2
reasoning in Namibia and China: A comparison study 4
e Modnika Serf6z6, Angéla Bajzath: Innovative assessment design in teacher education
Poszterszekcié (Chair: Tibor Vigh)
e Dodra Orsolya Aknai: Tanuldsi motivacio és a sziil6i hattér 6sszefliggése értelmi sérilt tanuldk kérében
o Krisztian Balint, Alex Téth: Egyetemi hallgatdk Bitcoin alapu oktatasi igényeinek felmérése Szerbidban
e Jolan Velencei, Agnes Szeghegyi: Narrativ gondolkodas: esettanulmanyok az iizleti dontések tdmogatdsardl o
p2 |° Gébor Tamas Orosz: Innovativ gondolkodas az informatikai felsGoktatasban: tervezé szemléletméd §
¢ llona Karacsony: Az iskolai kornyezet egészséget er@sité 6sszetevsi %,
e Hedvig Kiss, Bettina Pikd: Kozépiskolasok és egyetemistak problémas internethaszndlata mint pedagodgiai kihivas
e Anita Krausz: A tanuldsszervezési formak alkalmazasanak tanulasa
e Eva Anna LGrincz: A képzési elégedettség és az érzelmi jollét kapcsolatdanak empirikus vizsgalata
e Anikd Salamon: A lemorzsolddas egyéni és intézményi tényezGi egy szakképzési centrumban
19.00—- Dinner
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8 April 2017 (Saturday)

09.00-10.45 Thematic sessions (T11-T12)

The assessment of students' abilities (Chair: Mari-Pauliina Vainikainen)
o Jarkko Hautamaki, Sirkku Kupiainen: Predicting students’ attainment in PISA mathematical and science literacy tasks _
e Linus Kambeyo: The possibility of an online assessment of scientific reasoning, inductive reasoning and motivation to learn }
science: A pilot study in Namibia ©
T11 | ¢ Mari-Pauliina Vainikainen, Samuel Greiff, Jarkko Hautamaki: Explaining increasing performance gaps by test-taking effortin | §
a longitudinal large-scale assessment study in Finland g
e Sirkku Kupiainen: Modelling students’ choice of basic vs. advanced mathematics in upper secondary education g
e Sanna Oinas, Mari-Pauliina Vainikainen: Technology-enhanced teacher feedback to pupils and parents in Finnish basic
education
The development and the functioning of measurement instruments (Chair: Edit Katalin Molnar)
o Eva Bank: Psychometric properties of the Hungarian version of the Academic Coping Scale 9
e Thongsay Phongphanit: A pilot study of examining the validity and reliability of research questionnaires -
T12 . . . . o S . . . IS
e Risto Hotulainen, Mari-Pauliina Vainikainen, Ninja Hienonen: Development of achievement and test taking behaviour — a S
class-centered analysis 2
e Davaajav Purevjav, Edit Katalin Molnar: What do teachers learn from in-service teacher training?

10.45-11.00 Coffee Break
11.00-12.15 KEYNOTE SESSION (Ceremonial Hall)

Kristiina Kumpulainen (Playful Learning Center, Department of Teacher Education, University of Helsinki): Researching and
understanding 21 century multiliteracies: Why, where, and how?

Chair: Bené Csapo, Institute of Education, University of Szeged

12.15-12.30 Coffee Break
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12.30-13.45 Thematic sessions (T13-T 14)

FelnGttek kompetenciai formalis és informalis kérnyezetben (Chair: Judit Lannert)

e Andrea Bordas: A reflektiv gondolkodds értékelése tanitoképzés hallgatdknal

e Ildiké Holik: Mérndkinformatikus hallgatdok kompetenciainak vizsgalata

o Anett Kovdcs: Helyzetkép a validacié alakuldsarél Eurépaban a 2016-os European Inventory tikrében

T13

Ceremonial Hall

Tanulasi stratégiak és tanulast meghatarozo tényezék (Chair: Anita Habdk)

o Anita Habdk, Andrea Magyar: A nyelvtanulasi stratégidk osszefliggése néhany tanulassal kapcsolatos jellemzével
e Doéra Juhdsz: Munkamemoria és végrehajtoé funkcidk id6skorban

e Zoltan Nagy, Eva D. Molnér: Tanulast hatraltaté stratégiak komponensei és pedagdgiai vetiiletei

T14

Room 110

13.45-14.00 Closing of the conference (Ceremonial Hall)
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XV. Pedagégiai Ertékelési Konferencia
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