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BEVEZETES

——<o—

Hétkoznapinak és magatol értet6dbnek érezziik a kérdést: hogyan hat a gyerme-
kekre az altaluk részben 6nként, részben a benniinket koriilvevé vilag sajatossa-
gaibdl kovetkezben 6nkénteleniil befogadott rengeteg mesterséges inger, kozvet-
len, de inkdbb, zomében kozvetitett médiatartalom? Befolyasolja-e, és ha igen,
miként azt a folyamatot, ahogyan a velesziiletett fejl6dési programmal rendel-
kezd, ugyanakkor a kornyezetére ezerféleképp rahangolddé kisded testi-lelki
érése zajlik?' Van-e a sziil6i, nevel6i kornek tennivaléja a gyermekek élményszer-
zése ligyében, vagy inkdbb a teljes tiltds és elszigetelés mdodszerét tandcsos va-
lasztani? Vagy épp eddig nem ismert, Gjszer( fejl6dési lehet8ségek kibontakoza-
sanak vagyunk tanui a minden korabbindl tobb videdjitékot és miisort
fogyaszté gyermekek esetében?

J6 volna ezekre a kérdésekre egyszer(i és egyszersmind a megértés élményét,
biztonsagot nyujté valaszokat kapni. J6 volna, ha a benniinket koriilvevs, maga-
biztosan megtervezett civilizicié az ilyen mélyen emberi kérdésekben is tudo-
manyosan igazolt valaszokkal szolgdlna. Azonban akar hozzafériink, akdr nem
ezekhez a magyardzatokhoz, maguk a megfigyelhetd jelenségek feltartéztatha-
tatlanul zajlanak: formdtumok jonnek divatba és téinnek el, forint- és dollar-
millidrdok forognak a kreativ iparban, létrehozva a tomegek és sokszor kifeje-
zetten a gyermekek sokasdga szamadra késziil6 tartalmakat. Nehéz és taldn nem
is érdemes az ipari-technoldgiai civilizacié bonyolult hatasai koziil némiképp
onkényesen kiemelni a médidt — a feldolgozott élelmiszerek egészségre gyakorolt
hatdsa vagy az energiafogyasztdsunkkal felrajzolt 6koldgiai ldbnyom kérdése
éppily ellentmonddsos és nehezen attekinthetd. Mégis: e kotet azzal prébalkozik,
hogy a benniinket koriilvevé valésagot nem tilegyszertsitve vagy épp a tudo-
manyos nézépont révén tilbonyolitva, hanem mdr kell§ megalapozottsaggal, de

! Az 6roklott fejlédési folyamatokrdl kivalé, magyarul is olvashaté 6sszefoglalé: Alison Gopnik
— Patricia K. Khul — Andrew N. Meltzhoff: Bolcsek a bélcsében, ford. Vassy Zoltan, Budapest,
Typotex, 2008.
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még befogadhaté formdaban adjon a témakorrdl: a gyermekeinket koriilvevd
médiaval6sagrdl egyfajta attekintést.

Ismeretes, hogy koriilbelil egy évtizede elérhet6k (magyarul is) a téméba vagé
szakkonyvek, tandcsadé kiadvanyok. Ezekrol kotetlink végén elhelyeztiink egy
ajanlé irodalomjegyzéket. Jelentds résziik vallalja annak felel§sségét, hogy az
értelemzdi keretek mellett (vagy néha azok helyett) nevelési tandcsokat, méd-
szereket kindl az érdekl3d§ sziil6knek, pedagégusoknak. Részben épp azért, mert
ez a fajta valés igényeket kielégits irodalom jelenleg is elérhetd, e kotet nem fog
konkrét intézkedési vagy nevelési javaslatokkal élni. Az igazat megvallva, a ta-
nacsokbdl és itmutatasokbdl mértéken feliili mennyiség all rendelkezésre. Nem
konny( ezeket attekinteni abban a helyzetben, mikor tényleg Gtmutatisra van
sziikségiink, és nem konnyd elkeriilni ezeket olyankor, amikor egyszertien csak
hagyni kellene a dolgokat megt6rténni. Erre a problémdra nincs egyszerd meg-
oldés, de bizonyos hattérismeretek attekintése, osszefiiggések megértése minden
bizonnyal konnyebbé teszi a sziil6ként, nevel6ként vald 1étezést a tanacsadassal
és aggodalommal tultelitett 1égkorben.

Amire vallalkozunk, az annak attekintése, miért és hogyan keriiltiink ebbe a
(néha valéban nehéz) dontési helyzetbe gyermeket neveld felnéttként, és mit
érdemes tudnunk a gyermekeinket koriilvevé médiavalésagrol, és hogy 6k mit
kezdenek vele. Ez az 4ttekintés remény szerint segithet az 6nall6 neveldi straté-
gidk — vagy még inkabb: a gyermekekkel kialakitott kolcsonos szereteten alapu-
16 kapcsolat — kialakitasaban.

Erzékszerveink évezredeken keresztiil a benniinket koriilvevé vildg természe-
tes fizikai jeleit fogadtdk be: illatokat, zajokat, a fényt, a hdmérsékletet és még
néhany ehhez hasonlét. Elménk viszont mér az emberiség éskordban is bonyo-
lult és igen pontos rendszereket épitett fel ezekbdl a latszdlag egyszerti ingerek-
bél. Feltérképeztiik a benniinket koriilvevé teret, aktivan haszndltuk, befolya-
soltuk a kornyezetiinket, hogy biztonsagban és kényelemben élhessiink.
A kezdetekt6l tarsas lények? vagyunk: egyiittlétiink sosem korlatozddott csupan
a tulélés és utédnevelés tevékenységeire: a torténet- és énekmondds ugyanigy
hozzatartozik az emberi léthez, mint a test és a targyak diszitése, a jo illatok és
izletes ételek kedvelése, ezek megosztisa — vagy a rivalizdlds, a parvalasztds,
vagy épp a vallasi élet. Az emberi lét mindig tobb volt, mint l1étfenntartas, ve-
getacio: a kozosségek tudast osztottak meg egymassal, az emberek befolyasoltak
egymas viselkedését.

2 A kifejezés két kivalé és meghatdrozénak tekinthetd szakkonyv cimét is adja: Elliot Aronson: A
tdrsas lény, ford. Erés Ferenc, Budapest, Akadémiai, 2008; David Brooks: A tdrsas lény. A sikeres
élet rejtett dimenzidi, ford. Vereckei Andrea, Budapest, Libri, 2013.
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Mikor a huszonegyedik szdzadban sziiletett gyermekeket koriilvevé bonyolult
valdésagot szeretnénk megérteni, j6, ha szem el6tt tartjuk: nemcsak érzékszerve-
ink &siek, de szamos, az elménk miikodésébdl adédé viselkedési forménk is
nagyon régi.® Bar civilizacids koriilményeink az elmult évszazadokban feltiing
gyorsasaggal — és néha igen kiszdmithatatlanul — valtoztak, az egyén és az egy-
szerl kozosségek viselkedése, érzelmi élete kevés valéban jszerd jellegzetessé-
get mutat.

Az ,emberi természetet” szdmos tudomdnydg vizsgdlja: a filozéfia, az orvoslas,
a pedagdgia, a pszicholdgia, az antropoldgia megkozelitései mellé felzarkézott a
nagyobb kozosségek, embertomegek viselkedését is érdemben vizsgalni képes
szamos statisztikai, matematikai megkozelitési irdnyzat is: a modern szociol6-
gia és az dllamok és nagyvallalatok tomeges adatgy(jtéseit (Big Data) feldolgozd,
lényegében matematikai alapt gyakorlat. Mindezen teriiletek életképessége, az,
hogy mind a viselkedésiink megértésében, mind annak befolyasoldsaban egyér-
telm{ eredményeket tudnak felmutatni, azt bizonyitja, hogy az emberi természet
rendelkezik egyfajta kiszamithatésdggal, allandésaggal, és hogy végeredményben
viszonylag j6l megmagyarazhat6, megérthet6.

A szines képernyés digitalis eszkozt meglepd ligyességgel kezeld tipegb gyer-
mekeket bemutatd, megoszté tartalomként terjesztett videdfelvételek természe-
tesen keltenek megiitkozést, és bizonytalanitjik el a szemlél8t: vajon nem gyor-
sult-e fel az emberi természet és civilizacié 4talakuldsa kovethetetlen médon?*
Ugyanakkor az esetleges panikszer( érzelmi reakcion feliilemelkedve jol tessziik,
ha inkabb aprélékosan végiggondoljuk a helyzet ismert 6sszetevdit és szamba
vesszilk az emberi természetet és a gyermekkort illet§ megalapozott ismereteinket.

Ez a kotet ezt a folyamatot szeretné megkonnyiteni. Mivel vélasztott célko-
z6nsége els6sorban a gyermeknevelés irant sziikségszertien, s6t, hivatdsszertien
érdekl6dé olvasdi kor — a gyermeket nevel6 csaladok és pedagdgusok —, azokat
a kérdéseket fogjuk sorra venni, amelyeket az elmult évtizedek szakirodalma is
elényben részesitett, illetve koriilményeinkbdl és kozos kulttrank érdeklédésé-
bél adédéan idSrél idSre érdekldésre szamot tartd témaként keriilnek eld.

Az egyes fejezetek a gyermekek és az Gket koriilvevd vilag kapcsolatdnak egy-egy
olyan vonatkozdsat tekintik 4t, amely érintkezésben van az elmult néhany évtized

3 Az etoldgia és evoluiciés pszicholdgia vonatkozdséban meghatdrozé magyar nyelv{i szakirodalomként
emlitheté a Magyar Tudomdny 2002/1 tematikus szdma; Csanyi Vilmos: Az emberi viselkedés,
Budapest, Sanoma, 2006; Steven Pinker: Hogyan miikodik az elme?, ford. Csibra Gergely, Nadasdy
Adém, Budapest, Osiris, 2002.

* A technoldgia és egyuttal a médiumok gyorsulé fejlédésével kapcsolatos aggodalmak altaldban a
technoldgiai szingularitds fogalma révén nyernek megfogalmazast, a témat b6ven targyalja: Ray
Kurzweil: A szingularitds kiisz6bén, Budapest, Ad Astra, 2014.
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legszembet(inébb kulturalis valtozasaival. A kultdra szét itt tag értelemben hasz-
néljuk: beleértve a tudomany és miivészet eredményei mellett mindazt a szokas- és
viselkedésrendszert, melyet az emberi kozosség alakit ki sajat maga szamara.

Nézopontunk, bar sziikségszertien tudomanykozi, mégis vezérfonalként a
kommunikdciétudomdny néhany kozponti gondolatat koveti. Ez az embert olyan
lénynek tekinti, amelynek viselkedését alapvetSen hatdrozza meg az a szokdsa,
hogy maga koriil a vilagtdl és legelsésorban a tobbi embertél jelentéssel biré
tizeneteket var, és 6 maga is ilyen tizeneteket hoz létre.> Ez a folyamatos kolcson-
hatds szinte a 1élegzéshez hasonlé médon sziikséges és ontudatlan (,nem lehet
nem kommunikalni!”) — noha nyilvdn nagyon szorosan osszefiigg életiink szdn-
dékos, tervszertien kivitelezett teriileteivel is. E néz6pont erejét és hasznossagat
hirom tovabbi kiegészités is erdsiti.

Egyrészt az emberi kommunikacié legfontosabb formadja, a nyelvi kifejezés és
megértés csak az embert jellemz§ és az emberiség teljes torténelmén végighd-
26d6 adottsdg. A nyelvi kommunikécié (eredeti formdjaban a beszéd) tanulma-
nyozasa révén kulcsot kapunk bizonyos dllandé emberi vonasok felismeréséhez,
megértéséhez.

Masrészt az emberi torténelem soran az egyes civilizacidk, kultarak jol elkii-
16nitheté médon hoztak létre egyre Gjabb eszkozoket a kommunikacio és a vele
Osszefiiggd teriiletek (vallds, tudomdény, kereskedelem, utazds, hadédszat stb.)
tokéletesitésére — vagy inkabb: kiterjesztésére. A kommunikaciés eszkozok sze-
repének megnovekedése, és az, hogy ezek atalakitjadk mindennapjainkat, szamos
mas torténelmi korban és helyszinen is megfigyelhetd volt. Igy annak megfigye-
lése, ahogyan a természetes emberi kommunikaciés formak egyre bonyolultabb
technikai kozvetitérendszerek Gtjan jonnek létre és terjednek el, nemcsak sajat
korunk megértéséhez, de bizonyos torténelemismerethez is kozelebb visz.

Harmadrészt, ha kifejezetten a gyermekkor jellegzetes eseményeinek megér-
tése a célunk, érdemes szem elStt tartani, hogy velesziiletett késztetések miatt a
gyermek mdr az anyaméhen beliil kdlcsonos jelzésvaltason alapuld kapcsolatot
épit édesanyjaval, majd pedig sziiletését kovetSen folyamatosan hangolédik ra a
koriilotte levé emberek viselkedésére, tizeneteire — de gy, hogy kozben viselke-
désével és sokcsatornds kommunikéciéjaval (példaul még a ,,csecsemdillat” is
bizonyitottan része ennek a tevékenységnek) 6 maga is befolydsolja a tobbi ember
érzéseit, gondolatait, viselkedését. A gyermeki fejlédést teljesen atitatja a kommu-
nikdcié — a taplalkozas, a jaték, a tanulds mind-mind elvdlaszthatatlanok ett6l.

* A kommunikdcié holisztikus, antropolégiai-szociolégiai-lélektani megkozelitése tekintetében
alapvetd fontossagi Buda Béla mdig meghatdrozé munkéja: Buda Béla: A kozvetlen emberi kom-
munikdcio szabdlyszeriiségei, Budapest, Animula, 2001.

e 10 o



BEVEZETES

A kommunikicidtudoményos megkozelités esetiinkben tehat kifejezetten
annak a vizsgalata, hogyan él az ember Ggy a vildgban, hogy mindenhol jelek
veszik koriil, és jeleket hoz létre. Ennek az allapotnak természetesen szamos
kovetkezménye van, és ezekkel mds, fontos tudomanyagak foglalkoznak, melyek
néz6pontjit és eredményeit ez a kotet sziikségszerlien szintén érinteni fogja.

A jeleket 1étrehoz6 emberiség dltal kozosen megfogalmazott tudds, az elterjedt
szokasok, nézetek, hitek és praktikdk 6nélléan is vizsgalhatd, nagy rendszerekké
alltak ossze: ezeket szoktuk kultiirdknak hivni. A kultdraalkotés, kultiirdban élés
és kulttiradtorokités kifejezetten emberi valami, és az emberi jelenségeket (igy a
gyermekkort és a médiét is) érdemes kifejezetten a kultdra feldl is vizsgélni. Ezt
teszi a kulturdlis antropoldgia, melynek eredményeire gyakran fogunk hivatkozni.

A kultturaalkotashoz hasonléan a beszéd is igynevezett emberi specifikum
(emberi univerzalé, humdan univerzalé stb.): az emberiség valamennyi koz6ssége
korében altaldnos és kivétel nélkiili a nyelvi kommunikacié képessége — ugyan-
akkor a szigortdan (tudoményos értelemben) meghatdrozott nyelvhaszndlatnak
mds formadit az él6vildg més teriileteirSl nem ismerjiik (A gazdag kozosségi
életet €16 allatok [hangyaktdl a csimpanzokig] kommunikacidja mindig rendki-
viil Osszetett, de az emberi nyelvre jellemzd szamos lényegi vonds ezekbdl hi-
anyzik.) Az emberi kozosségek, civilizacidk életét mindig messzemenben meg-
hatdrozta, mit és hogyan beszéltek egymdssal, utébb pedig, hogy hogyan tudtak
a beszédet rogzitett formaban tovabbadni és tarolni. Ennek a folyamatnak a
megértése a nyelviudomdny és részben a filozdfia és az irodalomtudomdny lap-
jaira tartozik. A bonyolultabb civilizidcidk fejlett irdsbeliségét vizsgalja még
szamos mas tudomanyag is: filoldgia, retorika, tudomdnyfilozdfa, gazdasdgtor-
ténet, eszmetorténet és igy tovabb — néha az ezen teriiletekre tett utalas is elke-
riilhetetlen lesz.

A kulttraban él6 emberek szamos eszkozzel faradoztak azon, hogy befolya-
soljak a koriilottiik levé emberi és nem emberi vilagot — és tudjuk, hogy ez a
vallalkozas paratlan sikerrel jart. A torténelemtudomdny killonb6z6 néz6pon-
tokat és vizsgalati médszereket hoz 1étre annak érdekében, hogy megismerhessiik,
az elmult korok emberei miképp idézték el§ azokat a véltozdsokat, melyeknek
tulajdonképpeni eredménye jelen korunk. A szocioldgia pedig maguknak a tor-
ténelem soran létrejott kisebb és nagyobb emberi kozosségeknek a miikodését
igyekszik megérteni: az igen 6si csaladformaktdl a globalis vilag kozosségi ha-
l6zataiig. Ezen kozosségek 1étrejotte, miikodése szintén szorosan 6sszefiigg azzal,
hogyan kommunikdlunk egymadssal, igy ezen teriiletekre is ki kell tekinteniink,
ha korunk médiajat és a médiat hasznal6/élvezd embereket, gyermekeket szeret-
nénk megérteni.

o 11 o
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A jelen kotet azoknak az emberiség torténete sordn létrejott és ma is haszna-
latban 1év6 kommunikdciés technolégidknak adja attekintését, melyek megér-
tése nélkiil nem lehetiink képesek felmérni, milyen hatdsok, mechanizmusok
osszhatasaként alakul ki az a médiakozeg, melyben gyermekeink felnének.
Kétszeresen is fontos az id6dimenzié: a gyermekkor tiinékeny allapot, 6nmaga-
ban is folyamatjellegi, folyamatos véltozékonysagaban nehéz akar nevelként,
akdr a tudomény eszkozeivel konkrét ok-okozati hatdsokat tetten érni. Masfeldl
azért is érdemes otthonosan mozognunk még a torténelmi idében is, mert szé-
mos jelenség, hatds, melyek meghatdrozzak a ma fiataljainak hétkoznapjait,
valéjéban ilyen vagy olyan formaban évszazadok, évezredek 6ta veliink van. Igy
a kotet kronologikus felépitése nem csupdn a médiatorténeti attekintés termé-
szetes logikdjat tiikrozi, hanem a jelen kor szinte attekinthetetleniil bonyolult
kommunikécids kozegének megértéséhez is itmutatét kivan nydjtani.

Az els6 nagy fejezet feladata altaldnossagban felvazolni a gyermeki 1ét, a
gyermekkor kulturalis kontextusat. A téma tudomanyos hatterét ebben a terje-
delemben még vazlatosan is lehetetlen volna attekinteni, ezért két, kiemelten
lényeges témakorrel foglalkozunk nagyobb terjedelemben: egyrészt a tdrsadalom
altal kulturalis ,alakzatként” (szerepként) l1étrehozott gyermekfogalomnal és az
ebbdl a jelenségbdl kovetkezd folyamatokndl id6ziink el, mésrészt ennek a ,to-
rédésnek” egyik igen jellegzetes formdjaval, a gyermekeket éré médiahatasokkal
kapcsolatos mordlis panik jelenségét mutatjuk be.

A miésodik fejezet a mara paradigmatikus rangra emelkedett mcluhani tedria
néz8pontjabdl tekinti it a gyermekeink (és egyébként mindenki més) kulturdlis
kozegét megteremtd média fejlédéstorténetét.

A harmadik nagy fejezet a gyermekirodalom, gyermekkori olvasdas ma is sokat
kutatott és széles tarsadalmi érdeklédéstdl ovezett jelenségének targyaldsara
vallalkozik, feltarva ennek 6sszekapcsolédasat nagyobb civilizacids rendszerek-
kel (mint példaul a koznevelés), illetve kitér az olvasas tevékenységével, valamint
annak kulturdlis szerepével jaré kockéazatokra is.

A negyedik fejezet az el6z6 témakorben megkezdett szélesebb tdrsadalmi
attekintést folytatva a nagy tarsadalmi rendszerek koziil a koznevelés média-
haszndlatot érint8 vonatkozasait elemzi, az 6todik fejezet mintegy ennek tiitkor-
képeként pedig azt firtatja, hogyan hatnak a feln6vé gyermekekre a tarsadalom
iskolan kiviili struktarai koziil azok, melyek az iskolarendszerhez hasonléan
szintén tudatosan és tervszer(ien szeretnének bizonyos identitdsra és magatar-
tasra iranyulé hatdsokat megvalésitani. Igy ez a fejezet voltaképpen a reklam,
propaganda tarsadalmi jelensége fel6l igyekszik ezen hatdsrendszereket megko-
zeliteni.
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Az utols6 nagyobb fejezet valamelyest félreteszi az el6z6ek tarsadalomtudo-
manyos nézdpontjit, annak érdekében, hogy az egyes, a mai kor biztositotta
kozegben feln6vé gyermekek altal aktivan hasznédlt médiumok és médiatartalmak
attekintését megadhassa. Itt tehat a hangsidly az egyes tartalomtipusok és fel-
haszndaldsi médok pontos bemutatdsan, hatdsmechanizmusuk megértésén van:
ez teszi lehet6vé, hogy a konyvet forgaté leend$ sziilé vagy pedagdgus a valds
életben megtapasztalt médiahatds esetén (példaul egy wjfajta videdjaték felfuta-
sakor) beazonosithassa, milyen, méar ismert mechanizmusok életbe 1épésével 4ll
szemben, és milyen, esetleg a korabbi modellek alapjan kevésbé értelmezhet6
jelenségre bukkant esetleg.

A kotetet harom, kiilonallé tanulmdany zarja, melyek bar eredend6en az isko-
lai gyermekirodalom-pedagdgia témakorében sziilettek, szemléletét tekintve
mindegyik példa arra, hogyan hangolhaté 6ssze egy klasszikus pedagégiai feladat
(a miivészi szinvonallal kapcsolatos értékitélet, a grammatika tanitdsa vagy az
irodalmi alkotdk kultuszdnak megismertetése) egy szélesebb, kommunikaciés
és médiaismereti 6sszefiiggésrendszerrel.

Kotetiink nyelvhaszndlatdban, az egyes szovegrészek megfogalmazisidban
torekedtiink egy olyan szabatos, ,tudomdanyos kéznyelvi” megfogalmazasmdd
fenntartdsara, mely lehet6vé teszi a folyamatos olvasast, az egyes gondolatme-
netek nehézség nélkiili kovetését. Kiegészité megjegyzéseket csak kivételes
esetben helyeztiink labjegyzetbe — tobbnyire az egyes részek mélyebb megérté-
séhez hasznosithat6 szakirodalmi hivatkozasok, ajinlasok azok, melyek a f6sz6-
veget kisérik.
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——o———

A NEVELES KULTURALIS VONATKOZASAI

A régi korokat vizsgalé torténelemtudomdny és a vilag jelenleg é16 kozosségeit
kutaté antropoldgia egyarant arrdl tesznek bizonysagot, hogy gyermekekkel
kapcsolatos nézetek és szokdsok széles kore minden emberi k6z6sségre egyarant
jellemz8.6 Példdul minden emberi ko6zosségben 1étezik a sziil6—gyermek kozti
vérfert&zést tilto szabdlyok valamilyen formdja. Mindenhol 1étrehoznak kifeje-
zetten a gyerekeknek késziilg jatéktargyakat. A gyermeksziilés mindenhol fontos
k6zosségi és ritudlis esemény. Ugyanigy mindenhol hiznak valamilyen vélasz-
tévonalat gyermekkor és felnGttkor kozé: a hagyomanyos tdrsadalmak beavata-
si ritusaival szemben a modern civilizdciékban ez latszdlag bonyolultabban
zajlik: a mai Magyarorszagon a kozjog 18 éves korunk utan tekint felnéttnek, az
iskolarendszer (taldn) az érettségi vizsgat kovetGen, a munkaadé akkor, amikor
megkoti a teljes munkaidés munkaszerz8dést, a csaladd pedig a hdzassig vagy a
gyermekaldds, vagy az otthonrdl valé elkoltézés idSpontjaban (a harom ritkin
esik egybe).

Altaldnossagban tehat elmondhatd, hogy a gyermekkornak természetszeriileg
a sziiletéstdl a felnbttkor kezdetéig kell tartania, és ezt az elképzelést mind a
gyermeket koriilvevé kornyezet, mind maga a gyermek hamar magaéva teszi.
Abban, hogy a gyermekkor vagy a gyermeki allapot milyen tekintetben kell hogy
eltérjen a feln8ttek (vagy az oregek) allapotatdl, az egyes civilizacidk jelentésen
eltérd gyakorlatokat kévetnek. Nagyon sok fiigg a jellemzd életviteltdl: a vandor-
16 nomdadok kevés gyermeket nevelnek, mert a nagyszdmu (sokdig testkozelben,
Olben-héiton hordozott) kisded neheziti a koz0sség mozgasit. A letelepedett
noévénytermesztd kozosségekben sok a gyermek és a tiplalék, a fiatal felnétt
sziil6k viszont rengeteget dolgoznak, ezért a gyermekek csapatban, tobbnyire

¢ A kulturalis univerzélék témajaban mdig meghatarozé alapvetés: D. E. Brown: Human Universals,
Philadelphia, Temple University Press, 1991.
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nem a sziileik feliigyelete alatt toltik idejiiket. A modern tdrsadalmakban is ehhez
hasonlé a helyzet, csak itt bonyolult intézmények és képzett szakemberek veszik
at a feliigyel6-nevel6 szerepét: bolcs6dében, 6vodaban, iskolaban.

Az, hogy a csaladok és a szélesebb kozosség hogyan tekint a hétkéznapi élet
részét képz4 gyermekekre, csak részben mulik a kozosséget alkoté felnbttek
egyéni dontésén. A gyermekneveléssel, a gyermekek szerepével, a hozzdjuk valé
viszonyulassal fontos és mélyen gyokerezd tarsadalmi elvardsok és hiedelmek
kapcsolédnak Gssze.

Ugyanakkor téves az az elképzelés, hogy lenne a gyermeknevelésnek valami-
lyen eredeti, Gsi formaja. A nagyon Gsinek tling életvitelt folytatd, egymashoz
sokszor nagyon kozel é16 gyijtogeté népek gyermeknevelési szokdsai igen elté-
réek lehetnek. Am egytittal jellegzetes vonasa ezeknek a nézetrendszereknek az
is, hogy torténelmi léptékben is lassan véltoznak, az esetleg gyorsan atalakulé
civilizacids koriilmények kozt is igen allanddk: a gyermekekre vigyazé nagyszii-
16, sziil6 vagy rokon sok esetben sajat gyermekkori élményei alapjan gondozza-
neveli a rabizottakat: igy 6rokitédnek at példaul az 6lbeli ringaték, monddkak,
a modern civilizaciékban egyébként szinte teljesen eltlint hagyomanyos szébeli
koltészet példdjaként. De ugyanigy 6roklédnek példaul a betegségekkel kapcso-
latos gydgyité elképzelések vagy leszoktatdsi mddszerek is.

Ezen sajitossagok a benniinket koriilvevd, bizonyos értelemben igen gyorsan
valtozé kulturalis kornyezetben tobbféle, fontos kovetkezménnyel is jarnak.
Mikozben a gyermekeket nevel6 felnSttek szamara természetes a gyermekneve-
lés kapcsdn naponta ad6dé feladatokra megoldast keresni és megvaldsitani,
ekozben elkeriilhetetlen, hogy a nagysziileik, sziileik és sajat maguk 4altal elsaja-
titott nevelési ismeretekkel, tudédssal kapcsolatban is kialakitsanak egyfajta vi-
szonyt. Rdadasul ezt nem elszigetelten teszik: a gyermeknevelés csak részben
zajlik a kozmondasos ,,négy fal kozott”, a gyermeket nevel6 csaladtagok és szak-
emberek szamadara természetes, hogy tapasztalatukat, tudasukat, élményeiket
szeretik mésokkal megosztani. Ezzel egyiitt a kozosség szamdra sajat sziil6i/
neveldi szerepiiket is lathatéva teszik, ez pedig nem ritkan egyfajta megméret-
tetésként, a sajat személyiség, csaldd, szakmai k6z6sség nyilvanos értékméréje-
ként is funkciondl.

Nem meglepd hat, hogy szinte sajatos szubkultirak jonnek 1étre, melyek
nemcsak jellegzetes, a gyermeknevelést illet6 nézetrendszerekkel és szokasokkal
birnak, de kialakult véleményiik van az ltaluk ismert mds szokdsrendszerekrél
is — egész pontosan: onmeghatarozasuk része az, ahogyan elkiilonitik magukat
azoktdl. Ez az elkiilonités azonban ritkdn értéksemleges: a mdsikat gyakran
rossznak, fogyatékosnak tartjdk. Mivel a gyermeknevelés id6ben elhtizédé fo-
lyamat, természetesen kot6dik hozza az ok-okozatisag gondolata: vagyis a feln6tt
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embereknél megfigyelhet6 vondsokat gyakran tekintjiik gyermekkori, akir a
nevelés teriiletén azonosithaté okok eredményének. Amikor az egyik nevelési
nézetrendszer elhatdrolja magat a tobbitél, gyakran jar el 4gy, hogy mindenki
altal ismert, kedvezdtlen felnéttkori tulajdonsdgokat, viselkedésformakat a téle
eltérd nevelési mdédszerek eredményeként ismeri fel.

Az egyes kozosségeket, csaladokat jellemz8 gyermeknevelési nézetek vizsgala-
ta egyaltaldn nem egyszerd, killonésen a modern tdrsadalmakban, ahol kevés
csaldd mogott all szaz vagy ezer f6s torzsi kozosség, nagyjabol egységes, tovabb-
orokitett értékrenddel. Igy a szociolgia inkdbb az egyébként is valamilyen szem-
pontbdl (példaul etnikai vagy nemzetiségi hattér, jovedelmi vagy kulturdlis elkii-
16niilés okéan) vizsgalt kozosségek nevelési szokdsait tudja vizsgalni, egymadssal
Osszevetni.

Az ilyen 0sszevetések sordn természetesen nem csupan kiilonbségek, de alta-
lanos, tobb, eltérd kultdraban is megjelend, ismétl6d6, mintdzatszerli vondsok
is megfigyelhet6vé valnak.

Viszonylag korai és nagyon fontos az ilyen megfigyelések soraban a lengyel
szarmazast pszicholégus, Alice Miller munkéssaga. O az egyéni lelki zavarok
(freudi alapt, gyermekkorban elszenvedett traumdékra visszavezetett) feltarasa
sordn bukkant rd a fekete pedagdgidnak elnevezett, a nyugati tarsadalmak djko-
ri torténelmén jol felismerhet8en végightizddod, a gyermekneveléssel kapcsolatos,
0rokl6dé és sajnos igen karos kulturdlis mintdzatra.” Itt 1ényegében az torténik,
hogy a védekezni még képtelen, csecsembkort gyermek az elszenvedett trauma-
kat felnSttkorban, nagyrészt 6nkéntelen médon, sajit gyermeke nevelésekor
4jbdl eldidézi — és ezt a gyakorlatot a kozosség szentesiti, s6t, el is varja: kovet-
kezetes, szigoru és eredményes nevelésnek tekintve azt.?

Az elmult fél évszdzad sordn a lélektan, a szociolégia és a pedagdgiatudomany
is szamos modellt alkotott abbdl a célbdl, hogy attekinthet6vé tegye az emberi
kozosségekben a gyermekneveléssel kapcsolatban kialakult f6bb szokasokat,

7 A kifejezés meghonositdja, Alice Miiller munkéssdganak legismertebb, magyarul is elérhetd
munkdja: Alice Miller: Kezdetben volt a nevelés, ford. Fischer Eszter, Budapest, Pont, 2018.

8 Kivéal6 példa erre a Grimm-féle gy(ijteményben talalhatd, kegyetlenségérél elhiresiilt, A makacs
gyermek cimi szoveg, melyben az engedetlen gyermeket fizikailag bantalmazni elmulaszté sziilg
és gyermek kollektiv biintetése a gyermek haldla. Ezt kovet8en a halott gyermek a sirbé]l mindun-
talan kinydjtja a kezét, és a sziil6 arra kényszeriil, hogy bottal lisson rd, és csak ez (a végiil mégis
megvaldsulé sziil6i verés) biztositja a halott nyugalmat. De taldlni ehhez hasonlé torténeteket
a 20. szdzadi gyermekirodalomban is: az anglikdn lelkész Wilbert Awdry vildghirt Thomas, a
gbzmozdony torténeteiben példaul a makacskodd gyermeket megtestesits egyik gézmozdonyt
biintetésbdl befalazzak, mert fél az es6tdl. (A torténet cime: , The sad story of Henry”, melyet
a legtobben az animdcids tévéadaptaciébdl ismernek, habér a torténet eredetileg az 1945-ben
megjelent els§ mesekonyvben maér szerepelt: Rev. W. Awdry: The Three Railway Engines, London,
Edmund Ward, 1945.)
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nézeteket. Az Ggynevezett nevelési, nevel6i stilusok szakirodalma 6nmagédban
is tekintélyt parancsolé® — erre itt csak utaldst tehetiink, és jelezziik, hogy ebbél
a megkozelitésbdl is tulajdonképpen ugyanazt a nevel6-gyermek-kiilvilag inter-
akciét ragadhatjuk meg, mint amit a jelenlegi munka inkéabb a kiilvilag, és azon
beliil is a mediatizalt hatdsok irdnyabdl igyekszik megérteni.

GYERMEKKEP

A neveléssel és gyermekgondozassal 0sszefiigg az is, hogy a kulturalis kornye-
zetet megteremt6, fenntarté és 4torokitd kozosség a ,nagy kozos elbeszélésekben”
milyen helyet biztosit a gyermekek szamara. Milyen képzetek idéz6dnek fel egy
felnétt gondolataiban, ha talélkozik egy félig-meddig idegen gyermekkel? Artat-
lansagot, védtelenséget érzékel? A kozosség jovijének letéteményesét 1atja? Vagy
a jatékos-felelGtlen gyermek zabolatlansagat fenyegetésként éli meg, és szorong
attol, hogy megoregedvén nem szdmithat a szemmel lathatéan degeneralt és
rosszul nevelt kovetkezd generdcidk tdmogatdsara? A gyermekkor, a ,,gyerekek”
megitélése nagyban fiigg annak a civilizdciénak a miikodésétsl, melyet éppen
figyelink. Az 8si életformajd, vadaszé-gytjtoget6 népek hozzaallasa példdul
nagyban Osszefligg azzal, hogy mennyire veszélyes a kozosség él6helye. A sark-
vidéken és az 6serd6kben jobban évjdk a gyermekeket, mint a szavannas-sivata-
gos teriileteken. Ugyanakkor ez a hagyomanyos életmdd koran lehetéséget teremt
arra, hogy a gyerekek is bekapcsolédjanak a feln6ttek tevékenységeibe — a jaték,
a tanulds és a munka kozo6tt nincs éles hatdr. A modernebb civilizaciék gyerme-
kei jobban elkiiloniilnek a feln8ttek életterétdl, és egyre tobb, kifejezetten miat-
tuk létez6 kulturalis ,termék” veszi Sket koriil — a gyerekruhdktdl a tankonyve-
ken at a gyerekkerékparig és a videdjatékokig.

Kortars kultarank gyermekképét ugyanakkor nemcsak az emberek viselkedé-
sének, szokdsainak megfigyelése révén, hanem tobbféle kulturilis kozvetité
rendszerben is tetten érhetjiik. Ezek nagy része a nyugati tirsadalmakban vala-
miféle kozvetit§ médium révén érhetd el: konyvek, Gjsagcikkek, foték és rajzok,
televiziés miisorok, online tartalmak és igy tovabb. Ezek a médiumok nagyrészt
nyitottak a gyermekkorua befogaddk szamara is, tehat a kultdra sajat gyermekké-
pét megjeleniti a valésagos gyermekek szamadra is. Ez néha tervszerd, és nevel6

9 Az egyik kivalé és relevans pszicholégiai modell, az s-EMBU attekintése: Willem A. Arrindell
et al.: The development of a short form of the EMBU: Its appraisal with students in Greece,
Guatemala, Hungary and Italy, Personality and Individual Differences, vol. 27, 1999/4, 613—628.
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célzat fedezhet§ fel benne (mint a gyermekkonyvek azon kore esetében, melyek
torténete gyerekekrdl szél), néha ez a motivum hidnyzik beléle.

Ahogyan a vadaszé-gytijtogetd kozosségek gyermeknevelési ,stilusat” is meg-
hatdrozza az, milyen sziikségszerliségek kozott élnek, a modern civilizaciékban
is igaz ez az Osszefliggés. A nagy tirsadalmi rendszerek, mint a politika és a
gazdasdg, igen erételjes formdban fogalmazzak meg és valdsitjak meg a gyerme-
kekkel kapcsolatos céljaikat.

A politikai rendszerek hagyomanyosan oktatdsi-nevelési intézményeket hoz-
nak létre, és probaljak ezeken keresztiil céljaikat megvaldsitani. Ennek legrégibb
formdja, az iskola torténete' és fejlédése nagyon erésen 6sszefonddik az irdsbe-
liség haszndlatdval és torténetével. Mdarpedig az irds-olvasds is médiahaszndlat:
az id6ben elroppend nyelvi kozlést allandé formaba hozza, a korlatozott kapaci-
tdsd emberi elme szdmdra megteremti a nagy terjedelmd gondolatmenetek 4t-
tekintésének lehet4ségét.!!

Természetesen a mai oktatadsi-nevelési intézmények jéval tobbre vallalkoznak,
mint a puszta irds-olvasds tanités, de feladataik megvaldsitisahoz ma is széles
korben alkalmazzdk a rendelkezésre 4116 kozvetit6 médiumokat: a konyv és fiizet
mellé felzdrkéznak az online kozosségi megolddsok, tudastarak, (jatékosan)
oktaté szoftverek és tarsaik.

A globalis, kapitalista vilaggazdasag gyermekképe kevésbé nyilt, de tevékeny-
ségének megfigyelése révén azért nagyjabol megragadhaté. Fontos megjegyzés,
hogy a ,,szérakoztatéiparként” ismert dgazat bar ezer szdlon kétédik a kiilonbo-
z6 miivészeti dgak ezredéves hagyomdnyaihoz, jelen dllapotdban mégis inkdbb
gazdasagi szerepl6ként érthetd meg.

A gyermekek és a gyermekkor kozgazdasagi értelmezése nem tartozik az
egyszertien attekinthet8 témakorok kozé: végeredményben a csaladok szerepével
és az emberi kozOsség testi-lelki Gjratermel6désével is Osszefiigg. A mi témankat
ennél kozvetlenebbiil érinti egyrészt a gyermekmunka nyugati viligban torténé
tabusitdsa és ezzel 9sszefiiggésben szamos mads, a gyermekkor drtatalansagat/
érint(het)etlenségét fenntartd képzet jelenléte: ezek bar kulturdlis eredetiinek
tlinnek, de valdjdban a tdrsadalom és az iskola mellett a tomegmédia is ugyandgy
érvényben tartja ezeket (még ha nem is igazak: hiszen a gyermekmunka és a
gyermekek bidntalmazasa sajnos a mindennapok része).

10 Iskolatorténeti attekintés: Németh Andrds — Mészaros Istvan — Pukdnszky Béla: Neveléstorténet.
Bevezetés a pedagigia és az iskoldztatds torténetébe, Budapest, Osiris, 2005.

11" A késGbbiekben még sokszor utalunk rd, ez a megkozelités Marshall McLuhan technoldgiai
determinista szemléletén alapul, a téma klasszikusa: Marshall McLuhan: Understanding Media:
The Extensions of Man, Madera, CA, Gingko Press, 2003.
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Madsrészt egyaltalan nem esik tiltds ald a gyermekek fogyasztoként torténd
részvétele a gazdasdgban. Megvésarolhatd termékek, szolgaltatdsok végtelen sora
all rendelkezésre, melyek kifejezetten a gyermekeket célozzak. Az Ggynevezett
kereskedelmi média szamara a gyermeki nézék/olvasék/hallgatdk figyelme épp-
olyan értékes, mint az 6ndll6 jovedelemmel rendelkezd felnStteké. Fontos érteni,
hogy itt nem csupén arrdl van sz, hogy a gazdasag egyfajta kindlatot allit el8,
melyet a gyermek igénybe vehet. A piacgazdasag nem értelmezhetd az azt kiegé-
szit6 propaganda- és reklamtevékenység nélkiil: vagyis a politikai rendszer dltal
miikodtetett kozneveléshez hasonléan itt is tanitjak a gyermekeket, és kifinomult
modszerekkel igyekeznek a viselkedésiiket megvaltoztatni. Ugyanakkor mikoz-
ben a koznevelési rendszer tevékenysége nagyrészt még most is személyes térben,
kiskozosségi formdban zajlik, a gazdasagi élet e ,nevel$” tevékenységét nagyrészt
tomegkommunikaciés eszkozok segitségével tudja megvaldsitani.’? Ebben a te-
vékenységben van kulcsszerepe a tomegszérakoztatdsnak: mikézben ingyen vagy
majdnem ingyen kellemes és (a sziil6ket is meg kell gy6zni) hasznos id6toltést
kinal, kozvetleniil hirdetéseket tesz kozzé, kevésbé kozvetett médon pedig ér-
tékrendet formal.

Mit tudunk elmondani arrdl a gyermekképrdl, melyet az altalunk még atte-
kinthetd kultdarak kialakitottak?™?

A premodern és korai modern korszakok gyermekabrazoldsai viszonylag
sziik korben késziiltek és voltak elérhetSk. A kozépkor leginkabb az Evangélium
és a gyermek Krisztus néz6pontjabdl emlékezett meg a gyermekkor szerepérdl,
a valésagban €16 eurdpai gyermekek sorsat a betegségek, az éhezés, kisgyer-
mekkorban a balesetek, fiatal felnétt korban pedig a gyilkossdgok, hdboruk
arnyékoltak be.'* Az eurdpai festészet fénykordban gyermekeket csak reprezen-
tativ portrékon és idealizalt mitolégiai képeken dbrazoltak (a ritka kivételek
kozé tartozik példaul Brueghel Gyermekjdtékok cimi festménye). Az irodalom
klasszikus elbeszélé miifajai is ritkdn allitottak a gyermekeket a kozéppontba.
A dramai miivek esetében sem jobb a helyzet — bar itt k6zonségként hagyo-
manyosan mindig jelen volt a gyermekkord befogadé réteg is, biztositva ezzel

12 Ez nem jelenti azt, hogy ez sziikségszerd, és 6rokké igy is marad. A tomegmédiumok fejls-
désében édllandéan megjelennek olyan irdnyzatok, melyek a kisebb kozosségek, tigynevezett
véleményvezérek révén torténd befolyasolasat célozzak. Ezt a mddszert a politikai marketing
viszonylag régen, a kereskedelmi marketing az elmult évtizedben kezdte nagy méretekben
hasznélni. (A MLM rendszer( cégek mar kordbban is hasonlé m{ikodési modellt alkalmaztak:
az értékesitSk sajat kapcsolati hdléjukat hasznélhattdk rekldmozasra és étékesitésre.)

13 A témarol bévebben: Pukanszky Béla: A gyermekkor torténete, Budapest, Miiszaki, 2001.

4 A tarsadalmi, és ezen beliil is a gyermekekkel szembeni életellenes erészak torténetérdl béségesen
ir Steven Pinker: Az erdszak alkonya, ford. Gyarfas Vera, Budapest, Typotex, 2018.
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szamos fontos dramai (és &tmeneti) mifaj toretlen népszertiségét — kiemelen-
dé a vasari babjaték és képmutogaté (ez utébbi a képregény egyik el6futara).

A 19-20. szazad ezen a teriileten is dridsi valtozast hozott. A realista miivészet
(a festészet, az irodalom és megjelenését kovetSen igen kordn a fényképészet és
a film is) érdeklédéssel fordult a gyermeki sorsok felé: a klasszikus remekmiivek
ebbdl a néz6pontbdl érdemi és korszerd attekintést adnak korukrdl.

Kulturalis szempontbdl nagyon fontos, 6nallé torténettel rendelkezd témakor
a nevelés és nevel6dés témaja. A gondolkoddk, alkotdk (kiilondsen az frott ma-
fajokban) az emberi természet bizonyos vondsait kialakuldsuk kézben prébaltak
tetten érni, megérteni, hogy milyen hatdsok nyomén vdlnak az emberek valami-
lyenné.’® Az ilyen mivek nyilvin nem magédnak a gyermekkornak a mély meg-
értésére torekednek, inkabb eszkozként kezelik annak 4brdzoldsat.

A helyzet, amit ma tapasztalunk, a kdznevelési rendszerek sziikségszeriivé
(mert a sziil6k dolgoznak) és kiterjedtté (mert megvan a fenntartasukhoz sziik-
séges anyagi forrds) valdsa, valamint a piacgazdasag (és a téle elvalaszthatatlan
szérakoztatdipar) gyermekek felé forduldsdnak kozos eredménye. Harmadik,
fontos tényez8ként meg kell még emliteni a polgarjogi mozgalmakat is: a 20.
szazadban a nék és a kisebbségi tarsadalmi csoportok jogegyenlGsége mellett
fontos témava valt a gyermekek specidlis helyzetének megértése, és az § tamo-
gatdsuk, védelmiik. A gyermekek jogairdl széld, elviekben a vildg valamennyi
orszagdra érvényes egyezményt az ENSZ 1989-ben fogadta el.’* Mindezt 6ssze-
gezve érthetd, milyen okok vezettek el oda, hogy a 21. szdzadban a gyermekek
politikai, gazdaségi, kulturalis szempontbdl szinte a tdrsadalom 6ndallé részének
tlinnek — még akkor is, ha ez bizonyos értelemben illtizié: hiszen a gyermeki
allapotot természetes médon mindenki maga mogott hagyja egyszer. A gyerme-
kekre vonatkozé allitasok értelmezésekor hasznos, ha el tudjuk keriilni a csapdat,
és nem elszigetelt, jellegzetes csoportként gondolunk rajuk, hanem mint az
emberi fejlédés hasonlé korszakaban id6z6 embertarsainkra.

15 Kival6 példa erre Pet6fi Sdndor Az apostol cim elbeszéld kolteménye: a f8hds, Szilveszter a nyo-
morral és fontos tanulsdgokkal teli gyermekkort kovetéen mintegy sziikségszeriien lesz ,apostol”,
vagyis inkabb egyfajta forradalmar.

6 Magyarorszagon kihirdette az 1991. évi LXIV. t6rvény.

e 20 o



NEVELESI HAGYOMANY, GYERMEKKEP ES MORALIS PANIKOK

MORALIS PANIKOK

A mordlis panik fogalmat a gyermekkori médiahasznalat vonatkozasdban mar
magyar nyelven is tobben attekintették.”” Roviden Osszefoglalva arrél van szé,
hogy a tomegkommunikacié altalanossd valdsaval feler6sodtek és rendszeressé
valtak azok a (tulajdonképpen) rémhireken alapulé kampanyok, melyek fenntar-
tdsdban a kozonségét lebilincselni vagy6 média is érdekelt, de az érintettek széles
kore magatdl is (szinte pletyka formajaban) tovdbbadja. Ennek az 6ngerjesztd
folyamatnak a hajtéerejét a félelem és sokszor az ezzel parosulé tenni vagyas
jelenti. A mordlis panikok a széles kor(i tadrsadalmi izgatottsdg mellett nagyon
sok esetben politikai cselekvést is kivaltanak.'® A félelem targya nagyon sok
esetben a gyermekek fejlédése: olyan értelemben is, hogy a k6zosség aggddni kezd
a gyermekek sorsa irdnt, de ugy is, hogy gy latja, a gyermekek helytelen maga-
tartdsa egy veszélyesen alkalmatlan feln8tt nemzedék eljovetelét vetiti elGre.

Klasszikus moralis panikok a huszadik szazad kézepén a kiilonboz6 ifjusagi
szubkultirdkkal (jampecek, mode-ok, hippik, punkok, skinheadek, satdnistak
stb.) kapcsolédtak Gssze. Ezeknek a viselkedéssel, 6ltozkodéssel kapcsolatos
komponensei mellett mar itt is megjelentek a médiahasznadlattal kapcsolatos
vadak is: illetlen és karos szérakozasi formak, talzott zenehallgatds, klasszikus
miveltség, olvasottsig elvesztése.

A szazad masodik felében — kiilonosen a gyermekek fejl6dését illetd aggodal-
mak — egyre inkabb a gyermeki médiafogyasztasra, illetve egyes konkrét tartal-
makra irdnyultak. Az altalanos aggodalmakra kevésbé jellemzd8, hogy kampany-
szer( panikjelenséggé alljanak Ossze, viszont egyes konkrét misorok, televizids
programok, zenék és videdklipek mar alkalmasak ilyesmire. Magyarorszigon a
legemlékezetesebb volt a Dragon Ball Z cim( rajzfilmsorozat televizids vetitésé-
nek allitélagos hatdsagi betiltasa 1999-ben, melyet a pletykalapok széles kord,
igen lelkiismeretlen hecckampéanya készitett els. Erdemes megjegyezni, hogy
ebben az évben mar (a sikeres ,,Sulinet programnak” készonhet6en) az internet
hasznélata kezdett dltaldnossd valni a fiatalok korében, a vide6rogzitésre alkalmas
VHS-késziilékek pedig szinte minden héztartasban rendelkezésre 4lltak. Mégis
jelentds hatassal jart egy akkor mar épp tiz éves sorozat sugarzasinak ledllitasa.
Erdemes a korabban jelzett megkiilonboztetést Gjbdl kifejteni: a tarsadalomban
meglévd dltaldnos szorongds, bizalmatlansag nem egyenld a moralis panikkal.

17 Rovid osszefoglald: https://gyerekaneten.hu/szocikk/Moralis_panik (Letoltés: 2024. aprilis 10.)
Bévebben: Kitzinger David: A moralis panik elmélete, Replika, 40. évf., 2000/4, 23-48.

8 Diktaturaban az is el6fordul, hogy a politika kezdeményez, és bizonyos tdrsadalompolitikai
célok megvaldsitasat mesterséges panikkal késziti eld. Lasd: Horvath Sandor: Kdddr gyermekei,
Budapest, Nyitott Kényvmiihely, 2009.
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A kovetkezd évtized sordan bekovetkezd digitdlis kommunikécids forradalom
igen nagy erével valtoztatta meg a gyermekek médiahasznadlati szokasait: ennek
a folyamatnak a részleteit késébbi fejezetekben targyaljuk. A tarsadalom gyer-
mekképét, gyermekekhez valé viszonyat talan minden korabbinal erésebben
hatja 4t jelenleg az a bizonytalansdg, szorongés, melyet a gyermekkori média-
hasznalat és a kozosségi média, valamint az okoseszk6zok hatdsara nagy mér-
tékben megvaltozd egyéni és kozosségi viselkedési formdak valtanak ki. Mégsem
érdemes ezt teljes egészében 6sszemosni a moralis panik fogalméval: arrdl olyan
esetben beszélhetiink, amikor konkrét(nak t{ing) tartalmak kapcsan alakul ki
nagyobb tomegmédiumok és akdr a politikai élet altal is figyelemre mélténak
itélt aggodalom. Vegyiik észre: ahogyan a huszadik szdzadi diktatdrak tudatosan
éltek az ellenségesnek tartott jelenségekkel, s6t tdrsadalmi csoportokkal szem-
beni panikkeltéssel, igy a 21. szdzadban a klasszikus tomegkommunikéciés erék,
a nyomtatott sajtd, a televizid, a radié sokszor ellenérdekelt a digitalis média
eléretorésében, és el6fordul, hogy az interneten vagy kozosségi médiaban kiala-
kul6 jelenségeket félelmetesnek és veszélyesnek mutatja be, kiilondsen a gyer-
mekek fejl6désének vonatkozdsaban. Ez a fajta ellentét még az internetes média
generacidi kozt is megfigyelhetd: a 2000-es évek internetes mindennapjait
meghatdrozé, 4m ma is 1étez6 nagy hirportdlok sokszor gyanakvéssal és fenn-
tartdsokkal kezelték a kovetkezd évtizedben meghatirozéva valt ,kozosségi
platformokat”."

Igy tehat a tovdbbiakban csak konkrét esetekben tesziink utaldst moralis
panikként azonosithat6 jelenségekre, az egyes emberekben, k6zosségekben fel-
meriil6 kérdéseket, félelmeket igyeksziink tartalmi szempontbdl megkozeliteni,
és ha lehet, megnyugtatéan megmagyarazni.

1 Természetesen ezek az aggodalmak egyéltaldn alaptalanok; hirportélok szinte mindig egy adott
orszag sajtéval kapcsolatos jogszabdlyai ald tartoznak. A YouTube vagy a Facebook viszont —
1évén szinte korlatlanul t6keerds, nemzetkozi szervezet — 1ényegesen kevésbé szamon kérhetd,
amennyiben kdros vagy veszélyes jelenségek alakulnak ki feliileteiken. Emellett a kozosségi
szolgéltatdk sikerrel csatorndztak 4t magukhoz a hirdet6i bevételeket, algoritmusaikkal pedig —
a megosztasok szabalyozasa révén — nagyban befolydsoljak a megosztott tartalmakat eredetileg
kozzétevs portalok latogatottsagat.
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Amint arra kordbban is utaltunk, az emberiség torténetét el lehet mesélni a
kommunikdcids eszkozok valtozasanak, fejlédésének torténeteként is. Ennek a
kotetnek a témdja szempontjabdl azért hasznos elid6zni ennél az attekintésnél,
hogy érzékelhessiik: a ma megfigyelhetd jelenségeknek megvannak a torténelmi
parhuzamai, és hogy a kordbban lezajlott események megismerése révén, ha
korlatozottan is, de megalapozottan gondolkodhatunk a jelenlegi valtozasok
kimenetelérdl is.

Ennek a tudoményos szemléletnek az alapjait két Gjvilagi tudés: az amerikai
jezsuita Walter J. Ong és a kanadai Marshall McLuhan fektette le.>°

Az IRASBELISEG MINT EZ ELSO MEDIAESZKOZ

Ong az irdsbeliség el6tti kultirdk mikodését vetette 6ssze azokéval, akik mar
rendelkeztek ezzel a technoldgiai eszkozzel (marmint a taldlmannyal, amit irdsnak
hivunk. Taldn meglep8, de évezredek kellettek ahhoz, hogy a F6ld néhdny pontjin
1étrejcjjon, és onnan elterjedjen a nyelv grafikai régzitésének tudomanya.) McLuhan
pedig a tudas és az lizenetek dtaddsara létrehozott tobbi technolégiét is sikeresen
kapcsolta 6ssze az emberi civilizacidk nagy atalakuldsainak kérdéseivel.

Understanding Media: The Extensions of Man [A tomegmédiumok megérté-
se. Az ember kiterjesztése]* cimi alapvet6 miivében McLuhan az emberi kom-
munikdcidt kiterjeszteni képes technoldgidkat pdrhuzamba éllitja a termelést,
kozlekedést, hadédszatot stb. meghatdrozé (az ember testi lehetSségeit kiterjesz-
t6) technolégidkkal: ezek fejlettségi ugrasai mindig civilizacids ugrasokkal jartak
egyiitt.

20 McLuhan magyarul sajnos nem elérhetd klasszikusat mar idéztiik, Ong mive viszont az aldbbi

Déniel, Budapest, Gondolat, 2010.
2 Lasd fenn, az angol cimen.
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Az ember mint biolégiai 1ény korlatozott fizikai és szellemi képességekkel
rendelkezik. Ezek kib8vitése elssorban azdltal valésul meg, hogy tarsas lények
vagyunk: gondozzuk és taplaljuk gyermekeinket, nagyobb munkaknal megszer-
vezziik a k6zos feladatvégzést. Am az emberi kozosségek tobb tizezer éves tor-
ténete alatt id6rél id6re keletkeztek olyan taldlményok, felfedezések, melyek még
hatékonyabba tették ezt az életmddot, sét, arra is lehetGséget adtak, hogy korab-
ban lakhatatlannak t@ing vidékeken is letelepedjiink, és (sajnos) hogy mas em-
bercsoportok él6helyét megszerezziik.**

Ezen fontos taldlményok (technol4gidk) egy része magénak az emberi kap-
csolattartasnak a tokéletesitésére irdanyul. Az irds felfedezése utian lehet6vé
valt a jogszabdlyok rogzitése, bonyolult dllamszervezetek hatékony miikodte-
tése. A vallds tanitdsai azonos, valtozatlan formdban juthattak el emberek
milliéihoz, megteremtve ezzel a modern dllami/birodalmi identitds alapjait,
és ezzel annak lehet8ségét, hogy tokéletesen idegen emberek azonos hit vagy
hiedelmek nevében kozosen tevékenykedhessenek. Az irott iizenetek tovabbi-
tdsa (levelezés) és a torténelmi feljegyzések rendszerezése (konyvtar) a tudds
felhalmozadsdnak és hasznositisdnak kordbban elképzelhetetlen lehet8ségeit
nyitotta meg.

Az emberi gondolkodas jelentds 6sszefliggésben van a nyelvi tevékenységgel,
a beszéddel. Amint megteremt8dott a lehet8sége a gondolatok és a beszéd le-
jegyzésének, korabban elképzelhetetleniil bonyolult és kifinomult gondolatme-
neteket lehetett 1étrehozni és elterjeszteni — a filozé6fia és a tudomanyok az
emberiség életének részévé valtak.

A NYOMTATOTT SZOVEG ES SOKSZOROSITOTT KEP KORA

Az irds taldlmanya Mezopotamidban, Kinaban és K6zép-Amerikaban alakult ki
els6ként, és az itt kialakulé birodalmak (és utédaik: Egyiptom, Réma) mér igy
szervezték meg dllamisdgukat. A kovetkezd nagy médiatechnoldgiai ugras mar
egyetlen, j6l behatdrolhaté helyhez, Eurépdhoz kotédik: itt kezdték el a konyv-

2 Jared Diamond Hdboriik, jarvdnyok, technikdk cimi munkdja a cimben olvashaté médon nevezi
meg, milyen tényez6kon malott és mulik torténelmiléptékben egy emberi koz6sség sikere, fenn-
maraddsa. A jdrvdnyok kifejezés kissé megtéveszt§, ugy tlinhet, hogy véletlenszer@ hatasként
van jelen. Ez nincs igy, mint kideriil: az emberre veszélyes jarvanyok kevésbé sujtottak a sikeres
allattarté civilizacidkat, mert itt volt ideje a népességnek egy sor kérokozé ellen immunvélaszt
kialakitani. Tehat végeredményben ez is technikai jellegli elény: az dllattartasbél fakad. Mds
kérdés, hogy jelen korunkban viszont a tulfejlett 1égi kozlekedés szinte lehetetlenné teszi a
globalis jarvanyok kialakuldsdnak megakaddlyozasat. Jared Diamond: Hdboriik, jarvdnyok,
technikdk. A tdrsadalmak fadtumai, ford. F6d6 Sandor, Vassy Zoltan, Budapest, Akkord, 2019.
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nyomtatds technikdjat nagy példanyszamu, viszonylag olcsé és egyre inkabb a
lakossdg nagy része 4ltal beszélt nyelven készitett szévegek sokszorositisara
hasznalni.”® Az olcsén elérhet§ és sokszorosithatd konyv egyszer(ivé tette a nagy
embertomegek képzését, és a képzett emberek sokasdga a politika, gazdasag,
miivészet egészét fellenditette. A szovegek sokszorositdsaval parhuzamosan a
képek masolasa terén is komoly el8relépések torténtek (fametszet, rézmetszet,
rézkarc, litografia stb.) — ezek pedig a természettudomédnyok, a mérnoki munka
robbandsszerti fejl6dését alapoztak meg.**

A sokszorositott szoveg és kép szerepe igy egyre meghatarozobb lett a nyuga-
ti dllamok életében. Es ez a meghatdrozé szerep jelentSsen atalakitotta azt is,
ahogyan ezek a kultdrak a tudasrdl gondolkodtak.

Az emberiség legkorabbi idészakatdl egészen az eurdpai kozépkor végéig a
tudds hitelét annak isteni eredete biztositotta. Hasonl6képpen volt ez a vilagi
hatalommal, a torvényes renddel, s6t, a gazdasagot befolyasolé eldirasokkal is.?
A konyvnyomtatds révén 1étrejovo szellemi élet tagoltabbad és rétegzettebbé tet-
te a tudds létrehozdsat és terjesztését: tudomdanyos mihelyek, szerkeszt&ségek,
iskoldk és egyetemek dontottek a megjelenésrol és terjesztésrdl. A 18-19. szazad-
ra mar annyira elterjedtté valt az olvasni tudds és a nyomtatds, hogy mar nemcsak
avallas és tudomany kérdései tekintetében birtak meghatdrozé erével az irni és
nyomtatni tudé csoportok, hanem a kereskedelem és a politika terén is elkezdték
atvenni az iranyité szerepet. A kereskedelemben a nyomtatott reklam és propa-
ganda képviselt Gjitast és erdt, a politikaban pedig a folyéiratok révén létrejove
ugynevezett tdrsadalmi nyilvdnossdg,*® ami végiil is a miikod6képes demokra-
tikus kozéletet teremtette meg. Ezt a folyamatot és az altala létrejové allapotot
nevezte el McLuhan a konyvnyomtatés eurdpai elterjeszt8je miatt Gutenberg-
galaxisnak.

2

b

Kinaban mar korabban is létezett ez a technolégia, de az irasbeli kommunikacié még igen sokaig
kéziratos maradt. Rdaddsul a kinaiak hagyomdnyos szétagirdsa, szemben az eurépai hangjelsl
irdsokkal, 1ényegesen nehezebben tanulhatd, ez is lassitotta a tarsadalmi valtozésokat.
Bévebben: William M. Ivins Jr.: A nyomtatott kép és a vizudlis kommunikdcid, ford. Lugosi Lugo
Lészl4, Szappanosné Dr. Simon Erzsébet, Budapest, Enciklopédia, 2001.

Az iszlam civilizdcié még ma is a vallds tanitdsaihoz igazitja polgari jogrendjét, beleértve a
kereskedelmi és addszabdlyokat is.

A kifejezés forrasa: Jirgen Habermas: A tdrsadalmi nyilvdnossdg szerkezetvdltozdsa. Vizsgd-
ldddsok a polgdri tdrsadalom egy kategoridjdval kapcsolatban, ford. Endreffy Zoltan, Glavina
Zsuzsa, Budapest, Osiris, 1999.
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A GUTENBERG-GALAXIS UTAN?

Bér a 20. szazad hajnalan a fentiekben leirt kulturalis és tarsadalmi valtozasok
még korantsem zajlottak le a vilag valamennyi orszagaban, bizonyos technikai
fejlesztések maris meglehetds gyorsasaggal kezdték el megvaltoztatni a civiliza-
ciés koriilményeket.

A Kkét, kordbban mdr 6ridsi jelentségre szert tett tomegkommunikaciés for-
ma, a sokszorositott kép és az frott szoveg (természetesen) tovabbra is megdriz-
ték jelentSségiiket. A tudas 1étrehozasa, megosztasa, az oktatds tovabbra is
konyvalapti maradt. A sokszorositott kép esetében viszont a fénykép és a moz-
gbkép megjelenése Oridsi valtozdsokat hozott.

A fénykép azzal, hogy valogatas nélkil bdrminek képes létrehozni a hliséges
képét (és hogy barki képes a fénykép elkészitésére, nem kell hozz4 kiilonosebb
vagyon vagy el6képzettség), a vizudlis kultdra évezredes hagyomadnyait tette
idejétmulttd, de egyuttal teljesen Gj lehetGségeket is teremtett. Képzeljiik el:
fényképezbgéppel egy habort soran a kém pontos képeket készithet az ellenséges
véd&berendezésekrdl, technikai eszk6zokrél. Ugyanakkor a haditudésité sokko-
16 fotéi a hatorszagban elindithatnak egy habortellenes tiltakozé mozgalmat. A
16vészarokban harcolé kozlegény viszont a tarcdjaban barmikor megtekintheti
a szerelme portréjat — kordbban ilyen hiiséges arcképpel legfeljebb a magas jo-
vedelmd tisztek rendelkezhettek, de a frontra az olajfestményt 6k sem tudtdk
magukkal vinni. A fénykép igen koran, mar a huszadik szazad elején megjelené
mozg6 valtozata, a film szérakoztatd és tdjékoztatd eszkozként néhany évtized
alatt jelentds szerepre tesz szert. A mésodik vildghdboru elétt és kozben milli6-
kat mozgat6 propaganda — amerikai, német és szovjet oldalon egyardnt — hatal-
mas erdt meritett a filmmivészetbdl.

Mégis, az igazan nagy horderejti valtozasok még ezutan kovetkeztek. A hang
(az emberi beszéd) rogzitésére kitaldlt elsé eljardsok (a fényképhez hasonléan)
fizikai forméban tették a hangokat tarolhatév4, szdllithat6va, sokszorosithatéva
(viaszhengereken, gramofonlemezeken).

A hang tovdbbitdsdra kidolgozott eljards, a telefon viszont elektromos jellé
alakitotta a hangrezgéseket, és azok igy elektromos jel formdjéban, tavvezetéken
tovabbithatéva valtak. Az emberi kommunikacié legegyszerilibbb és mégis leg-
gazdagabb formdja, a beszéd alkalmassd valt szinte végtelen tavolsagok legy6zé-
sére — raaddsul fénysebességgel: ami nem csupdn a hang tovabbitasat, de a be-
szélget6 felek azonos idejli tizenetvaltasat is lehet6vé tette.

Az elektromos jellé alakitott hang emellett alkalmassa valt a rddiéhulldmok
utjan torténd tovabbitdsra is: mivel itt a kdlcsonosség és egyidejliség nem volt
megoldhaté, a hangtovabbitds ezen formadja eleinte csak egyiranyt lehetett, viszont
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a radidjelet végtelen szamu hallgat6 foghatta. A konyvnyomtatds megsziiletését
kévet8en igy jott 1étre a masodik valédi tomegkommunikaciés médium: a radié.
Néhany évtizeddel késébb pedig, mikor a képek és mozgdképek elektronikus
atalakitdsa is elérhet6vé valt, a radidhullamok segitségével televizidaddst is lehe-
tett sugdrozni. Ennek a két tomegkommunikdciés eszkéznek az elterjedése val6-
ban mélyrehaté valtozdsokkal jart — noha azt nyilvan nem lehet kijelenteni, hogy
példaul a 20. szazad jellegzetes kulturalis jelenségeit, mint példdul a hippimozgalmat,
a gyorséttermek megjelenését vagy a tomeges kabitészerfogyasztast kifejezetten
ezek okoztak volna. Ugyanakkor mdra az is egyértelm{, hogy maga a televiziénézés
szokasa elég nagy hatdssal volt az emberi kozosségek tarsas tevékenységeire, és
hogy a televizién-radién keresztiil sugdrzott propaganda (kereskedelmi vagy
politikai) sehol nem maradt hatéstalan, és jelentés eseményekhez, viltozasokhoz
jarult hozza.”

A televizi6 hatdsa a gyermekkorra és a gyermekkori tevékenységekre, szoka-
sokra igen jelentds, kotetiink hatralévé részeiben béven lesz még errdl szo, és
jelentds szakirodalom is elérhet6vé valt az elmult félszaz évben. Am a televizié
és a radi6é megjelenése nem a lezdrasa, hanem inkabb a nyitdnya volt annak a
korszaknak, melyben jelenleg is éliink.

Amint azt a bevezetében is megdllapitottuk, az ember jeleket 1étrehozé és
jeleket értelemzd Iény. Természetes szamunkra, hogy sajat életiink is akkor teljes,
ha igy éliink (visszafordithatatlan kdrosoddssal jir, ha egy csecsemének tartésan
nélkiiloznie kell a kommunikdl6 emberi kozeget), és a mésik emberr6l is feltéte-
lezziik, hogy szamunkra értelmezhetd jeleket hoz létre.

Hosszu évezredeken at ezek a folyamatok az emberi test és elme természetes,
veliink sziiletett adottsagai révén valésultak meg: beszéltiink, mosolyogtunk és
sirtunk, bantalmaztunk és oleltiink.

Az irasbeliség megsziiletésével elkezd6dott az a folyamat, hogy az emberi
jelenlétrdl igymond ,levdlasztva” is tizenetként ismerjlink fel a kiilonb6z6 jele-
ket. A televiziézas korat kovet§, a digitalis jelfeldolgozdson és -tovabbitdson
alapuld kor elméletileg szinte végtelen lehetGséget biztosit jelek 1étrehozésdra és
tovabbitdsara. A digitlis eszkozok az emberi szem és fiil 4ltal befogadhaté él-
mények egyre nagyobb korét tudjik rogziteni, meg6rizni és tovabbitani. A jelen
pillanatban elérhet6 okostelefonok képesek az emberi hallas teljes tartomanyat

27 Elsé pillantdsra egyértelmiinek tiinik, hogy példdul a csaladi televiziézas lehet&sége csokkentette
a korabbi évszdzadokban természetes csalddi és barati latogatdsok gyakorisigat, ezzel jelentsen
gyengitve ezeket a kotelékeket. Am ekozben atalakult a telepiilések szerkezete is, megvaltoztak
kozlekedései szokdsaink, a munkahely és az iskola a csalddtagokat az id6 nagy részében elkiilo-
niilten tartja — ezeknek a valtozdsoknak ugyantiigy megvan a szerepiik abban, hogy a 20. szazadi
ember egyénileg és csalddként is kevesebb és kevésbé mély kapcsolatot tart fenn, mint elédei.
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lefed hangfelvételre és -lejatszasra, képesek szines 4ll6- és mozgdképeket készi-
teni olyan felbontdsban, amely akér a jelenlét élményét is megkozeliti.

Ugyanakkor érvényben maradtak, és tovabbra is jelent8sek az elmult korsza-
kok kommunikacids technolédgidi is. Az okoseszkozok és kozosségi haldzatok
révén kordbban soha nem latott sokasdgi ember szamara valt hasznossa az
irasbeli kommunikécid. (A kozépkorban még csak az irdstuddk és a politikusok
leveleztek.)

A tarsadalmi renddel 6sszefiiggs, a kommunikdciét és tomegkommunikéciét
jellemzd egyenlStlen hatalomelosztas is fennmaradt. A politikai, kozjogi és tu-
domanyos kommunikacid, szabalyozas elsédleges formdja ma is az irasbeliség.
A fontos dokumentumoknak létezniiik kell papir formatumban, és az aldiras
tobbnyire nem pétolhaté semmivel.

Hidba rendelkezik mindenki olcsd internettel és okoseszkozokkel, az 4ltala
hasznalt szolgdltatdsok miikodtetése sziik tizleti korok kezében van. A tomegta-
jékoztatas tovabbra is befolyasolja a hatalom és a gazdasag folyamatait, a nagy
embertomegek dontéseit. Emellett szimos olyan kommunikaciés forma van,
melyek haszndlata kordbban soha nem latott anyagi raforditast és szakértelmet
igényel: egyes filmek és videodjatékok fejlesztése éveket és emberek ezreinek
munkajat veszi igénybe. Hidba képes egy okostelefon a mozifilmekével szinte
azonos felbontdsi mozgbéképet rogziteni, az atlagos felhaszndlé nem rendelkezik
a vagashoz sziikséges filmnyelvi ismeretekkel és felszereléssel, nem beszélve a
filmforgatas egyéb nélkiilozhetetlen sziikségleteirdl.

Civilizacidnk és a média igen bonyolult viszonyat igy roviden korilirtuk.
A részletek megismeréséhez a rendelkezésre 4116 szakirodalomban valé elmé-
lyiilés, onreflexivitas és tapasztalatszerzés sziikséges. A kotet tovabbi részeiben
a nézépontunkat valasztott témankra sztikitve targyaljuk egy-egy részteriilet
miikodését, az ott adédd tanulsagokat.
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A gyermekkori médiahasznalat irant érdekl6k sokszor abbdl a kiindulépontbdl
fogalmazzdk meg véleményiiket, hogy a gyermekek szdmdra az volna a legel-
ny6sebb, ha legalabbis szabadidejiikben olvasnanak. Tovibbgondolva ezt az el-
képzelést, a szabadidds olvasds alatt leginkdabb fikcids (vagyis a szerz§ altal kita-
lalt torténetii), nagyobb terjedelmii prézai mivek olvasasat értik, éspedig olyan
szovegek korébdl, melyeket a gyermekirodalom korébe utalhatunk.

Mind torténeti, mind leiré szempontbdl vilagos, hogy ehhez a kissé feliiletes
elképzeléshez képest a gyermekkori olvasas kérdése joval szinesebb és ellent-
monddasosabb teriilet. Szerencsére a gyermekirodalommal foglalkoz6 hazai
szakirodalom/kézbeszéd mara meghaladta azt az dllapotot, mely sokdig jelle-
mezte, és ma mar tekintettel van a gyermekek és az irasbeliség kapcsolatanak
sokoldalusdgdra.?®

Ez a fejezet a gyermekirodalom problémadjabdl kiindulva tagabb 6sszefiiggés-
be helyezi tapasztalatainkat, elvarasainkat, és kapcsolatot kivan teremteni korunk
olvasdspedagégiai gyakorlataval is; magardl a gyermekkori olvasdsrdl, a ,gyer-
mekirodalom” szdndékolt felhasznaldsi mddjardl egy késébbi fejezetben még
lesz sz6.

AZ OLVASAS/MESEHALLGATAS
MINT KULTURALIS BEAVATAS

Torténelmi attekintésiink alapjan vildgos, hogy az irds-olvasds tudoménya év-
ezredeken 4t szlik, kivalasztott réteg elGjoga volt. Ez a tény elvalaszthatatlan
attdl, hogy mire haszndltdk ezt az eszkozt: dllamiigyek, jogi procedarak szaba-

* Paradigmatikus hatdsi volt a témdaban Lovasz Andrea 2001-es irdsa: Lovdsz Andrea: Gyermek-
irodalom (V4zlat a Gyermekirodalom kényv kritikajahoz), Uj Forrds, 33. évf., 2001/8; valamint a
Hermann Zoltdn és munkatdrsai 4ltal szerkesztett tanulménykstet: Hansagi Agnes — Hermann
Zoltdn — Mészaros Marton — Szekeres Nikoletta (szerk.): Mesebeszéd. A gyerek- és ifjiisdgi iro-
dalom kézikonyve, Budapest, Fiatal Irék Szovetsége, 2017.
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lyozésdra, vallasi tudds megbrzésére és igy tovabb. Az irds és az olvasas szigoru-
an szabdlyozott tevékenység volt, még a kézépkorban is ritka kivétel volt, hogy
valaki magdnyosan és csendben olvashatott. Az volt inkabb a jellemzd, hogy az
iré és olvas6 ember faradsagos munkajat masok feliigyelték, ellendrizték, hogy
hiba vagy félreértés ne keletkezzen. Ugyanez, mas néz8pontbdl: az olvasds és
iras kozosségi tevékenység volt, nem volt jellemzd, hogy magara maradjon vele
barki is.

A gyermekkori olvasds szempontjabdl ez azért fontos, mert a modern civili-
zacidban vilagra jové ifji ember is els6sorban mas emberekhez valé kapcsolédas
révén ismeri meg a vilagot. Mig az anyanyelve elsajatitasira velesziiletett kész-
tetése van, az frds-olvasids megtanuldsara kiils6 hatasok vezetik.

A maganyosan olvasé ember megfigyelése nem ilyen. A kisded szdmara nem
kiilonosen vonzé a konyvbe temetkezett, a beszédet és a szemkontaktust meg-
szakité magdnyosan olvasé sziil6 példaja. De nem is ez a tipikus: a sziil6k (és
pedagdgusok) j6 része az olvasast felolvasds, vagyis az ékorihoz, kézépkorihoz
hasonlé tdrsas tevékenység keretében ismertetik meg a legkisebbekkel. A kony-
vet vagy a kdnyvet utdnzé jatéktargyat a még olvasni nem tudé gyerekek is arra
haszndljak, hogy sajat fantdziameséiket konyvolvasast imitalva adjak el6 mas
gyerekek vagy elképzelt kozonség szamdra — ebbdl is latszik, mennyire termé-
szetes szadmukra a konyvek efféle haszndlata. Ennek fényében kiilonés, hogy az
olvasdspedagdgia nagyon gyakran kizarélag a maganyos olvasas tevékenységét
jeloli meg nevelési célként — a kezdeti id6szakban (de egyébként a késébbiekben
is) rendkiviili jelent8sége van a kozosségi tevékenységként zajlé olvasdsnak és az
olvasottak kozos élményként torténé megbeszélésének.?

7re

Melyek a sziildi (mese)olvasas jellemz6i?

Fontos az, ami a felolvasds soran az iddvel torténik. Mivel a felolvasas nyelvi, el6-
re haladé (linedris) szoveg megszdlaltatasa, sziikségszertien idGigényes. Az erre
szant id6 elkiiloniil més tevékenységek idejétél, és természetesen adddik egyfajta
kezdete és lezarasa is. Gyakori jellemzgje az ilyen olvasasnak az ismétlddés igénye,
o6rome. Mivel a maganyos olvasdssal ellentétben itt a hallgat6 az elhangzott sz6-
vegre és sajat figyelmére, emlékezetére van utalva, Gjabb és Gjabb felolvasasokkor
gyarapodik a megértése, és Gjabb részletekre terjedhet ki a figyelme.

2 Errélrészletesen is irok a kovetkezd tanulményban: Varadi Ferenc: K6z6ny és kanonizacié kozott.
A gyermekirodalom-oktatds utolsé évtizedének tanulségai, in Bordas Sdndor (szerk.): Mddsze-
rek, mifvek, tedridk. A X. Tantdrgy-pedagdgiai Nemzetkozi Tudomdnyos Konferencia el6addsai.
Ertekezések, tudomdnyos dolgozatok, Baja, E6tvos Jzsef Féiskolai, 2019, 27.
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A szil6i meseolvasas voltaképpen egy nagyon régi, az emberiséggel egyidds
gyakorlat, a mesemondds hagyomanyéanak folytatdsa. Az frasbeliség el6tti ko-
z0sségek életében a mesemonddsnak nagyon fontos szerepe volt, a szérakoztatas
mellett fontos ismereteket, tuddst is dtadtak vele. Bar a mesemondd sajat szemé-
lyiségén keresztiil, a konkrét, egyszeri helyzethez, kozonségéhez igazodva mesélt,
az elhangzdé torténet ritkan volt teljesen egyedi és alkalmi ,kitaldlas” — tobbnyi-
re a k6zosség szamadra ismert torténetek varidcidi szdlaltak meg.°

A meseolvas6 sziil6 a régi korok mesemondédjaval ellentétben nincs sajat em-
lékezetére, fantazidjara és kreativitdsara utalva — noha ezeknek is hasznat vehe-
ti. Az 6 szdmadra a mesekonyv jelenti azt a forrast, mely a k6z6s kulturdhoz valé
kapcsolddast biztositja. Egy csaldd meseszeretete, a sziil6k mesevalasztasa és az,
hogy a gyermekek hogyan fogadjak, teszik magukéva vagy esetleg utasitjik el a
felkinalt szovegeket, a kulturdlis beavatds folyamatat valdsitja meg csalddi szin-
ten, de tarsadalmi kovetkezményeket is 1étrehozva.

A mesék — mivel érdekesnek kell lenniiik — gyakran kockazatos, felkavaro,
félelmetes motivumokat is tartalmaznak. A régi korok mesemonddi és a sziil6k
szerepe teljesen megegyezik a tekintetben, hogy a mesemondas sordn a tény, hogy
a sziil§ sajat személyiségével ott van a hallgatdival, és biztosan vezeti Sket végig
a cselekményen, nagyon fontos kapcsolati iizenettel, funkcidval bir. A mese-
mondas egyrészt az odaszant id§, figyelem révén és a torténet izgalmabdl, szép-
ségébdl kovetkezd értéke miatt az emberi kapcsolat értékét noveli, gazdagitja.
A j6 mesemondd/felolvasé a személyisége legértékesebb kincseit ajandékozza
hallgatéinak.

Masrészt a mesehallgaté ebben a helyzetben kissé kiszolgaltatott, raadasul a
mese / irodalmi mi félelmetes, zavarba ejté motivumai is felkavarhatjak. Itt a
mesemondé személyes jelenlétével a biztonsdgérzetet noveli, végsd soron az 6
jelenléte gyogyitgatja az esetleg keletkezett vagy felszakadt sebeket. A gyermekek,
akik a félelmetes mese miatt sirtak vagy rosszat dlmodtak, ezért (is) kérik djra a
félelmetes mesét: hogy a mesemondds sordn Gjra érezhessék, nincsenek egyediil.>

Ezek a tarsaslélektani 6sszefiiggések elsGsorban a mesét mondd/olvasé szl-
kebb kozegben érvényesiilnek, de jé esetben a csaldd mint miikods egész kiala-
kuldsdhoz, 6sszecsiszoléddsdhoz is hozzdjarulnak, és ilyen értelemben hagyo-
manyos és igen jotékony tarsadalmi gyakorlatként is azonosithatjuk mindezt.
Nem véletlen, hogy a meseolvasds el6nyos hatasait szdmos kutatas is megerd-
siti: noha ezeket a hatdsokat lehetetlen elvédlasztani azoktdl, amelyeket egy (elég)

30 A teriilet szakirodalma hatalmas, egyetlen munkara hivatkozunk itt: Voigt Vilmos: Mese, in ué
(szerk.): A magyar folklor, Budapest, Osiris, 1998, 221-280.
31 Polcz Alaine: Mondjunk-e félelmes mesét?, Forduldpont, 1. évf., 1999/4, 52-54.
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jol mitkodd csaldd® amigy is biztosit: mert a j6l miikédd csalddban biztosan
van meseolvasds, és a meseolvasastdl biztosan jobban fog mlikodni a csalad.

Az onalléan olvasé gyermek: tanulas és bevezetés a szépirodalomba
Kultdrank természetesen az 6nall6 olvasas szokdsat is elbirja és elvarja. Olyany-
nyira, hogy az egész iskolai rendszerben (melynek sikeres teljesitése elég jél jelzi
elére a tarsadalmi el6rehaladést®®) alapvetd elvaras és sziikséglet az 6nall6 olva-
sds magabiztos elsajatitasa.

Az iskolaba lépéskor szinte az els6 és els6dleges feladat az olvasas és irds
technikai elsajtitasa. Ez a gyermekek részérél jelent8s id6- és erGbefektetést
igényel. De mi motivélja 6ket erre?

Az elviardsok nem csupén az iskola, de a tdrsadalom részérél is érkeznek. Az
iskoldaskorba 1épés a modern vilag egyik fontos dtmeneti ritusa, és az iras-olva-
sds elsajatitasa valamelyest 6nmagban is jelképévé valt ennek. Mdsrészt az isko-
laban tanulni (is) kell, és az 6nallé tanuldshoz elengedhetetlen az irott formdban
rendelkezésre all6 tudas hasznalata. A konyvekben rendelkezésre 4116 kulturalis
kincs évszazadok alatt gytlt ossze, haszndlata viszonylag olcsé, egyszer(d és
praktikus még ma is. A digitalisan rendelkezésre 4ll6 tudds (internet, archivumok
stb.) jelent8s része irott, és a papiralapu irdsbeliség kordbdl szarmazik.

A mesemonddasként-felolvasdsként mar (jé esetben) megismert kitalalt és
alapvetGen szdrakoztatd céld szovegekkel vald viszony atértelmezése is megkez-
dédik az iskolds korban. Itt tobb, ellentétes és ellentmondésos jelenség is zajlik
parhuzamosan.

Egyrészt az iskola, mint végeredményben igen konzervativ tdrsadalmi intéz-
mény, szeretné a teljes kozosség értékrendjét tovabbadni, reprodukalni azaltal,
hogy mit és hogyan tanit. Ennek a torekvésnek egy érdekes teriilete az, ahogyan
az irodalmi miiveltséggel banik.

A szépirodalom igen nagy multu és jelentSs része az emberi miveltségnek.
Minden korban létezett valamiféle rangsoroldsa a keletkez8 irodalmi mtiveknek:
szépség, hasznossag, siker és még ezer tényezd alapjan alakult ki, mit tartottak
értékesnek, maradandénak. Az igy kialakuld Ggynevezett irodalmi kdnon(ok)
mar nemcsak az irodalom terén birtak jelentGséggel, hanem tagabb értelemben
az egész kozosség kész volt magit azonositani az irodalombdl ismert motivu-

32 Az elterjedt kifejezés forrdsa a magyar szakirodalomban: Bruno Bettelheim: Az elég jo sziild.
Konyv a gyereknevelésrél, ford. Rakovszky Zsuzsa, Budapest, Park, 2018.
3 Lasd példaul: Pusztai Gabriella: Tdrsadalmi téke és az iskola, Budapest, Uj Mandatum, 2009.
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mokkal, értelmezésekkel. Ennek a természetes kovetkezménye példaul, hogy
koltékrél és irékrdl neveziink el utcdkat, irodalmi miivekbdl valé idézeteket
szalléigeként hasznalunk, vagy hogy létezhet hirlap Petdfi Népe cimmel.

Iskolarendszeriink hagyomdanyosan arra torekszik, hogy ennek a rendszernek
az ismeretét és elfogadasat is dtadja, megtanitsa. E vallalkozas sikerével kapcso-
latban mindannyiunknak vannak tapasztalatai, és a pedagdgiai szakirodalom is
béven foglalkozik vele.** Mindenesetre a tény, hogy a szépirodalom (a hozza
tartoz6 kiaddi, kritikai, tudomanyos élettel egyiitt) a 21. szdzadi valésdgnak is
magatdl értet6do része, jelzi, hogy kultirank sikeresen valédsitja meg 6nmaga
tovabborokitésének feladatat.

A mese és mitoldgia kapcsolata

Bér az egyszeriiség (és a megfigyelhetd hatdsok) miatt a mesemondadsra a leg-
tobbszor alapvetlen szdrakoztato célii kommunikdcids helyzetként utalunk,
nyilvdnvald, hogy a meseként azonositott szévegek hagyoméanyos és mai hasz-
nélata jéval tdlmutat ezen. Torténeti megkozelitésbdl: a vallasok és kiilondsen
anagy vildgvalldsok jellegzetessége, hogy szent szovegeket Sriznek és tanitanak.
E szovegek nagy mennyiségben adnak eld torténeteket — valds, torténelmi és
fantasztikus, a val6sagtdl eltavolitott torténeteket. Amikor az eurdpai Gjkor
tudomadnyos élete és konyvkiaddsa a népmesék felé fordult,* azonnal mindenki
szamdra nyilvdnvaléva lett a szdjhagyomdnyban atorokitett torténetek és a val-
lasok szent irataiban meg6rzott torténetek hasonlésaga.

Amikor egy kozosség (részben fantasztikus) torténetek tovabborokitése utjan
meséli el sajat maltjat, hozza létre 6nazonossigat és beszél a vilag fontos vonat-
kozasairdl, a modern tudomany mitoldgiaként azonositja az ilyen elbeszélések
Osszességét. (Mint emlitettiik: ilyen, mitolégiai jellegli sz6vegeket sok vallds
szOveges tanitdsa is tartalmaz.)

A nagy kérdés az: a népmesék szovegeinek mitoldgai jellege értelmezhets-e a
vallasok sz6vegeihez hasonlé médon? Megtudunk-e valamit bel6liik a régi korok

34 Lasd példdul Herédi Rebeka: A kdnon és a kultusz problematikéja az irodalomoktatdsban, in
Az Eszterhdzy Kdroly Egyetem tudomdnyos kizleményei (Uj sorozat 24. két.). Tanulmdnyok
az irodalomtudomdny korébdl = Acta Universitatis de Carolo Eszterhdzy Nominatae. Sectio
Litterarum, 2021, 73-83; illetve Varadi Ferenc: Irodalmi kultuszok és az olvasasszeretet, Colle-
gium Doctorum, V1. évf., 2010/1, 240.

% A Grimm-testvérek életmiive a leszebb példa erre: nyelvtudésként gydjtott torténeteik tucatnyi
kiaddst megért konyvpiaci sikerként 6rizték meg neviiket az 6rokkévalédsagnak.
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embere gondolkodasardl, vilagképérsl? Tanulhatunk-e belSle ma is? Tartalmaz-e
minden korban érvényes, dltaldnos igazsagokat?

Ezekre a kérdésekre az elmult évszazadban szdmos valasz sziiletett. A tapasz-
talat az, hogy mivel a mesékkel emberi kapcsolatok keretében talalkozunk, nagyon
fontos, hogy a mesemondé vagy legaldbbis mesevalaszté felnétt képes-e felis-
merni és megteremteni ilyen sszefliggéseket a valdsag és a mese meglehetésen
tavoli, fantasztikus eseményei kozott. Ezen tdl természetesen ma mar rendelke-
zésre allnak (példaul) a magyar népmesekincs motivumait mitolégiaként/8s-
torténetként 6sszerendezd munkak vagy a népmeséket 6nsegitd és terapiads
szoveganyagként alkalmazé moédszertanok is. Ezek sikere, népszertisége egyre
novekedni latszik.

AZ OLVASAS
MINT SZORAKOZTATO IDOTOLTES

Az iskoldnak az olvasds technikai vonatkozdsaira (a szovegértést is ideértve),
valamint az irott kultdra tovibbaddsira vonatkoz6 torekvése mellett legalabb
ilyen fontos, szintén torténelmi és tarsadalmi tavlatbodl is értékelhetd jelenség az
irodalom, az irott sz6veg igymond szabadidds célt olvasasa.

Mér maga a szabadidd sz6 hasznélata is felvet bizonyos kérdéseket:*¢ érvényes-e
ez a kifejezés a munka és szabadid6 merev elvalasztasat esetleg még nem meg-
tapasztalé gyermekekre? Ugyanigy: azokban a torténelmi korokban, amikor
szintén nem létezett még ez a fogalom, hogyan tudjuk megkozeliteni a nyilvan-
valdan e korbe tartozé irodalmi miivek — mondjuk a kozépkori lovagregények
vagy a kora tjkori ponyvairodalom — szerepét?

Célszer(ibb taldn gy kozeliteniink ehhez a kérdéshez, hogy megkeressiik, az
irodalom milyen vonadsai, funkciéi valnak vonzdva az olvasast nemrég elsajatitott
fiatalok szamadra. Talan meglepd: a fiatalkortak irodalom iranti tilzott vonzal-
ma a tizennyolcadik szdzadban képes volt hasonlé moralis panikot kelteni, mint
utdbb a tévénézés vagy a videdjaték.?”

A gyermekek olvasasi motivacidival nagy terjedelmi szakirodalom foglal-
kozik — hiszen e teriilet megértése nagyban elésegitheti a pedagdgiai célok
megvaldsulasat.

36 Szocioldgiai dttekintést ad: Tibori Timea: A szabadidd szocioldgidja, Budapest, Budapesti Gaz-
dasagi Féiskola, 2002.

37 Ana Vogrin: The Novel-Reading Panic in 18th-Century in England: An Outline of an Early Moral
Media Panic, Medijska istrazivanja, vol. 14, 2008/2, 103-124.
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Bels§ és kiils6 motivicids szempontokrodl is beszélhetiink:*® a kiils§ célok
kozott a felnétt vagy kortars kozosségnek megfelelni vagyds az egyik legfontosabb,
ezzel egyiitt az olvasmanyélmény megosztasanak, megvitatdsanak vagya.

A belsé tényezG6k kozott talan a legfontosabb az olvasas kivaltotta 6rom. En-
nek igen sokféle formadja és forrasa lehet, melyek rdadasul sok tényez6t6l fiiggnek.
Mindenki hallott ,lanyos” és ,fiis” konyvekr6l. Mindig vannak divatos és kevés-
bé divatos mifajok: a vadnyugati regények divatja rég lecsengett, és a Harry
Potterhez kothet6, tinédzsereknek sz416 fantasy is kimegy lassan a divatbdl.

Az mindenesetre torténetileg igaznak tlinik, hogy a regény miifaja vagy inkabb
miiformaja mind a gyerekek, mind a felnéttek korében az egyik legéromtelibb
olvasasi tevékenységet kindlja. A regény terjedelme tipikusan nagy, az irénak
nem sziikséges sem vilaga felépitésében, sem a cselekmény kibontasaban komp-
romisszumot kotnie. Az olvasék kifejezetten szeretik, ha hosszasan elid§zhetnek
egy regénysorozat vildgaban, még gyermekek esetében sem okoz gondot ilyenkor
a nagy terjedelem. Az emlitett Harry Potter sorozat hét kotete mellé barmikor
lehetne hét masikat illeszteni, és népszeriisége csak néne ezaltal.

Amennyiben az el6z6 bekezdés ,elid6zhetnek” fogalmat tul visszafogottnak
taldlta az olvasé, akkor ezen a ponton utalok a videéjatékokrol sz6l6 fejezetben
bévebben targyalt eszképizmus fogalmara is. Az angol escape ’elmenekiilni’
igébdl képzett kifejezés arra utal, hogy a videdjaték vagy a regényolvasas tevé-
kenysége alkalmas arra, hogy a befogadé mentalisan és érzelmi értelemben
huzamosabb iddre eltdvolodjék sajat élete kézzelfoghatd koriilményeitdl, vals-
sagatdl, és bizonyos értelemben az dbrazolt vilagban érezhesse magat. Ennek a
folyamatnak nyilvanvalé el6nyei és kockdzatai is vannak. Elénye, hogy mélyen
emberi: a fantdzia, a képzelet valami olyan, ami csak rank jellemzd. Szegény és
szinte éllatias lenne 1étiink, ha ezt nélkiil6zniink kellene. Elénye még, hogy
sokszor valéban hasznunkra valik érzelmileg és gondolatilag eltavolodnunk
megterheld koriilményeinktdl: ez a ,,menekiilés” segithet er6t gytjteni, regene-
ralédni. A fantiziatevékenységnek a tanulds pszicholdgiai folyamataihoz is sok
koze van.

Miel6tt kitériink a jelenség tagadhatatlan drnyoldalaira is, a szabadid§s olva-
sas mas, népszerl miifajairdl is sz6t kell ejteniink.

Akdr az allatvilag megfigyelése altal is megérthetjiik: gyermekkorban a tanu-
las és az 6rom természetesen jarnak egyiitt.* A vildg felfedezése, megértése,
kitapasztaldsa minden n6vekvé élet — igy az embergyermek szdmadra is — a leg-

3 A motivacié fogalma tekintetében alapvetd jelent8ségli irodalom: Jézsa Krisztidn: Az elsajdtitdsi
motivdcid, Budapest, Miiszaki, 2007.

3 Ximena J. Nelson et al.: Joyful by nature: approaches to investigate the evolution and function
of joy in non-human animals, Biological Reviews, vol. 98, 2023/5, 1548—-1563.
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inkabb 6romteli tevékenységek kozé tartozik. (Ezért is zavarba ejtd, ha a feln6tt
vildg a tanuldst és a ,,szérakozast” ellentétként definidlja.)

A szabadidds célu olvasasnak mindig is nagyon fontos teriilete volt az isme-
retterjesztd funkci6ju szovegek élvezete is. Napjainkban ezek tobbnyire gazdagon
illusztralt formédban érhetdk el, és egyre inkdbb nem nyomtatott forméban,
hanem az interneten. Fontos és gylimolcs6z6 pedagégiai torekvés ezek beeme-
1ése a gyermekek vildgaba. A magyar hagyomdény ide sorolja a tényirodalmat is:
a kiilonbo6z6 visszaemlékezéseket, memodrokat, naplékat. Ez azért is érdekes
lehet, mert a sokat emlegetett nemzeti identitas kialakitasaban nagy szerepe
lehet az egyes életutakat Gszintén és atélhet6en elmesélé miiveknek. Raadasul
sok népszerd, fiataloknak szant szérakoztaté irodalmi md az egyes szam els6
személyl elbeszélés technikajat alkalmazza, igy azok formailag még hasonlitanak
is a memoadrirodalom sz6vegeihez.

Meg kell még emliteni a tdrsadalmilag nagy presztizs dramai és lirai mifa-
jokat is, hiszen ezek is részei a klasszikus irodalomképnek.

Az olvasott drama ritkan vélik a gyermekkori irodalomfogyasztds targyava,
hiszen egy szinhdzi eladas, televiziés vagy mozifilm gazdagabban és konnyeb-
ben befogadhaté médon teszi befogadhatéva ezeket.

A versolvasds szintén nem tekinthetd tipikus szabadidds tevékenységnek fia-
taljaink korében, de ennek mifajtorténeti okai is vannak. Mint az kéztudott, az
irott és olvasott vers irodalomtorténeti értelemben igen fiatal jelenség, a lira
korébe sorolt alkotdsok évezredeken at énekelt szovegként 1éteztek elsGsorban.
Ezért olvasds atjan torténd befogaddsuk sohasem volt z6kkenémentes: miveltség,
gyakorlat és jelentds motivacio sziikséges hozza — igy nemcsak a gyermek-, de a
felndtt népesség korében sem valt soha dltaldnossa.*® A versek 6nkéntelen ismé-
telgetése, memorizdldsa mdar az irds-olvasds el8tti korban is jellemz6 a gyere-
kekre, és a hagyomanyos oktatasi rendszer is legaldbb annyira épit a versek
memorizalasara, mint 6nall6 olvasasukra.

AZ OLVASAS MINT KOCKAZAT

Sokan ma mar csak mosolyognak a régi korok gyermeknevel6inek aggodalman,
mellyel a regényeibe, olvasmdanyaiba temetkezett gyermekeket illették. Pedig a
jelenség ma sem ismeretlen, a (tobbnyire szérakoztatd) irodalom alkotdsainak

%0 Néhany koltsi életmi tomeges sikere inkabb a szabalyt erdsitd kivétel. De vegyiik észre: a sorra
megzenésitett Pet6fi- és Jézsef Attila-versek természetes velejaréi annak, hogy a lira befogadasa
természetesen hozza létre a ritmusélményt, és a megfelel6 dallam még tovabb noveli a hatast,
a befogad6 6romét.
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vildga nagy erével képes olvasédja bevondsdara. E természetes jelenséget egésziti
ki korunk kultirajdban az, hogy egy-egy mi rajongé olvaséi kiillonb6zé online
kommunikaciés feliileteken konnyen kapcsolatba keriilhetnek egymassal. Igy azt
a problémads dllapotot, amikor dgymond ,kifogynak” az olvasnivalébdl, és az
Ujraolvasdsok sem kielégit6ek mar, masféle kozosségi tevékenységekkel tudjak
athidalni. Ilyen lehet az olvasottakkal, a mtvek vildgaval kapcsolatos eszmecse-
re, értelmezések és megfejtések kozosségi megvitatdsa.

Szintén nagyon gyakori, hogy az olvaséi k6z6sség alternativ kiegészitéseket,
folytatdsokat készit az online térben sajat kedvelt szovegeihez.*

Miért Az olvasds mint kockdzat fejezetben ejtiink errdl sz6t? Egyrészt mert a
szorakoztat6 irodalommal kapcsolatos ,tdlhaszndlat” sajnos hasonlé problémaék-
kal fiigghet 6ssze, mint a videéjatékok (kéros) tilhaszndlata. Ezek a fiiggéség-
szer( allapotok nem jarnak olyan kozvetlen egészségkarosité hatdssal, mint a
szerhasznalaton alapulé szenvedélybetegségek, de mindenképp felhivjak a figyel-
met arra, hogy a ,tul sokat” olvas6 gyermek olyan sulyos lelki terhekkel kiizd,
melyeket jelenleg ezzel a mddszerrel tud enyhiteni.

A masik kockézata e jelenségcsokornak az online tevékenységben rejlik: a
népszerl regények (és mds, narrativ mivek: filmek, sorozatok, videéjatékok)
koriili rajongdi kozosségek konnyen valnak kockdzatossa. Gyakori lehet a felzak-
laté, provokativ (példdul pornograf) tartalmak megjelenése. Rossz szdndékua
kiviilallok is megmérgezhetik az ilyen kozosségeket, és megprobalhatjak sajat
céljaikra haszndlni. Ezektdl fliggetlenil is: az ilyen kozosségek a kiviilallok sza-
mara nehezen megkozelithetd témaik miatt azt a kockdzatot hordozzak, hogy
ha ott trauma, bantalmazds éri a gyermeket, nehezen fog segitséget kérni és
kapni, mert a sziil6k, feln6ttek valéban nagyon nehezen értik meg, hogy ponto-
san mirdl van szd.

Kockazat tovabb4, hogy mivel a konyvkiadas is kereskedelmi tevékenység, és
a kiaddk, 1évén sokszor komoly eréforrasokkal biré tarsadalmi szereplék, meg-
probalhatjik a fenti jelenségeket sajat el6nyiikre forditani: mesterségesen meg-
tervezve és létrehozva azokat a hatdsokat, melyek a befogaddkat (az arra hajla-
mos résziiket) a fiiggéség irdnydba terelgetik, illetve megprébdlhatjik
befolyasolni/kihaszndlni az online k6zosségeket is. A magyar nyelvii (eredeti és
leforditott) gyermekirodalmi piac olyan kicsi, hogy ezek a torekvések csak nagyon
ritkdn figyelhet6k meg, de az angol nyelvii globdlis kulttiraban nagy mértékben

4 A témdaban ajanlott magyar szakirodalom: Havancsik Alexandra: Ki mit tud? A magyarorszagi
fanfiction-vildg, Piton professzor és a serdiilékori iréi tevékenység, in Havancsak Hajnalka (szerk.):
Virtualitds és fikcid, Pécs, PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, 2013, 40-51.
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jelentkeznek ilyen hatdsok is.** Az is tény, hogy ezek tarsadalmi és gazdasagi
stlyukat tekintve nem mérhet6k dssze a filmipar és f6leg a vide6jaték-ipar (va-
lamint a vele Gsszefiigg6 e-sport) jelent8ségével.

Ha az olvasds kockazatairél szélunk, meg kell emliteni a Gutenberg-galaxis
miikodésébdl adddo egyik hatést, amit a konyvekbe vetett irraciondlis bizalom-
ként nevezhetiink meg.

Az, hogy évszdzadokon keresztiil a konyv és a konyv olvasdsdra alkalmassa
tev§ iskolai miiveltség jelentette a civilizdciét egyben tarté és fejlesztd leginkdbb
egyértelmd eréforrast, kialakitotta az irott kultdira valamiféle (minden bizonnyal
talzo) kultuszat. A kultuszt itt szinte sz6 szerinti értelemben is haszndlhatjuk:
az emberi bolcsesség és egyilittmlikodési készség jelképévé lett a konyv, volta-
képpen korabbi vallasi képzetekkel versengett ez a vilignézet. Amellett, hogy ez
nyilvdnvaldan az észszertiséget meghaladd, eltilzott értékelése az irott kultdra-
nak, a 21. szdzadra két komoly probléma is kialakult vele kapcsolatban.

Az egyik, hogy a nyugati (globalis) kultdra torténetét ma mar egyaltaldn nem
csak fejlédéstorténetként szokas elbeszélni. A nagy civilizacids ,vallalkozdsok”
az Eurépan kiviili népek szamara sok évszazadnyi szenvedést hoztak el. Globa-
lis gazdasagunk szdmos szérnyd tdrsadalmi jelenséggel mdig nem tud mit kez-
deni. Egyetlen évszizad alatt két pokoli vilighaboru is lezajlott, ezeket olyan
nukledris fegyverkezés kovette, mely a foldi élet teljes kipusztitdsdnak redlis
esélyét is behozta a koztudatba. Ezt a modern kulttirat hoztdk létre a konyvek:
vagyis amennyire ma ellentmondésos annak megitélése, hogy voltaképpen mo-
dern civilizaciénk mit is okozott a teremtett vilag szdmadra, és milyen kovetkez-
ményeket vetit elére mindaz, amit tettiink, ugyanigy ellentmondasossa valt a
konyvekben 6sszegyilé emberi tudds megitélése is. A 21. szdzad embere nehezen
képes vakon megbizni a konyvben, amit gyermeke éppen a kezében tart.*®

A masik probléma a konyvek és a papiralapu irasbeliség talértékelésével az,
hogy lebecsiili és nem érti a digitalis kultarat. Ez azért problémas, mert egyébként
az internet tartalmai (példdul a szabadon szerkesztett Wikipédia) igen jelentds,
részben klasszikus irott forrasokon alapulnak. Ahogyan az irasbeliség a tudas

2 A legismertebb példa erre a szdndékosan redukélt székincse révén érthetetleniil népszer(ivé
valt vaimpiros tematikdji Alkonyat konyvsorozat utéélete: itt az egyik online rajongéi folytatds
A sziirke otven drnyalata cimmel keriilt forgalomba. Itt a vimpiros-romantikus motivumokat
szadista-(szoft)pornograf témadra cserélték, hogy kovessék az olvasékozonség életkori eléreha-
ladédséat. Az eredmény: vildgsiker, nagy koltségvetés(i filmadaptacidk.

A koréabban kifejezetten hasznosnak, didaktikus hatdsinak gondolt gyermekirodalmi alkotasokkal
kapcsolatban ma egyre stirtibben fogalmazédnak meg komoly aggdlyok. Egyesek szerint a Maja,
a méhecske a nici tarsadalomszervezést élteti. Az Egri csillagok iszlamoféb. A Grimm-mesékrsl
szinte mar jobb szét sem ejteni: a nemi erdszaktdl a fekete pedagégian at a kannibalizmusig
stigmatizdlt viselkedések sora taldlhaté meg lapjaikon.

4.
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létrehozdasat segitette, megosztotta és elérhetévé tette, annak a civilizdcids to-
rekvésnek teljesen természetes folytatdsa az, ahogyan mindezt az internet még
gyorsabb4, olcsdbbd és elérhet6bbé teszi. A konyvalapu irasbeliség tulértékelése
e szerves folyamat megértését, kovetését neheziti — amire pedig nagy sziikségiink
van, hiszen a digitalizaci6 szdmos problémait is el6idézett: ha informdaciéra van
sziikségiink, ma nem az a nehézség, hogy el kell buszozni a kdnyvtdrba, hanem
az, hogy pontatlan vagy félrevezetd informécidk kozott kell megkeresniink a
megfelel6t. Am ezen tj kelet(i nehézségektsl fiiggetleniil nincs més lehetdségiink,
mint megérteni, megtanulni, és hatékonyan haszndlni a régi-4j kulturalis kincset,
az irdsbeliséget.
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Nem lenne teljes az attekintéstink, ha nem adnank részletes képet arrél, hogy a
tarsadalom és kultira milyen médiakornyezettel veszi koriil a nevelés alatt allé
gyermekeket.

A korébbiakban az irasbeliség szerepének kibontakozdsa kapcsdn mar sz6t
ejtettiink arrdl, hogy mennyire 6sszefiigg az iskoldztatds tomegessé valadsa az
irasbeliség, majd a konyvnyomtatds elterjedésével. Két lényeges szempontot
emeltiink ki korabban:

1. Az iras-olvasds készsége viszonylag nehezen elsajatithatd, pedig sziikség
van rd, mert a legfontosabb emberi kommunikacids eszkoz, a nyelv rogzitett
véltozata enélkiil nem haszndlhaté. Ezt a nem mindig problémamentes fo-
lyamatot az iskola kifejezetten erre 1étrehozott keretek kozott, szakemberek
vezetésével valdsitja meg.

2. Az iskola mint a miiveltséget és tudast atadé intézmény hagyomanyosan
nagy mértékben épit a konyvekben és més nyomtatott szovegekben rendel-
kezésre all6 kulturalis hagyomdanyra.

Ebben a fejezetben két iranyba kell tajékozédnunk: milyen médiahasznélatai
szokdsokat alakit ki, var el és terjeszt az iskola (és a tdgabban értett intézményes
nevelés), és milyen médiahaszndlati médszerek és szokdsok azok, amelyeket az
intézményes nevelés szaindékosan keriil, és miért teszi ezt.

INTEZMENYESULT MEDIAHASZNALAT A KOZNEVELESBEN

Taldan meglepd, de a nyugati kultirdkban miikods oktatasi-nevelési intézmények
jellemzden kevés, kifejezetten a gyermekek vagy a csalddok médiahasznélati
szokdsaival kapcsolatos nevelési feladatot valésitanak meg.

Ennek egyik, természetes oka, hogy maga az évoda, az iskola az emberek
valésagos egyiitt-tevékenykedésén alapuld helyzetet hoznak létre: a kapcsolat-
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tartds elsGsorban a kozvetitetlen, személyes jelenléten alapuld, dgynevezett
kozvetlen emberi kommunikdcié** csatorndin keresztiil zajlik. Ezek az intézmények
(egészen a felsGoktatdsig) hagyomdnyosan olyan intenziv, valédi érintkezésen
alapulé emberi kapcsolatok révén miikodnek, melyek — mint azt szamos kutatds
kimutatta — élethosszig terjed8en képesek meghatdrozni az emberek tarsas
kapcsolatait.

Ugyanakkor az iskola, a ndla valamivel id6sebb zsid6-keresztyén istentiszte-
leti gyakorlathoz hasonléan maga is tomegmédium.*> Ahogyan a zsinagbga és a
templom is olyan hely, ahol egy olvas és sokan hallgatjik, az iskolai hagyomany-
hoz is nagyon er6sen hozzatartozik a tananyagot él6szdban, esetleg tablara irt
és rajzolt jegyzettel kiegészit6 tandr funkcidja (az egyetemi el6adds angol neve:
lecture a latin felolvasds’ sz6bol ered). Ez az egyiranyd kommunikdcié (frontalis
moédszerként is emlegetik) bar alig kolcsonos, de nagy hatékonysaggal tudja a
kivant ismereteket a hallgatésdg korében elterjeszteni.

Mindezzel egyiitt a koznevelési rendszer természetesen maga is médiahasz-
nald. Az iras-olvasés tekintetében fontos kiemelni, hogy szinte valamennyi or-
szagban mindmadig elengedhetetlen a kézirds megtanitisa. Mik6zben a digitalis
eszkozok térhdditasanak koszonhetSen latszolag egyre kisebb jelentdsége van
ennek a készségnek (az érint6képernyds eszkozok és a hangalapt gépelésfunkcié
egyre egyszerlibbé teszik az irott szovegek digitdlis létrehozdsét), nem szabad
elfelejteni, hogy a kéziras mellett sz6l rendkiviili egyszerlisége, rugalmassaga és
idétallésaga. Kézirassal nagyon gyorsan, egyszeri eszkozokkel 1étrehozhaték
feljegyzések. Ezek adott esetben konnyen tarolhatdk, tovabbadhatdk, elrejthetSk.
Anyaghasznalattdl fiiggéen rendkiviil tartésak lehetnek, és a digitalis szoveggel
ellentétben taroldsukhoz, megtekintésiikh6z nem kellenek koltséges eszkozok
vagy elektromossag. Ezért a megtanult kézirds varhatéan még hosszu évszaza-
dokig nagyon hasznos segit6je lesz a mindennapi életnek — noha hasznalati kére
lathatéan visszaszorult.*

Az olvasas a koznevelés koriilményei kozott nem csupan a gyermekek rendel-
kezésére all6 konyvek és mas kiadvanyok feldolgozasat jelent. Az 6voda, iskola
mint sajatos mlikodésl rendszer, kiillonféle eszkozokkel szabélyozza az ott toltott

“ Buda Béla kifejezését felidézve, lasd kordabban.

% B8vebben: Mészaros Marton: A reformécié nyilvanossdgdnak multimediélis modellje, in Pénzes
Tiborc Szabolcs (szerk.): Septempunctata: Tanulmdnyok Petréczi Eva hatvanadik sziiletésnapjdra,
Budapest, rec.iti, 2011, 232, 11-21.

% A miivészi igény( szépirds, a kalligrafia egyre népszer(ibb hobbi, melynek terjedését épp az
internet, az oktatévide6k megjelenése és az online k6z6sségek konny(i megszervezése segiti eld.
Megfontolandé lehet(ne) e szép és nagy hagyomanyokra visszatekintd tevékenység beemelése
az iskolai vizualiskultira-oktatasba.
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idé6t, a gyermekek tevékenységét. Ezen eszkozok egy része szintén irdsos alapy,
vagy 6vodaskorban irast helyettesits ikonikus jelekkel torténik. Erdekes gyakor-
lat, hogy az évodas gyerekek sajat neviik mellé sok orszagban vizualis jeleket
kapnak, mellyel targyaikat, rajzaikat azonosithatjik, és tulajdonképpen az iras-
beliség egyik hasznos funkciéjat el6legezik meg.

Az iskoldaban hagyomdanyosan hasonlé jelentdségtliek lehetnek a személyesen
megcimkézett konyvek, fiizetek, a kommunikdcidra és értékelésre hasznalatos
irdsbeli eszkozok: tizendk, ellen6rz8k és ezek tarsai. Ezek hasznélata az er8sen
modernizalédott orszagokban visszaszoruléban van, és egyre inkabb digitalis
feliiletekre helyez6dnek at.

A tervszer( iskolai médiahasznélat jellegzetes és fontos vonatkozasa az is,
hogy a tanitds soran mind maga a neveld, mind a felhasznalt tananyag az irott
szoveg mellett mas, nem nyelvi kommunikdacids eszkozoket is alkalmaz.

Mivel a konyv- és képnyomtatas régebbi mint a hang- és mozgdképrogzités,
hagyomdanyosan a vizualis befogadasra épit6 segédanyagok a leggyakoribbak.
Kiilonféle képtipusokkal talalkozhatunk, a témajukat hlien visszaadni szandéko-
z6 (fény)képek mellett magyardzd, analitikus 4brak, tervrajzok, térképek is
hasznalatosak az iskoldban. Ezek révén a gyerekek civilizdciés szempontbdl
rendkiviil fontos formait tanuljak meg a vizualis kommunikaciénak.*”

Léteznek emellett az irasbeliséggel osszefiiggd, am egytttal nem nyelvi tar-
talmt kommunikacids tartalmak is az iskolai kozegben. Ilyen példdul a tankony-
vek, segédanyagok tipogrdfidja: a konyvek tagoldsa, a fejezetek, cimek, bekezdé-
sek rendszere a nyomtatott széveg metakommunikdciés*® rendszerét ismerteti
meg a gyerekekkel.

Ilyenek tovabbd a magyardzé diagramok, grafikonok, infografikdk és mas,
szoveget és elvont képi informdciét is tartalmazé segédletek. Irott, de mégsem
(csupén) anyanyelvi természet(i tovabba az iskoldban a matematika és szdmos
mds természettudomadny jellegzetes leiré rendszere (példdul algebra, geometria,
kémiai képletek és abrik).

A TOMEGMEDIA SZEREPE A KOZNEVELESBEN

Ha felidézziik Marshall McLuhan megkozelitését, ami az emberi test és szellem
kiegészitéseiként kezeli a civilizacié technikai eszkozeit, elég j6 képet alkothatunk

7 Ajanlott szakirodalom: Rudolf Arnheim: A vizudlis élmény. Az alkotd ldtds pszicholdgidja, ford.
Szili J6zsef, Tellér Gyula, Budapest, Aldus, 2004.

A metakommunikdcié atfog6 fogalomértelmezését lasd Buda: A kozvetlen emberi kommunikdcio
szabdlyszeriiségei.
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az iskoldnak a tomegkommunikaciés eszkozok létrejottében és terjesztésében
betoltott torténelmi szerepérél.

Ahogyan a fizikai munkat, gazdalkodast megkonnyit6, az emberi erét kip6t-
16 gépek haszndlata és elkészitése egyre bonyolultabbd vilt, és egyuttal ezek
megléte egyre inkdbb hozzdajarult egy civilizacié fejlettségéhez (gépi erejli koz-
lekedés, banydszat, szdllitds, épitkezés stb.), ugyanigy az ember szellemi tevé-
kenységének lehet8ségét megsokszorozé technikai eszk6zok — a média — hasz-
néalatdt is egyre nehezebbé valt megtanulni.

Az {ras-olvasas technikdja 6nmagdban sem konnyen tanulhatd, és igen sok
gyakorlast igényel, hogy faradsag nélkiil, gyorsan tudjuk hasznalni. De az iréds
tobb mint technika: kiilonb6z6 helyzetekben kiilonféle irasos szovegek létre-
hozdsat vérja el a tirsadalom: ezt is tanulni kell (fogalmazds, retorika, kreativ
iras stb.).

Az olvasés a rogzitett tuddshoz val6 hozzaférés kulcsa. De maga a hozzaférés
képessége még nem garantilja az eredményességet. A régi korokban nehéz volt
konyvhoz jutni, és kevés embernek volt meg a lehet8sége sajat konyvtar birtok-
lasdra. Ugyanakkor a nagy tekintélyl szovegek akar évszdzadokon keresztiil
hasznélatban maradtak: ilyen koriilmények kozott nagyon is volt értelme az is-
kolai gyakorlatnak, mely keretében sz6 szerint memorizaltattik bizonyos kony-
vek tartalmat. Néhany foglalkozas (katonatiszt, orvos, lelkipdsztor) egyébként is
megkovetelte a képességet, hogy a miiveldje kizarélag emlékezet alapjan bonyo-
lult és nagy terjedelmii szoveges tudas birtokaban legyen. Igy a klasszikus isko-
laztatds esetében az olvasds az esetek nagy részében a hossza szovegek szé
szerinti memorizaldsanak feladatdval jart egyiitt.

Ez a tipust médiahaszndlat a 20. szizad modern dllamaiban jelent§sen hat-
térbe szorult. Ennek egyik oka az egyre olcsébba val6 konyvkiadas volt. Ez és a
reformpedagdgiai mozgalmak, valamint a tomegoktatds altalanossa valasa meg-
valtoztattak a klasszikus iskolai nevelés médiahasznalati stratégidit. Az olvasott
szoveg memorizdaldsa helyett annak megértése,* illetve a megértett szoveg alkal-
mazdsanak, més szovegekkel val6 osszekapcsoldsdnak képessége, a keresés, hi-
vatkozas, idézés miiveletei is fontossa valtak.

A digitdlisan, a vildghdlén megosztott informdcié a 21. szdzad masodik évti-
zedére olcsdén és konnyen elérhet6vé valt. Az iskolarendszer nehezen alkalmaz-
kodik ehhez a valtozashoz: feltéve, hogy a jelenleg online elérhet6 tudas val6jaban
bizonytalan miikodési és a felhaszndlé dltal nem igazdn uralhaté (nehézséget
okoz a hiteles tudas kiilonvalasztasa, és nincs semmilyen eszkoz arra az esetre,

% A téméhoz lasd: Stekldcs Janos: PISA 2015 utan, PISA 2018 el6tt. A szovegért6 olvasas fejlesz-
tésének, tanitdsanak feladatai, Konyv és Nevelés, 20. évf., 2018/1, 30.
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ha mégis elérhetetlenné vilik az internet), az iskoldnak érdemes lehet fenntarta-
ni a hagyomdnyos sz6vegalkoté és olvasdsi technikdk mély megismertetését is.

Ugyanakkor egyre nagyobb létjogosultsaga van az Ggynevezett forditott osz-
tdlyterem (az angol flipped classroom nem tdl szerencsés magyaritdsa) alapd
iskoldnak is. Itt a tanulds informécidszerzési szakasza nem az iskoldban, de
legaldbbis nem frontilis el6adads révén zajlik: a didk tanuldsi kérdéseire maga
keresi meg a vdlaszokat a j6 minéségli és konnyen hozzaférhet6 forrasokbdl. Az
iskolai tanéra és a pedagdgus szerepe a megszerzett tudés alkalmazdsdt, begya-
korldsdt segit6 feladatok, helyzetek létrehozasa.

Ebben a rendszerben az iskola mar nem miikédik tomegmédiumként, a tandr
ismeretmegosztd szerepét mds, professziondlis, tomegesen elérhet6 oktatéanya-
gok (enciklopédiik, jatékositott feladatgytjtemények, oktatévidedk) veszik at. Itt
az iskola a didk sajait médiahasznélatat el6késziti, irdnyitja, moderdlja — de nem
vagy csak nagyon kis mértékben 4llit el6 médiatartalmat. Ahogyan a tandrok
altal irt jegyzetek (illetve a lejegyzett élGszavas el6adds) helyét (nagyrészt) atvet-
ték a tankonyvek, igy az ilyen rendszerben az élGszavas el6adast is lecserélik
nagy szakmai tuddssal elkészitett médiatartalmakra. Ebben a helyzetben a tanéar
szerepe sokkal személyesebbé valik, a didk és tanar kapcsolata, valamint a didkok
kozott 1étrehozott, egyiittmiikodésen alapulé viszony felértékelédik. A tomeg-
kommunikécié kivonul az oktatdsbdl, és atadja helyét a sokkal §sibb, kozvetlen
emberi kommunikéciénak — de azon az aron, hogy az iskolan kiviili tomegkom-
munikdcié-hasznélatnak részben a tanuldsra kell irdnyulnia.®°

Taldn meglepd, de a fejezetcim ellenére a kozvélekedés dltal tomegkommuni-
kécidés eszkozok korébe sorolt radiérdl, televiziérdl, internetes csatorndkrodl és
k6zosségi haldézatokrdl eddig nem ejtettiink szét e fejezetben. Azokban a tarsa-
dalmakban, ahol ezek a leginkdbb fontossa valtak az elmdlt masfél évszizad
folyaman, ezek elterjedéséhez nagyban hozzajarult a ,,szabadidé” koncepcidja,
vagyis a felnéttek munka, a gyermekek pedig iskola utdn tudtak leginkabb részt
venni ezek haszndlatdban, a ,tartalmak fogyasztdsiaban”. Mint azt mar emlitet-
tiik, az iskoldra jellemzd f6 kommunikaciés formdk a személyes jelenléttel egyiitt
jar6 kozvetlen emberi kommunikacié és a neveldi/oktatéi eléaddson alapuld
frontdlis oktatds maradtak. A televizid, radid, utébb az internet aktiv hasznéla-
ta nemigen valt szamottevé tevékenységi formava az iskoldkban. Az Gjonnan
megjelend médiatartalmak rogzitett formaban tudtak megjelenni: a hang lejatsz-
hat6 felvétel formdjaban, a mozgdkép (oktatd)videdként. Az internet haszndla-
tanak oktatdsa az informatika, vagyis a szamit6gép mint eszkoz hasznalatanak

%0 A 2020 tavaszdn a vildgjarvany miatt elrendelt lezarasok bizonyos mértékben ki is kényszeritettek
ilyen — utébb ideiglenesnek bizonyult — valtozasokat.
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oktatdsa részeként, az olvasas-szovegértéshez hasonléan technikai készségként
jelent meg az iskolaban, nem az egyébként torténelmileg kialakult munkaformak
alternativdjaként. Mindebbdl természetesen kovetkezik az ,iskola vildganak” és
a ,tdmegmeédia vilaganak” valamiféle ellentétbe rendezédése. Az iskolarendszer
részérdl idénként megfigyelhetd a bekapcsol6dds a médiahaszndlattal kapcsola-
tos moralis panikokba (noha ezeket paradox médon tobbnyire maga a tomeg-
média kezdeményezi), a tomegmédia pedig nem ritkdn szabadsdghidnyként,
elavult és korlatozé rendszerként dbrézolja a koznevelési rendszert.*

51 A kozismert irodalmi klasszikusok (példdul az Iskola a hatdron) altal megkezdett 6svényen az
iskola mint vildgmetafora szamos 6nall6 zsaner alapjat teremtette meg a tomegkultdraban: ilyen
példaul a horror slasher nevi almtifaja vagy a 2000-es évek elején divatos tinivigjaték.
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A kissé talan pontatlanul tomegmédiaként vagy akar csak médiaként megneve-
zett Gsszessége a modern vildgra jellemzé kommunikéaciés eszkozoknek és tar-
talmaknak elterjedését és mlikodését tekintve éppen olyan szorosan 6sszefoné-
dik a nyugati, modern ember civiliziciés torekvéseivel, mint a koznevelés.

Az eurdpai kozépkort, kora tjkort kévetGen barmely torténeti kort is idéziink
fel: a magaskultira és a miveltség atadasainak intézményei mellett a kereskede-
lem és a vele 6sszefonddé szdérakoztatas is sokat tett azért, hogy befolyasolja az
emberek viselkedését, és tovabborokitse sajat eredményeit. Igy érdemes ezeknek
az emberek magatartdsdt tervszeriien, kozpontilag megtervezett kommunikdci-
Os tizenetek titjdn torténd megvdltoztatdsdt célzé rendszereknek a miikodését (a
megértés érdekében) egymdas mellé dllitani.

REKLAM ES PROPAGANDA

A 19. szdzadban azonos id6ben valdsult meg az aruk gyors és olcsé szallitasat
lehet6vé tevd vastitkozlekedés, az drucikkek tomeges gyartasat lehet6vé tevd
gyéripar robbandsszer fejl6dése és a tomegkommunikdcids eszkozok (legel6szor
a folydiratok) népszer(ivé vildsa. A jelenleg is létez8 kapitalista gazdasag sikeres
miikédéséhez nemcsak az elengedhetetlen, hogy az druk tomeges gyartasa meg-
valésuljon, hanem az is, hogy a mezdgazdasagbdl a gyarakba vandorlé ember-
tomegek a keresetiik jelent8s részét el is koltsék azokra a javakra, melyeket a
modern gazdasig megtermel.

Ebben a rendszerben egyszerre valt a gyartok és keresked6k érdekévé az, hogy
termékeiket nagyobb mennyiségben adjak el, az, hogy azokat megismertessék a
lehetséges vdsdrldval, és az, hogy termékeiket mds, hasonlo termékek helyett
vdlasszdk. Az utols6 probléma megoldasa érdekében tlintek fel a 19. szdzad végén
a kereskedelmi markak,** melyek az amigy megkiilonboztethetetlen termékeket

52 Wally Olins: A mdrkdk. A mdrkdk vildga, a vildg mdrkdi, ford. Hollési Ilona, Budapest, J6sz6veg
Miihely, 2004.
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(szappan, mosépor, tabletta) kivdléan megkiilonboztethetvé tették. Emellett a
markak szimbolikus erével is hatnak: kotédni lehet hozzajuk, kiilonféle tulaj-
donsagokat kapcsolunk 6ssze veliik képzeletiinkben.

A modern dllamok politikai élete is szintén kibogozhatatlanul 6sszefonédott
a tomegmédiumok mlikodésével. A politikai nyilvdnossdg, maga a kozélet nem
képes teljes egészében csupan a kozvetlen emberi kommunikdcié csatorndin
zajlani: kellenek az emberek ezreinek megszélitasara alkalmas férumok: ezek
eleinte a ténylegesen elhangzé nyilvinos beszéd helyei voltak, de igen hamar a
konyvek, folyéiratok vették at ezt a szerepet.

A létez6 hatalom természetesen szintén befolyasolni és iranyitani kivdnja az
emberek viselkedését. A hagyoményos 6szténzd és szabélyozé eszkzok (torvé-
nyek, biraskodas, er6szakszervezetek, koznevelés) mellé igen hamar felsorakoz-
tak a tomegmédia eszkozei: akdr a kirdlyi par fotéinak megjelenése egy Gjsidgban,
vagy — széls6séges esetben — a haborts propaganda és a népirtdsba torkoll6
uszitds.”® Ezek mindegyikét a folydiratok, a radio, a televizid segitségével lehet
emberek tomegeihez eljuttatni.

A FIGYELEM KERESKEDELME

A témegmédia nem irhaté le csupan technikai eszkozok, a veliik végzett tevé-
kenység és a kozvetitett tartalmak 6sszességeként. Ugyanilyen fontos az is, hogy
az adott politikai-gazdasagi rendszer (egyszéval: civilizacié) milyen médon ke-
zeli, szabalyozza a tomegmédiumok miikodését. Ezek egy része driga és nehezen
felépithet technoldgiai feltételekhez kotott: ilyen a radidjel Gtjan torténd sugdr-
zas, a misor- és filmgyartashoz sziikséges berendezések rendszere vagy a digi-
talis médiahoz sziikséges informatikai hattér.

Az ilyen 1éptéki vallalkozdsokhoz komoly politikai vagy gazdasagi hattérre
van sziikség. A politikai alatt azt értjilk, hogy a vildgi hatalmat (j6 esetben a
demokratikus feljogositas révén) gyakorlé dontéshozdk a tajékoztatas és szé-
rakoztatds feladatat kozosségi felelGsségként is kezelik, és a kozos er6forrasok-
bdl (allami bevételek, adék) szdnnak erre er6forrasokat. A tomegmédia hajna-
lan a vilag legtobb orszagaban valahogy igy mlikodott a média. Ebben az
esetben a befogaddk igényei, elvardsai kevésbé 1ényegesek, a média miikodését

% Az elsé és mésodik vilaghdbort kézenfekvé példaja mellé idekivankozik az 1994-es ruandai
népirtds, ahol a hutu és tuszi népesség véres leszamolasat radiémiisorok és Gjsagok utjan ter-
jesztett propaganddval idézték el8. Kevesebb mint négy hénap alatt koriilbeliil egymillié ember
halt erészakos haldlt, a tobbséget haztartasi eszkozokkel és puszta kézzel 6lték meg teljesen
hétkoznapi emberek.
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uralé hatalom az 4ltala jénak latott célokra haszndlja a tomegtéjékoztatas esz-
kozeit. Nagyjabdl ezt a miikodési logikat szokta a szakirodalom és a kozélet
kozszolgdlati médidnak nevezni.®

Természetesen maganvallalkozdk, a gazdasagi és kereskedelmi élet nagyjai is
donthetnek ugy, hogy tizleti vallalkozasként tomegmédiat fognak miikodtetni.
Szdmos lehet&ség van arra, hogy az dridsi befektetést igényl6 radiés vagy televi-
ziés misorszéras megfelel6 anyagi hasznot termeljen. A leginkabb elterjedt,
kereskedelmi média néven ismert modell igyekszik minél to6bb ember szdmara
minél érdekesebb, figyelemfelkelt6bb miisorokat sugarozni. Ezt kévet6en pontos
adatokat szerez a kozonségérdl, és az 6 figyelmiiket, befogadéi idejiiket olyan
véllalkozdsok szdmadra értékesiti, akik (példdul hirdetési célbol) ezeket az embe-
reket szeretnék elérni.

Itt persze adddik egy ellentmondds: példaul a televiziét nem feltétleniil a
reklamtartalmak miatt kapcsoljdk be a nézg8k, sét, bizonyos esetekben direkt
keriilik ezeket. Kényes egyenstlyt kell megteremteni, ahol a kell6 érdeklédést,
figyelmet is fenn lehet tartani, de az értékesithetd reklamidé vagy -feliilet mar
elég ahhoz, hogy a vallalkozas sikeres legyen. A 20. szdzad mdasodik fele ennek
az iizleti modellnek a szinte globdlis sikerét, dltaldnossa valdsat hozta. Korunk
médidja, ideértve a gyermekek dltal fogyasztott tartalmakat is, jelent8s részben
ilyen ,csali”, mely a hirdet6k-megrendel6k szdmadra olyan fontos (értékesithetd)
befogaddi figyelmet teremti meg. (Elgondolkodtaté parhuzam, hogy példdul az
élsport vilagat is nagyrészt ez, a befektet6k, hirdet6k és médiavallalkozdk kozti
egyensuly tartja fenn.)

A 21. szdzadi digitdlis tomegmédia bar még mindig hasonlé elven miikodik, de
lényegi valtozasok is lezajlottak. Mikozben a fennmaradésat tovéabbra is az ga-
rantdlja, hogy emberek millidrdjait képes elérni gazdasagi haszonra vélthaté iize-
netekkel (példdul hirdetésekkel), a befogaddk viselkedésének megfigyelése egyre
kifinomultabb. A legnagyobb internetes keresét {izemeltet6 cég ingyenes szolgal-
tatasok tucatjait kinalja, cserébe a felhasznaldk szamos fontos adatat gydjti. Ezek
elemzése alapjan mély ismereteket szereznek az emberek tipikus viselkedésérdl,
vagyairdl, szokasairdl. Ezek az emberek millidrdjainak adataival végzett, bonyolult
matematikai elemzések fogjak meghatdrozni a kovetkez évtizedek médiahaszna-
latat: minden korabbinal személyesebb élményt 1étrehozva és a befogadé figyelmét
minden kordbbinal pontosabban és hatékonyabban értékesitve.>

** Koltay Andrés: A kozszolgalati média fogalma, Médiakutatd, 2007/nyar. https://mediakutato.hu/
cikk/2007_02_nyar/02_kozszolgalati_media_fogalma (Letoltés: 2024. mdjus 10.)

* A bonyolult téma viszonylag friss és monografikus attekintése: Kenneth Cukier — Viktor Mayer-
Schonberger: Big data. Forradalmi mddszer, amely megvdltoztatja munkdnkat, gondolkoddsunkat
és egész életiinket, ford. Danké Zsolt, Budapest, HVG Konyvek, 2014.

¢ 48 o



KLASSZIKUS TOMEGMEDIA ES BEFOLYASOLAS

A BEFOLYASOLAS MUVESZETE

A csalddi nevelés és a koznevelés ko6z0s sajatossaga, hogy a gyermekkorban ter-
mészetes és spontan fejl6dési, tanulési folyamatokat szeretnék igymond ,helyes
mederbe terelni”, 6sztondzni, és olyan dolgokkal kiegésziteni, melyek 6nmaguk-
tél lehet, hogy nem sikeriilnének vagy mennének végbe. Befolyasolas tehit ez is,
de nagyon nehéz a nevelés sordn keletkezd hatdsokat egyértelmlien okokhoz
rendelni. Egy négyéves gyermek bizonyos magatartasvéaltozasat okozhatja 6rok-
letes, fejlodési sajatossag, véletlenszerd kiils6 hatds, nevel6i rahatds — vagy,
leginkabb, ezek Osszessége.

Ha viszont ugyanez a négyéves felfedezi, hogy kedvenc meséjét adbrazolé ajan-
déktargyakat kap a gyorsétterem menijéhez, mégpedig minden esetben djat,
kérni fogja, hogy sziilei pontosan ugyanabba az étterembe vigyék 6t minden
alkalommal. Ennek a magatartisvaltozasnak az okat jé pontossaggal tudjuk
azonositani: ezt az étterem tizleti taktikaja idézte el6.

A kereskedelmi és politikai befolyasolas gyakorlata elsGsorban nem a gyerme-
kek felé iranyul, hiszen az 6ndll6 keresettel rendelkez6 és 6ndll6 fogyasztdi
dontéseket hozé felnbttekre érdemesebb lehet célozni. Mégis, a modern civili-
zacidkban bizonyos mértékben mindenhol kiépiilt a gyermekek befolydsoldsara
irdnyulé torekvés a tomegmédidban.

Ennek a jelenségnek tobb miikodési formdja van. K6zos jellemzdjiik, hogy
mivel a legtobb kérdésben a gyermek nem 6ndllé déntéshozd, a gyermeknek szant
tartalom mellett, vele ,egy csomagban” a sziil6t, nevel8t is meg kell gy6zni arrdl,
hogy a gyermeknek elényos a felkinalt tartalom befogadasa.

A tomegmédia elGszor is megismerteti és megszeretteti magdt a legkisebbek-
kel. Mivel a tomegmédiumokat kozvetits technikai eszkozok haszndalatara a kicsi
gyermekek 6nédlléan még nem képesek, ezeket a felnSttek biztositjak szamukra.
A felnéttek részérdl a leggyakoribb motivacié az, hogy a gyermek figyelmét a
megjelend tartalom (vagy maga az eszkoz hasznalata) lekoti, igy 6 maga (részben)
felszabadul a feliigyelet, gondozas feladata alél.>® Masrészt a megjelend tartalmak
lehetnek a gyermek 6néllé jatéktevékenységét 6sztonzdk (interaktivak) vagy
valamilyen mds szempontbdl elényosnek tlindk. Ezekrdl a feltételezett elényos
hatdsokrdl tobbnyire maga a konkrét médium téajékoztat, a feln6tt szamara
meggy6z0, tobbnyire tudomdanyos vagy mads tekintély altal megerGsitett formdban.

% Régi kulturakban, kiilonosen a foldmiiveld civilizdciék esetében mindig is 1étezd gyakorlat volt
a kisgyermekek mozgésanak korldtozasa az olyan munkék soran, amikor az sszes, egyébként a
feliigyeletre alkalmas felnSttnek dolgoznia kellett: pélydzas, bolcs6hoz kotozés stb.
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Akérhogy is: a legkisebbek hamar megismerik és megkedvelik a szamukra elér-
hetd témegkommunikaciés eszkozoket, digitalis médiumokat. Ujra és Gjra kérik
ezeket, és a lehetségek, valamint a veliik sziiletett fejlédési ,,program” szerint
jatszanak, kisérleteznek ezekkel. Ugyanakkor, mivel a témegkommunikacids
eszkozok jellemzdje, hogy igen korlatozottan képesek reagdlni az emberi vissza-
jelzésekre (még az interaktiv jatékok ,viselkedése” is nagysagrendekkel egyszeriibb,
mint mondjuk egy macskdé vagy emberé), egyértelmi — szamos kutatds igazol-
ta ezt —, hogy a tomegkommunikdcids vagy digitdlis eszkozokkel magdra hagyott
gyermek a ,normdlis” kornyezethez képest ingermegvondst szenved el. Koztudo-
masu, hogy példaul a televizionézés a korai anyanyelvtanulast jelentdsen vissza
tudja vetni, mert nem ad reakcidkat a gyermek sajat kommunikdcids céla kezde-
ményezéseire.>’

A legtobb gyermek mar igen fiatal kordban médiaismer6vé, médiakedvel&vé
és médiahasznaléva valik. Ettél a ponttdl az 6 figyelme, médiahasznalati ideje,
szokasainak ismerete is kereskedelmi érték.

A kereskedelem, a média, s6t a politika is id6rél idére létrehozza a gyermekek
bizonyos kore magatartdsdnak megvaltoztatisara irdnyulé tizeneteit. Ez a vél-
tozas olyan tekintetben mindenképp eltér a csaldd vagy a koznevelés altal el6-
idézettektdl, hogy hatdsossagat tobbféle rendszerben, elég pontosan mérni lehet,
és mérik is.

ElSszor is, mivel nagyon sok esetben egészen konkrét cselekvésre iranyul a
befolydsold szandék: megvenni valamit, elmenni valahova stb., ennek megvalé-
suldsa (példdul az eladott termékek szdménak hirtelen emelkedése) magatdl
értet6dGen vizsgalhatd. Emellett kiilon léteznek kifejezetten a reklamhatdst mérd,
illetve a médiatermékek hasznalatat vizsgdld kutatdsok is. Azért fontos kiemel-
ni ezt a jelenséget, mert mig a csalddi vagy k6zosségi nevelésben egy-egy nézet,
modszer a szokds és hagyomdny miatt évtizedekig ,divatban maradhat”, akkor
is, ha nem hatékon vagy nem a kivant hatast valtja ki, a kereskedelmi és politikai
befolydsolasndl ez kevésbé jelentkezik: mivel a tomegkommunikacié koltséges,
aminek a hatékonysdga nem igazolhaté, arra nem koltenek tobbet.

A kereskedelmi befolyasolds tehat elsésorban rovid tdvon hatékony, viszont
biztosak lehetiink abban, hogy valéban az, ugyanis maga a befolyasol6 kiforrott
eszkozokkel ellendrzi sikerességét. A gyermekkor mint emberi életszakasz szem-
pontjabdl ugyanakkor mégsem jelentéktelen mindez: hiszen a gyermekkornak

57 A gyermekek viselkedését haszndl6 laboratériumok szintén elészeretettel hasznéljak az elektro-
nikus/digitdlis eszkozoket a gyermeki viselkedés megfigyelésekor, mert kisérleti kornyezetben
elényos, ha az adott inger mindig azonos forméban jelenik meg. A médidn kiviili valésdg nem
rendelkezik ezzel a tulajdonsaggal: minden természetes hatéds, emberi kommunikacids helyzet
minden alkalommal mas és mas.
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amugy is a 1ényegéhez tartozik a fejlédésbdl addédé gyors véaltozds. A rovid tava
befolydsolé programok a felnvekvé generacidk esetében ujra elvehetdk: bizo-
nyos termékek, jatékok épp emiatt ,sosem mennek ki a divatbél”. Rdadasul a
sziilvé valo generacio konnyen lehet, hogy sajat gyermekei szamara adja tovabb
gyermekkori kedvenceit. A tomegszorakoztatas vildgidban a jelen évtizedben soha
nem latott, vilagszint{ egységesiilés figyelhet6 meg: a tartalmaikat tobb évtize-
den keresztiil szorgalmasan gyarapit6 nagy rajzfilm- és képregénygyarté valla-
latok soha nem latott nagysigrendi bevételekre és befolyasra tettek szert. Igy
az alapvetGen rovid tavu célokat megvaldsitd kereskedelmi kommunikacio
mellett mégis létrejon a hossza tavu kulturdlis valtozasokat is eléidézni képes
befolyésolas is.®

%8 Jlyen hosszt tavia véltozds példdul a Star Wars ,univerzum” motivumainak szall6igévé valasa vagy
példaul a kardcsony tinnepének eltavolodasa keresztyén gyokereitSl. A programszer( véltozasra
példa lehet a gyermek- és ifjisagi kultiraban jelenleg szinte kotelez ,,gender mainstreaming”,
mely a hagyomdnyos(nak gondolt) nemi szerepek egyeduralmét kivdnja olyan kozfelfogdsra
lecserélni, ahol elfogadott és normélis jelenségnek szamit a kordbban stlyosan elitélt homosze-
xualitds vagy transznemség.
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,Egy Gjsziiléttnek minden vicc 4j” — tartja a kézmondés. Es valéban: minden
egyes megsziiletd gyermeknek djra és Gjra el kell sajatitania az 6t koriilvevé
kommunikécids valésagot.

E folyamat jelentds része veliink sziiletett, mondhatni 6sztonds: a beszéd és a
természetes, személyes metakommunikaci6 nagy része ilyen. Viszont, barmilyen
furcsa is: nem csupan az iras-olvasas ,tudomanyat” kell elsajatitanunk, de a
film- és tévénézését, a képregényolvasdsét is.

Mig az olvasés és irds megtanitdsara jol bevalt intézményrendszer all rendel-
kezéstinkre, a tobbi tomegmédium hasznélatét azért sajatitjuk el, mert érdekls-
dék, motivaltak vagyunk, és sokszor az iizenet szerkezete is olyan, hogy segiti a
kezdd befogadét az értelmezésben — sajat magat tanitja meg.

GYERMEKIRODALOM

Azirodalom és a gyermekkort befogaddk kapcsolatarél mar a korabbi fejezetek-
ben is sok sz6 esett. A gyermekirodalom fogalméat legkonnyebben talan kereske-
delmi kategdriaként lehet megérteni: a konyv- és folydiratpiac olyan részteriile-
térdl van sz6, ahol a forgalomba keriil6 miiveket gyermekeknek szantak, és ahol
a vasarléknak csak kis része vasarol sajat érdekldésbél és céllal, (legaldbb)
ugyanilyen jellemzd a kozosségi vagy ajandékozdsi céla vasarlas. Az elsé esetben
a szll6 fogja a gyermeke kezébe adni vagy szdmadra felolvasni a miivet, a mésik
esetben az ajandékba adott konyv megbecsiilést, jészdndékot fejezhet ki, és az
ajandékoz6 kulturdlis valasztasait is képviseli, kozvetiti.*

Vannak a gyermekirodalomnak hagyomadnyai, divatjai és ilyenforman torté-
nete, elmélete és miifajtana is. Ezzel magyar nyelven is jelent8s terjedelmi
szakirodalom foglalkozik.

5 Erdekes alesete ennek az iskolai ajandékkényv, amivel valamilyen teljesitményt kivannak elis-
merni, jutalmazni.
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A jellegzetes olvasasi, felolvasasi, vagyis ,irodalomhasznalati médokra” mar
kitértiink a 2. és 3. fejezetekben. Most a gyermekirodalom azon jellemz§it emel-
jiik ki, melyek az egységesnek tin6 irodalmi hagyomdany mellett mas médiafor-
makkal is 6sszekotik, és hozzajarulnak ahhoz, amiért a legkisebbek olyan 6réom-
mel fogadjdk mindezt.

Az elsé ilyen a gyermekirodalom vallaltan szérakoztaté jellege. Lehet, e kife-
jezés pontatlannak és tilegyszer(isitének tlinik, mégis: mint azt a fejezet elején
emlitettem, az irodalmi befogaddst (a felolvasott sz6vegét is) azért sajatitjuk el,
mert tetszik, oromet okoz. Kissé tudomanyosabb megfogalmazasban: veliink
sziiletett motivaciés rendszereink szamara ad gazdag taplalékot. Emberi lényként
szeretjiik a jdtékossdgot, szeretiink #j dolgokat tanulni, titkos tuddshoz jutni.
Ellenallhatatlan a vonzalmunk a torténetek irant: dntudatunk, énképiink nagy
részét is sajat magunk dltal 6sszedllitott torténetek alkotjak. Az ember: torténet-
meséld, narrativ 1ény, mar egész kisgyermekkoratdl kezdve. A gyermekdalok,
gyermekversek pedig, mivel egyuttal dallamot, ritmust és szoveget adnak, tobb-
rét oromforrasként kedveltetik meg magukat a legkisebbekkel, olyannyira, hogy
a gyerekek kérés nélkiil, spontdn 6rommel tanuljak meg a verseket, dalokat.

Az egyes gyermekirodalmi alkotdsok esetében tehét szinte mindig viszonylag
feltarhatok azok a hatdselemek, melyek a mi befogadasat vonzé élménnyé teszik.
Fontos azonban megjegyezni, hogy ezek nem kizardlag irodalmi természettiek
lehetnek. Olyannyira, hogy a gyermekirodalom az irodalomnak taldn az egyet-
len teriilete, ahol a mi{ivek nyomdai kivitele, tipografidja, anyaghaszndalata (pél-
déul vastag papiros lapozgatdk, leporell6k) és természetesen illusztracidik a
szoveggel sokszor egyenrangu vagy akar azt meghaladé jelent6ségli hataskeltd
eszkozok. Bar a képregény médiumat indokolatlan lenne a gyermekirodalom
almifajaként targyalni, a szoveg és vizualitas Osszefiiggése egyértelmiien roko-
nitja a két teriiletet. Ugyanakkor — épp a felolvasas fontos szerepe miatt — a
gyermekirodalom épp ilyen jellegzetes létezési modja a tiszta, illusztraciotdl
mentes szoveg is.®

Ha a gyermekirodalomrdl mint a gyermekek/fiatalok egyéni id6toltésérol
sz6lunk, azt is érdemes kiemelni, hogy bar az emlitett konyvpiac kiilon kategé-
riaként tartja fenn azt, a valésdgban, hagyomdanyosan szdmos, eleve nem gyer-
mekek szamara iréddott szoveg is nagy népszerliségre tett szert a legkisebbek
korében. E jelenségben is szerepe van a gyermekkori olvasds kozosségi jellegének:
a sziil6k, nagysziil6k irodalmi izlése harminc-6tven évvel kordabban népszerd

0 Kordbban valésagos vita is kibontakozott az illusztralt gyermekkonyvek kapcsan: a készen kapott
vizualitds nem drt-e a spontan fantdziatevékenységnek? E vita jelentGségét a televizié és a digitélis
médiumok megjelenése természetesen gyakorlatilag nulldra csokkentette.
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irodalmi alkotdsokat emel be és tart benn a gyermekirodalom koérében. Kordbban
igy lehettek oly népszertiek Jules Verne vagy Karl May munkai, a 21. szdzadban
pedig igy fogja még sokdig Srizni jelentdségét Weores Sandor, Janikovszky Eva
vagy Lazar Ervin életmiive — s6t, a fél évszazada toretlen sikeri fantasy, A Gyii-
ritk Ura mellett a sziil6k generacidja lassan sajat ifjukori kedvenceként adja tovabb
a Harry Potter szeretetét.

A gyermekirodalommal kapcsolatos tovabbi médiakozi érdekesség, hogy a
nyugati tdrsadalmakban létezik valamiféle k6z6sségi igény a tekintetben, hogy
a kozosség klasszikus irodalmi 6rokségét, példdul az e szoveganyag altal meg-
ragadhatdé nemzeti azonossagélményt mar a gyermekek generdaciéi szamara is
atélhet6vé tegyék. Ennek a torekvésnek az eredményeként létezik az olvasds-
pedagdgia hagyoménya, mely nem csupdn az olvasas (és az irds) készségét
akarja atadni a gyerekeknek, hanem a teljes hazai, s6t, nemzetkézi irodalmi
hagyomadny ismeretét és szeretetét. Ez a — beldthatéan — szinte lehetetlen feladat
ugymond intézményes megoldasokat tett sziikségessé. Olvasaspedagdgiaval
foglalkoznak kényvtdraink, kozmiivel6dési intézményeink (de péld4ul bizonyos
vonatkozdsban még a kérhdzak, bortonok is). A f6 teriilet természetesen maga
a koznevelési rendszer — mér az olvasdstuddst megelz6 életkorokban, a bol-
csédében, az dvodaban megkezdbdik az igymond olvasévd nevelés, és folyta-
tédik aztdn az iskolarendszer valamennyi szintjén. Rdadasul, mivel a kdzneve-
lésben dolgozé szakembereket szintén iskolarendszerben képzik, az ilyen
végzettséget kinadld felsGoktatasi intézmények szintén oktatjik az olvasdspe-
dagbgiat és gyermekirodalmat, maga a teriilet nem csupéan a pedagégiai méd-
szertan, hanem szamos mas tudomanyag miveldinek (irodalomtudomany,
olvasédsszocioldgia, antropoldgia stb.) érdekl6dését felkelti. Ez magyardzza az
érdekes helyzetet, hogy mikozben a megnevezett tarsadalmi csoport (gyerme-
kek) médiahaszndlati szokdsainak megértése kordntsem biztos, hogy 6nmaga-
ban indokolnd egy kiilon irodalomtudomanyos kategdria létrehozasat, a konyv-
piac, valamint a pedagdgiai gyakorlatban tiikr6z6dé tarsadalmi igény mégis
sziikségessé teszi azt. Ez a kitérd talan segit megérteni azt, hogy a gyermekiro-
dalom megfigyelése kapcsan elengedhetetleniil fontos mind magukat a gyer-
mekirodalminak nyilvanitott mtiveket, mind az 8ket koriilvevé olvaséi kozeget
igen tag osszefiiggéseiben vizsgalni. Hasznosak itt az olyan elemz6i eljarasok
(leginkdabb taldn a klasszikus szocioldégia és a cultural studies néhdany megko-
zelitése), melyek az alkotdsokat az ket létrehozé és haszndlé6 tarsadalom mi-
kodésébe agyazva értik és vizsgaljak.
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A KEPREGENY MINT TOMEGMEDIUM

Bar a magyarorszagi kultirdban a képregény sosem valt olyan fontossd, mint az
Egyesiilt Allamokban, Japanban, Francia- vagy Olaszorszagban, a jelenség meg-
figyelése a mi szamunkra is szimos tanulsagot hordoz.

A képregény miikodése

A torténetet elmeséld kép — vasari képmutogato attrakcio, metszetsorozat vagy
karikattira formdjaban — elég régbta jelen van a nyugati kultirdkban.®* Ennek a
kommunikaciés formanak kifinomult tovabbfejlesztése a képregény: a rajzolt
képek (csak ritkdn és nem jellemz6 esetekben haszndlnak fotét) sorozatba ren-
dezése és (tobbnyire) beirt szoveggel valé ellatdsa Gjszer(i és nagyon hatdsos
miivészeti forma, és (részben)®? 6ndllé6 médiumként miikodik.

Bar hazankban a képregényolvasas kiilonb6z6 okokbdl sohasem valt tomeges
jelenséggé — sem az olvasdk, sem a kiadvinyok sokasdga nem indokolhatja ezt a
mindsitést —, a médiumban rejlé miivészi lehet8ségek és a nagy tomegkultirak-
ban betoltott szerepe indokoltta teszik, hogy itt is kitérjiink ra.

El8szor is azt kell tisztaznunk, hogyan miikodik a képregény legelterjedtebb
kommunikaciés formdja. Itt nagyobb fiizet- vagy konyvoldalon tébb képet és a
képekbe beirt szovegeket lathatunk. A képeket és a szoveget az adott kultiraban
ismert olvasdsi szokdsnak megfelelgen kell sorrendben olvasni: nyugati orsza-
gokban balrdl jobbra, Japdnban forditva. Ez a sorrend a befogadds sordn az
id6beli elérehaladds érzetét hozza létre, ami egyébként a (szébeli vagy irott)
szoveges tartalmak befogaddsakor is megszokott (a képregény sz66sszetétel
masodik fele erre emlékeztet). A miifaj jellemz8en ezt arra haszndlja, hogy az
abrazolt események iddbeli sorrendjét jelenitse meg ezzel, tehat sziikségszerien,
a legtobbszor torténetet mesél el.

Ugyanilyen fontos, hogy a képek elkészitésekor tobb alapelv is érvényesiil. Az
egyik, hogy a képeket egymastdl is elvalasztja valami (példdul egy keret), aminek
a megléte a filmek vagasi technikdjdhoz hasonlé asszociativ jelentéseket képes
létrehozni. Két képkocka kozott lehet idébeli vagy térbeli valtds, megmutathatja
az Uj kocka az dbrazolt valdsag valamely részletét stb. Adott esetben egy képkocka

61 Részletesebb miifajelméleti attekintés ma mar elérheté magyar nyelven is, a legfrissebbnek
tekinthetd az aldbbi tanulmanykétet: Vincze Ferenc: Intézményesiilés, elbeszélések, médiumok,
Budapest, Szépirodalmi Figyel$ Alapitvany, 2018.

62 Azért csak részben, mert a képregény fizikai formaja ugyaniigy papirra nyomtatott fiizet vagy
konyv, mint a csupan széveges miiveké.
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is megjelenithet eseménysort, tehat a befogad¢ altal atélt id6beli események nem
csak a kockdk véltozasaival haladnak el6re, egyetlen képkockan beliil is megta-
pasztalhat6 valtozas. Ez nagyon sokszor annak készonhetd, hogy a szerepl6k és a
narrator beirt szévegek formajaban nyelvi természet(i réteget is kidolgoznak. Bar
a képkockak valtozasa is felkelti az id6 muldsdnak képzetét, az egyetlen kockaba
beirt, elolvasott szoveg is természetesen ugyanezt teszi.%

Bér az itt leirtak latszélag igen bonyolult forméban hozzak 1étre a nyiizsgé és
aktivan zajl6 torténet illGzidjat tokéletesen mozdulatlan és kétdimenzids formd-
ban, a valésagban a befogadék révid tanulds utan teljesen spontan és egyszeri-
en atélhet6 élményként kedvelik meg a képregény befogadasat. Szamos helyen a
korai olvasastanuldst a gyermekek szdmara készitett képregényekkel segitik,
kihaszndlva a képi informdcid nydjtotta magyardzd, a megértést segitd funkciot.**

Azért hivatkozhatunk tomegmédiumként a képregényre, mert jellegzetes
kifejezési formai mellett kifejezetten ra jellemz6 témdk, miifajok is kapcsolédnak
hozza. SzéEls6séges példa, hogy a kiilonlegesen fejlett képregénykultirdjardl hires
Japanban a vallasi életen és hadseregen keresztiil, az egyes szakmadk és tizemek
életét bemutaté képregényeken at egészen marginalizalt tdrsadalmi csoportok
igényeit is kielégit6 képregények is léteznek. Mégis, még itt is a legnagyobb pél-
ddnyszamd, leger8sebb kulturalis hatast kivalté képregénynek a konnyedebb,
szérakoztaté miifajba tartoznak, és javarészt gyermekek/fiatalok az olvasék. Ez
az allitas igaz a szintén kiterjedt képregénykultiraval rendelkezd amerikai kon-
tinensre és a nagy hagyomdanyu eurdpai képregényes kulttirakra, mint a brit, a
belga, a francia és az olasz.

A fiatalokat megszdlit6 kalandos és a médium adottsigait természetesen ki-
haszndlé meseszer(, fantasztikus torténetek megvaldsitisara jellemzé még a
szerialitds, vagyis a sorozatos jelleg.

Ez a szerzdi technika arra épit, hogy a befogadd, bar varja az épp olvasott
torténet lezarasat, az érdekl6dését azzal is fenn lehet tartani, ha bizonyos torté-
netmesélési tritkkok révén djra és Gjra (részben) lezaratlanul hagyjuk a cselekmény
bizonyos vonatkozasait. Ennek a technikdnak nagyon korai és igen beszédes

5 A képregény médiumadnak jellegzetes épitékoveit, kifejez6eszkozeit zsenidlisan mutatja be:
Scott McCloud: A képregény felfedezése, ford. Banfoldi Tibor, Kepes Janos, Budapest, Nyitott
Konyvmiihely, 2007.

% Ha az {rds-olvasds tanuldst a természetes nyelvtanuldshoz hasonlitjuk, ott is lathatd, hogy az
(idegen) nyelvet még nem beszél4 egyén a kornyezet visszajelzéseibdl és nem nyelvi informacidk
révén kovetkezteti ki a jelentéseket, és teszi probara sajat kommunikdciés készségeit. Ez alapjan
az olvasastanuldsndl is lehet motivalé és segit6 szerepe a csak irott formédban rogzitett informacid
képi formdju ,megtamogatdsanak”, és a képregény valéban e kommunikaciés méd legkifinomul-
tabb formajat adja. (Igaz, a képregényolvasds maga is igényel némi tanuldst, a filmhez hasonlé
képi torténetmesélés miatt.)
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alkalmazéja az Ezeregyéjszaka Sahrizadja, aki az {igyesen egyenstlyban tartott,
egymadsba dgyazott torténeteken alapulé mesemondé mddszerével ezeregy éj-
szakan at tartotta fenn a meséit hallgaté kiraly olthatatlan kivancsisagat, elodaz-
va (és végiil elkeriilve) ezzel sajat kivégzését.

Ilyen sorozatos torténetek a (kozépkori) Ezeregyéjszakdt kovet6 korok szora-
koztaté irodalméban is el6fordultak, és rendre nagy sikereket értek el. A 20-21.
szdzadban e technika a képregény, televizids sorozatkészités és a videdjaték-ipar
alapvetd médszerévé valt. A sorozatszer( gondolkodds, torténetmesélés amellett,
hogy kivaléan ragadja meg olvasdja figyelmét, és épit ki vele tartés kapcsolatot,
arra is alkalmas, hogy szinte végtelennek tling terjedelemben, hallatlan bonyo-
lultsagu elképzelt vilagokat hozzanak létre a szerz6k. Ennek a vilagépitésnek
el6zménye a nagy terjedelmi regény miifaja, melyet egyébként hasonlé okokbdl
a régi korokban is sorozatként, részletekben publikialtak.® Ennek a fajta vildg,
s6t, univerzumépitésnek a magasiskolajat valdsitjdk meg az amerikai Marvel
képregénykiadé tizezres példdnyszdmban olvashat6, minden hénapban tobb
tucatnyi kiilonbozd cimen megjelend flizetei.

A képregény Magyarorsziagon

Bar Magyarorszag a vilag elképzelt képregénytérképén szinte fehér foltnak szamit,
nem art roviden megvizsgalnunk ennek okait.

Egyrészt vilagszerte jellemz6 volt a huszadik szazadban, hogy a nagy népsze-
rliség mellett fokozott aggodalom, adott esetben mordlis panik is kisére a kép-
regények terjedését. A médium népszertlisége, popularitdsa 6nmagaban is fenye-
getd lehetett a ,kulturélis termelés” més szerepl8i szamadra, de az is igaz, hogy
igen hamar elterjedt a kevésbé képzett, ugyanakkor igen népes tarsadalmi cso-
portok (példaul gydri munkdsok és csalddjaik) korében is, ami a vitathaté témak
és hatdskelt eszkozok stlydnak novekedését hozta (rémtorténetek, pornografia,
kéros szenvedélyek dbrazoldsa). Erre a jelenségre kiilonféle tarsadalmi ellenha-
tasok keletkeztek. Hazdnkban ez egybeesett a masodik vilaghdboru elétti kon-
zervativ-keresztyén politikai berendezkedéssel, majd pedig a vilighdbord utni
kommunista diktattra besztkiilt izlésével.

Szinte csodaval hataros, hogy bizonyos sikeres képregényes alkotéi életmiivek
még igy is (a tobbszorss leértékelés és tiltds ellenére) kibontakozhattak — igen
jellemz6 moddon egy rejtvénytjsagban (Fiiles), szamonként néhdny fekete-fehér

¢ Igy jelent meg példaul a Pinocchio is, ami csak elsg, kétetben torténd megjelenésekor nyerte el
jelenleg ismert pozitiv befejezését.
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oldalon. A kommunista kultdrpolitika szinte csak az irodalmi mtivek képregényes
adaptaciéit engedélyezte még ebben a nagyon sziik keretben is — ezek ugyanakkor
igen j6 szinvonalon késziiltek el, és szdzezres-milliés olvasétiborra tettek szert.5

A kommunista diktatira bukdséval a nagy kilf6ldi (amerikai és japan) kép-
regényes klasszikusok megjelentetésére keriilt a hangstly, a magyarorszagi 6n-
allé képregényalkotdi miihelyek pedig azdta sem zarkdztak fel igazan a vilag
élvonaldhoz.

A szuperhésképregény

Hidnyos és torz volna a képregényrdl sz616 fejezetiink, ha nem térnénk ki a kép-
regény miinemének arra a tartalmi vonatkozéasara, melyre taldan a legtébben
els6ként asszocidlunk, mikor a téma széba keriil. A (nagyrészt) amerikai erede-
tl szuperhdsképregény szinte annyira 6néll6 zsanerként vehet8 szamitasba, mint
az irodalomban a regény vagy a film esetében a biiniigyi film mifaja.

A szuperh@sképregény a fantasztikus témaja képregények egy fajtdja, ahol a
rendkiviili képességii f6hds vagy f6hGsok kalandjait mesélik el sorozatos, szerializalt
forméban. A hds az esetek tobbségében a hétkoznapi emberek koziil kiemelkedik
alruhdja és kiillonleges képességei révén. A vele megesd torténetek a j6 és rossz
kozti harc Gjra és Gjra ismétl6dS ritudléi: a legtobb sorozatnak kevés hése és
rengeteg antihGse van, hiszen ezek a megjelenés évtizedei alatt folyamatosan
megUjulnak, ,termel6dnek”.

A klasszikus szuperh8sok egyik legismertebbje Superman, bar hatalmas ere-
jl Grlény, de a képregény zsidé szdrmazasua alkotéi héber eredetli nevével (p2-82
— nagyjabdl: "Isten hangja’) jelzik a parhuzamot a modern ,,Girlény-mitolégia” és
a bibliai messidstan kozott. Superman beilleszkedik az emberek kozé, a becsii-
letes kansasi farmerhazaspar altal 6rokbe fogadott legény az amerikai identitas
Orzbje és megtestesitbje lesz. (Masodik neve, a Man of Steel, vagyis Acélember
utal az amerikai vilaguralmi dlmok két pillérére: az iparra és a hadseregre —
nagyjabdl hasonlé indittatasbdl vette fel a Superman-képregény induldsa elStt
kereken husz évvel, 1912-ben a leend§ Szovjetunié késébbi diktatora a szintén
»acélember” jelentésii Sztdlin nevet.)

A torténetileg legalabb ilyen jelent6snek mondhaté Spider-Man, vagyis Pok-
ember figurdja a modern nyugati ember egzisztencidis szorongasainak és fele-
16sségkeresésének jelképe: 6rokké anyagi gondokkal kiizd, a tdrsadalom nem

% Feltétleniil megemlitendd a két legnagyobb életmii: a realista, elegéns stilusban alkot6, festémivész
végzettségli Zérdd Ernd, valamint a sugdrzdan tehetséges, karikatdraba hajlé expresszivitdst
Korcsmdros Pél életmiive: az 6 munkaik abszoldt vildgszinvonaltiak, nemcsak a korszak, de az
évszazad mezdnyében is.
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ismeri fel értékeit, és mikozben szeretné meg6rizni magénéletének sérthetetlen-
ségét, azt folyton fenyegetik. Pékember erésebb az 4tlagembernél, de a szuper-
hésok kozt az egyik leggyengébb: fizikai értelemben gyakran elbukik, megsériil.
Rendithetetlen helytallasat, onfelaldozasat ez teszi ellenallhatatlanul vonzéva.

Mind Superman, mind Pékember esetében igaz, hogy meglehetdsen ,attetsz8”,
kevés karakteres személyiségvondssal rendelkezd figurak, az arcukat is tipikusan
kevés rajzi eszkozzel, vondssal alkotjak meg. Ez az olvas6 szdméra nagyon meg-
konnyiti a hésokkel torténd azonosuldst. A mitolégiahoz hasonlé gazdagon ré-
tegzett torténetmesélés és vilagépités mellett ez is hozzajarul toretlen népsze-
rliségiikhoz.

Azaltal, hogy az ilyen és ehhez hasonlé torténetek gazdag szimbolikdju, tobb-
féleképp értelmezhetd, fantasztikus és szérakoztatd torténetiik mellett képesek
voltak az évtizedek alatt 6ridsi mesei vildgokat is épiteni, mélyrehaté kovetkez-
ményekkel jart a nyugati kultdraban. Ezeket még emlitésképp sem konnyd fel-
sorolni: Roy Lichtenstein pop-art festményeit6l a klasszikus Superman-mozifilmek
zenekari szvitjén at a kereskedelemben és a médiaban felfedezhet6 hatasokig. A
szuperh@sképregények elbeszélési mddja szinte 6ndllé kulturalis kédrendszerré
valt, mellyel bizonyos alkotdk a legkevésbé sem gyermeki témakat is képesek
megfogalmazni: klasszikus példak erre a nyugati vilag hatalmi/politikai valésa-
gan és a hideghdbortn tépel6dé Watchmen vagy a holokausztot egerek és macs-
kéak figurdival megjelenité Maus.’

A FILM MEDIUMA

A hagyomdanyos médiaelméletek felosztasat kovetve mi is élesen elkiilonitve
kezeljiikk most a film és a televizi6 (vagy inkdbb ,vided”) jelenségkorét, noha a
kortars kultdra nem kiiloniti el 6ket ilyen élesen. Mozifilmet nézhetiink telefo-
nunk képernydjén is egy vonattt soran, és televizids vagy internetes hirességek
is bekeriilhetnek nagy koltségvetésti moziprodukcidkba. Ugyanakkor részben
torténeti okokbdl, részben pedig amiatt, mert a film médiumdanak kifejez6esz-
kozei és tartalmai még ma is jelent&sen eltérnek a (hangos) mozgdékép mas al-
kalmazdsaitol, egyeldre fenntartjuk ezt a megkiilonboztetést.

Mivel az 4ll6kép (foté) médiumdnak jelent8sége a gyermekkor tekintetében a
digitalis médiumok el8retorésével nétt meg, az alloképek szerepérdl majd a digitdlis

7 Mindkettd tobbszor is megjelent magyarul, a legfrissebb és legteljesebb kiaddsok: Art Spiegelman:
A teljes Maus, ford. Feig Andras, Budapest, Libri, 2023; Alan Moore — Dave Gibbons: A teljes
Watchmen, ford. Barany Ferenc, Budapest, FUMAX Kft., 2018.
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médiahasznilatrdl sz616 fejezetekben ejtiink szt. Technikai és torténelmi értelem-
ben azonban a fénykép és a film megjelenése elvilaszthatatlanok egymdstdl: a visz-
szavert fényt optikak segitségével 6sszegyijtd és kémiai tton rogzits eljarasok fel-
fedezésével indult mindkettd torténete.

A képi dbrazolds az emberiség Gsideje 6ta rendkiviili jelentGséggel birt minden
tarsadalomban. Az azonban elképzelhetetlen volt, hogy valaminek a képe (ra-
adasul ,hd” képe) csak ugy ,magatdl” 1étrej6jjon, és meg is maradjon (lasd:
tiikr6z6dés). A képalkotdst mindig komoly dontések sora el6zte meg, maga az
eljaras miivészi tanulmanyokat, képességeket, tudast igényelt, és koltséges volt.

Oridsi jelent3sége volt annak, hogy a rogzitett mozgé- és 4llékép hiiségesen
és pontosan ,,0rokitette meg” a latvanyt. De ugyanilyen lényeges hatdsokkal jart
az is, hogy maga a ,megorokités” az atlagember szdmdra nem érthet6, szinte
vardzslatos médon ment végbe.

Mig a foté médiuménak fejlé6dése taldn inkdbb a jelenség valésagtiikr6z6
tulajdonsagai mentén alakult, a film — érdekes médon — legalabb ennyit meritett
sajat ,attrakcidjellegébdl”, szérakoztatd és borzongaté tulajdonsagaibdl. A film
igen hamar, mar a 20. szdzad els6 évtizedeiben tomegeket szérakoztatni képes
tarsadalmi intézménnyé valt. A filmek motivumait, torténeteit a még részben
romantikus, de gondolkodasat tekintve mar modern fiatal drdmair6-nemzedék
alapozta meg. A filmek gyartasat a felivel§ kereskedelem és gydripar finanszi-
rozta, a kozonséget pedig a modern varosok kereskeddi, munkasai alkottak. A
moziba jards tomeges és olcsé alternativajava valt a korabbi szdzadok szinhazi
és zenei kulturdjanak. A filmszinészek legy6zhetetlen vilagsztarokka, példaké-
pekké, szinte mitikus h&sokké (a néi sztarok pedig szépségidedlokkd) emelkedtek
— az uralkodéi dinasztidk és filmsztarok kozti nyilt szerelmi viszony vagy ha-
zassag is elfogadottd valt. Az itt felsoroltak a filmmivészet nagyjabdl elsé 6tven
évében mind lezajlottak.

A nyilvanval6 gazdasagi és tarsadalmi jelentGség 1étrejottével parhuzamosan
a film médiuma 6ndllé miivészeti 4gga is érett. Jelent6s alkotdk, alkotdi kozos-
ségek az irodalom és képz&miivészet klasszikusaival vetekedd kifejezd erével
mesélték el torténeteiket. A dramaturgia és a szinészi jaték mellett a végletekig
bévitették a médium technikai lehet&ségeit: egyre nagyobb vdsznakon, egyre
jobb felbontdsu és szinvilagu filmeket lehetett vetiteni. Gazdasagi értelemben
pedig nem csupan az ,6shazéban”, az Egyesiilt Allamokban, de Eurépéaban és a
Tévol-Keleten is szazmillidrdos forgalmd, az egész gazdasagi és pénziigyi életet
komolyan befolyasolé tényez6vé emelkedett a filmipar.

A televizié megjelenése el6tt a film és a gyermekek kapcsolata igen pontszerd
volt: a moziba jards eleinte kifejezetten feln6tt szérakozasi formanak szamitott.
A helyzet csak az 1930-as évek végére valtozott meg: Walt Disney Hdfehérkéjének
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1937-es bemutatdja dridsi fordulépontnak szdmitott. A film az egyik els6 egész
estés, szines produkcié volt, zenés betétei is kiemelkeddnek szdmitottak, és az
egész csalad szdmara leny(ig6z6 (és bizony ijeszt8) élményt nydjtott. Az Egyesiilt
Allamokban ezt kovetden is az volt a filmgyéarték célja, hogy a gyermekeket a
csaladjukkal egytitt vonzzak be a moziba, megsokszorozva ezzel a varhat6 bevé-
teleket. Ez az tizleti elképzelés napjainkban is sikeres.

A gyermekfilm / csaladi film mifaja(i) szdmos kutaté érdeklédését felkeltették,
ugyanis ezek, a népmesékhez hasonléan, szimos kozos, latszélag egymdstdl
fiiggetleniil megfigyelhet6 vonast mutatnak. A mitolégiaira emlékeztetd torté-
netmesélés mellett (nagy veszély, eleinte gyenge f6hds, segit6k stb.) nagy szerepe
van a sziil8i figurdknak, a gondoskoddsnak, a szereplék egyiittmiikodésének és
rivalizdldsdnak, a humornak és a fantasztikumnak is. Az igazdn sikeres és id6t-
allé gyermekfilmek gyakran képesek egyszertiek és egyuttal igen rétegzettek
lenni: az elmdlt évtizedek egyik legmeghatdrozébb sikere, a Walt Disney-féle
Frozen avagy Jégvardzs egyszerre szerelmesfilm-parddia, példabeszéd a testvéri
szeretetrdl és sajatos felnovéstorténet, mely soran az 6nmagdra taldlé f6hds
pusztité erbket szabadit (f)el, illetve a hember figurdjan keresztiil a feltétel
nélkiili 6nfelaldozas keresztyén motivumat is felidézi.

Az utolséként emlitett kortars film arra is felhivja a figyelmiinket, hogy a va-
laha moziteremhez kotott filmmiivészet a gyermekkort befogaddk esetében
mennyire szerteagazé hatasokkal bir. Ha el is megy a moziba a csaldd, a film 4j-
ranézéseire mar otthoni koriilmények kozt, akar maganyosan keriil sor. A filmek
torténete részévé vilik a gyermekek sajit (de inkdbb kozosségi) szerepjitékos
valésdganak. A megvasarolhat6 figurak, jatéktargyak (ezek a filmkészit6 vallal-
kozésok bevételeinek nagyon komoly hdnyadat adjik: ez a merchandising®®)
szintén bevonddnak e jatékokba. A sikeres gyermekfilmeket a televizids és inter-
netes misorszolgaltatok is elGszeretettel haszndljak a nézettség biztositasara, so6t,
nem ritkdn a filmek televiziés folytatdsokat kapnak, akar sorozatok forméjaban.*

A filmek gyermekkori befogadasa bar a kiilsé szemlél§ szamara passziv id6-
toltésnek tetszik (hasonldan az olvasdsahoz), 4m valéjdban — kiilonosen a legki-
sebbek szamdara — komoly szellemi feladatot jelent. Bar a mozgdkép latszélag a
benniinket koriilvevs valésag hiiséges megjelenitése, ez a gondolat pontatlan

% Mark A. Altman — Edward Gross: An Oral History of How ‘Star Wars’ Became a Merchandising
Powerhouse, Esquire, 2021. 07. O1. https://www.esquire.com/entertainment/movies/a36865463/
star-wars-extended-universe-merchandising/ (Letoltés: 2024. méjus 27.)

Egyid8ben a mozifilmek kisebb koltségvetési folytatasait a moziforgalmazas mell§zésével, egye-
nesen az otthoni megnézés szamara megfelel6 formdban — VHS-kazettdn vagy DVD-lemezen
— forgalmaztak. Ilyen volt példdul a Magyarorszagon viszonylag népszer( Csingiling sorozat. Az
online miisorszolgaltatds mara feleslegessé tette ezt a forgalmazdsi modellt.
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megfigyelésen alapul. A filmek jellemz8en az alkoték szandéka szerinti, sajatos,
részben konvenciondlis (vagyis tanulandé) képi és hangi jelek ttjan hozzdk létre
hatasukat. Marshall McLuhan szamos megfigyelést idéz, hogy a filmet nem is-
merd kultirakban az els§ alkalommal milyen félreértéseket sziilnek a film jel-
legzetes eszkozei.”® Ezek az eszkozok elsésorban a pldnok, vagyis hogy milyen
kivagatban mutatja meg nekiink a mozgdkép a latvanyt: az egészen széles pano-
raméktol a mikroszkopikus kozelségbdl mutatott részletekig. Fontos a néz6pont
is, hogy a néz§ azt érezhesse, mindig a lényeget latja, a legmegfelel6bb néz&pont-
bdl, illetve, ha agy érzi, épp a lényeget nem latja (mondjuk horrorfilmben a
szornyet), akkor érezze ezt is, és keltsen benne (példdul a horrorfilmek esetében)
szorongast.

A képkezeléshez hasonldan a filmek ,hangkulisszaja” is nagyon fontos: a sze-
repl6k beszéde mellett szinte természetes a cselekményt kiegészit§ zenék hasz-
ndlata (példaul akciéfilmben teljesen normadlis, hogy egy helikopter leszdllasakor
szimfonikus zenekar jatssza a témat hatalmas hangerdvel, az érkezdk jelent&sé-
gét hangsilyozandd). Ezek mellett a hangmérnokok gyakran zajok ezreit rende-
zik gondosan egymds mellé, hogy a nézd a valésidgosndl is valésdgosabbnak
érezze a filmélményt. (Az Oscar-dijas holokausztdrama, a Saul fia hangsavja
idénkét haromszaznal is tobb, egyidében egymadsra kevert zajt szdlaltat meg.)

Ezek a filmes effektusok jelentésen eltérnek a mindennapokban tapasztalt
latvanytdl és hangi kornyezettdl, és mivel a filmekben ezek raadasul jelentéshor-
dozé elemek, ezek befogadasat és értelmezését tanulni kell. A koran képernyé elé
keriil6 gyermekek ezen a folyamaton ,,6ntanulé mdédon”, néhény év alatt atmennek.

Ugyanakkor a ,filmnyelv” annyiban valéban emlékeztet a valédi nyelvekre,
hogy spontdn megtanuljuk az értelmezését — de a miikodésének mélyebb meg-
értését lehet6vé tevd leird sémdkat, nyelvezetet ezaltal még nem sajétitjuk el.
Ahogyan az dvodas koru gyermek mar szinte teljes értékid nyelvhasznald, és még
sincs tudomasa a legegyszer(ibb grammatikai szabalyokrol sem, ugyanigy hidba
tekint meg egy gyermek tobbezer éranyi mozgdképet, nagyon valészind, hogy a
képkompozicid vagy a vagas alaptorvényeit sem megfogalmazni, sem hasznalni
nem tudnd. Igen jelent8ssé teszi ezt a megfigyelést, hogy a digitdlis eszkozok,
valamint az olcsé és egyszer(i képrogzités mindennapossa valdsa nem hozta el
avizudlis kommunikdcié forradalmat:” az emberek tomegei tovdbbra is az anya-
nyelviikon kommunikalnak legszivesebben, és hidba rendelkezik szinte minden-

70 Marshall McLuhan: A Gutenberg-galaxis, ford. Kristé Nagy Istvan, Tétfalusi Istvan, Budapest,
Trezor, 2001.

7+ E korszak fontos dokumentuma: Nyiri Kristéf: From Texts to Pictures: The New Unity of Science,
in ué (ed.): Mobile Learning. Essays on Philosophy, Psychology and Education, Wien, Passagen
Verlag, 2003, 45-67, 23.
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ki a telefonjdba rejtett filmfelvevégéppel, a filmkészités a legkevésbé sem valt
tomegessé. (A kozosségi halékon terjedd videds tartalmak csak kis mértékben
fiiggenek Gssze a torténelmi értelemben vett filmmiifajokkal, més tartalommal
és kifejez8eszkozokkel késziilnek. Errél bévebben a 6/5. fejezetben.)

Osszefoglalasként tehat hasznos végiggondolni: a térténelemben a mozgas
illazidjat kialakitd, képsorozaton alapuld film viszonylag régen ismert. A mai kor
technikai szinvonaldn a befogad¢ talalkozhat valds felvételen vagy részben-
egészben miivészi Gton, tisztin a képzelet alapjan elkészitett, s6t, a videdjatékok
esetében a befogadd cselekedetei alapjan reagald, valtozé mozgdképpel is — tipi-
kusan keretezett, kétdimenziés formdban, de folyamatosan fejlédik a térlatast
optikai eszkozokkel felidézé ,,3D” és a keretezéstSl mentes, a mozgdképben
korbenézést vagy akar mozgast lehet6vé tevd virtudlis valésag (,VR”) technolé-
gia is. Bar a befogadé minden esetben (hanggal kisért) mozgdképet 1t, klasszikus
médiaelméleti megkozelitésbdl ezek koziil filmnek csak a film torténelmi miifa-
jaiba beilleszthetd, a film képnyelvi és torténetmesélési mdodszereit alkalmazé
alkotasokat tartjuk. Bar sziikségszer( és hasznos ez a szigortisag a meghatdro-
zdsban, bizonyos fejlemények miatt egyre nehezebben tarthaté: a televizids fe-
jezetben sz6lunk még arrdl, hogy a felhaszndléi szokasokhoz alkalmazkodni
képes internetes streaming-szolgaltatok esetében hogyan mosédnak Gssze a
klasszikus televiziés mifajok a filmmel.

Gyermekfilm, ifjasagi film, animaciés film

Amint a kordbbiakbdl is kitlint, a film médiumdanak torténetében a gyermekko-
z6nség léte vagy nemléte igen kevés jelentGséggel birt, viszont az elmult évtize-
dekben bizonyos okok miatt mégis egyre jelent6sebbé valtak a gyermekeket és
fiatal felnGtteket célzo6 alkotasok. Ez a jelent8ség leginkabb gazdasagi értelemben
érhet§ tetten.

Az otthoni vide6zds, majd a digitdlis médiumok megjelenése a mozi szerepét
és a mozifilmek forgalmazasat erSteljesen megvaltoztatta. Egy egész estés film
elkészitése csillagdszati 6sszegekbe is keriilhet, és emberek ezreinek 6sszehangolt
munkajat koveteli. Szamos tényezdnek kell kozosen érvényesiilnie ahhoz, hogy
egy ilyen vallalkozas ne legyen elviselhetetleniil kockazatos. Ebben a helyzetben
né meg a szerepe a gyermekkord befogadénak: 6 a csaladja tobbi tagjat is bevon-
hatja a film megtekintésébe és otthoni megnézésre térténé megvasarlasiba.
Mélyen fog kot8dni a szeretett film szerepléihez, vildgahoz, igy a folytatdsok mar
kisebb kockazat mellett elkészithet6k. A 2010-es években mar alig késziilt olyan
nagy koltségvetésd, vilagszerte forgalmazott film, amely ne valamilyen korabbi,
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fiataloknak szant film folytatdsa lett volna. Korunk mozijét is ezek az igyneve-
zett ,moziverzumok” uraljik, a legsikeresebbek a gyart6 cégek szdmara garan-
taljak a piacvezetd helyet. Ezzel parhuzamosan az eredeti 6tletre épiilg, kifeje-
zetten feln6tteknek szant filmek gyartdsa és forgalmazasa visszaesett, kis
tulzassal egész nagymaltd mifajok (példdul krimi, katasztréfafilm, kémfilm)
tlintek el — vagy szorultak vissza a kis koltségvetést, kisérleti filmek vilagaba.

Az animiécids film — vagyis a kamerdval felvett latvany helyett képkockanként
megrajzolt vagy szamitégéppel generdlt latvanyud film — torténetileg teljesen
egyidds a klasszikus filmmiifajokkal. A gyermek és csaladi filmek els6 klasszi-
kusaként emlitett Hofehérke is az animacios filmek korébe tartozik.

Az animiéciés film kezdetben — 1évén az animdécidk elkészitése még szinte
aranytalan emberi munka befektetése aran is csak nagyjabdl volt képes a valédi
filmes latvanyt és szinészi jatékot megkozeliteni — a hatranybdl erényt kovacsol-
va fantasztikus latvanyvildgu, eltilzott, komikus térténetek bemutatdsaval valt
népszertlivé. Hamar bekovetkezett egyfajta elkiiloniilés, mely ezeket a konnyedebb
hangvételli alkotasokat az Sket egyébként valéban rendkiviil kedvel6 gyermek-
néz8khoz utalta. Igy a rajzfilm-gyermekfilm-animaciés film miifaji vonulat
kénnyen attekinthetd. Az animadcié szerepérdl még a televizids fejezetben is
bdven szélunk, itt annyit érdemes még megjegyezni, hogy korunk nagy koltség-
vetésd, fiataloknak szant latvanyfilmjei (,blockbusterek”) a valds, kamerds fel-
vételek és szinészi jaték mellett szinte azonos aranyban tartalmaznak digitalis
animdcids technikakkal készitett jeleneteket is — ezzel az animdcids film miifa-
ji kiillonallasa végleg megsziinni latszik, és inkabb csak technikai értelemben
érdemes rd hivatkozni.”

A fentiek alapjan sejthetd: a gyerekfilm, ifjisagi film miifaja a gyermekiroda-
lomhoz hasonléan igen nehezen meghatarozhaté. A szépirodalomhoz hasonlé-
an itt is megdllapithatdk olyan technikai, esetiinkben filmnyelvi elemek, melyek
befogadasa a gyakorlatlanabb, kevésbé tudatos befogadd — a gyermek — szdmara
nehézséget okozhat. Ennél tipikusabb megkozelitése a témdanak természetesen
(szintén hasonléan, mint a gyermekirodalom esetében) tartalmi: vagyis a ,jelz6
nélkili” filmek vildgaban szdmos olyan téma, motivum fordul el8, mely a koz-
vélekedés szerint gyermekek szamdra nem ajanlott tartalom. Ezek az aggélyok
— mikozben végigkisérik a médium torténetét — dllandé valtozasban vannak: a
szexualitas, erdszak, horrorisztikus tartalmi elemek bemutatasa mellett ,tilt6-

72 Az 1988-as Roger nyil a pdcban cimi amerikai film a nosztalgia szemiivegén it mutatja be a
20. szazadi film ,,aranykordban” még teljesen kiilonall6 felnstt- és gyermekmozi kettésségét: a
film kerettorténete az 6tvenes évek sotét Hollywoodjéban, kiégett alkoholista férfiak veszélyes
vilagaban jatszédik, melyet egy fal valaszt el a rajfilmhésok szines, viddm, szupererdszakos, de
mégis kovetkezmények nélkiili, szédiilt birodalmatdl.
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listdn” lehetnek bizonyos vallasi vagy politikai témdak, akdr betegségek, szenve-
délyek — tulajdonképpen barmilyen motivum, amit az adott helyen és id6ben
aktualis kultdra a gyermekek szamara tilalmasnak nyilvanit.

De ez még mindig csak egyfajta negativ meghatdrozasa a gyermek- és ifjusa-
gi filmnek. A fejezet elején hosszan elemeztiik azt az 6sszefiigést, hogyan befo-
lyasolja a felnétt sziil6 vagy akar pedagdégus médiahaszndlata a befolydsa alatt
all6 gyermekekét. Ez a befolydsolasi lehetéség magasabb tarsadalmi szinteken is
létezik: mind a politikai értelemben létez§ nagyobb emberi k6z6sség, mind az
tizlet, mind pedig a hagyomanyos, autoném kultdra vildga rendelkezik elképze-
lésekkel arrdl, milyen tartalmakat kellene elkésziteni a kisebb-nagyobb gyerekek
szamara. A politika, a kozélet célkitlizései — az intézményes nevelés hagyoménya
feldl kozelitve — nyilvan valamiféle tarsadalmilag hasznos nevelési cél felé ira-
nyulnak. Az iizleti élettel kapcsolatban kordbban kifejtettiik: a kereskedelmi
gondolkoddsméd lényegében egy specidlis fogyasztdi csoportként tekinti a leg-
kisebbeket, veliik kapcsolatos céljai (példdul a mérhetdség kovetelménye miatt)
rovid tavaak. Ez a két célrendszer teljesen ugyanilyen formdban fog majd érvé-
nyesiilni a tomegmédia mas teriileteit ismertetd fejezeteinkben.

Az imént autoném kultiraként megnevezett hatdsrendszer a film médiuma
esetében nem més, mint az irodalmi (és kisebb részben képz6miivészeti, valamint
zenei) hagyomdanyok tovabbvitele, tovibbgondoldsa a film médiuman keresztiil.
A klasszikus mozifilmek fiktiv torténetek dramatizalt megjelenitésére torekednek
— és évszazadok 6ta rendelkeziink olyan torténetekkel, melyek kifejezetten a
gyermek- és ifjisagi korosztalyt célozzak. A gyermek- és ifjusagi film sok esetben
ezek adaptaciojat jelenti: lasd a Pinokkid, a Micimackd vagy a Grimm-mesék
valtozatos filmvaltozatait. Sok esetben — mivel ezek kiilonleges és fontos élet-
szakaszra jellemz6 kozos kulturélis élményt jelentenek — az eredetileg gyermek-
irodalmi alapanyag mar nem gyermekeknek szdnt alkotds motivuma lesz: a
felnétt befogadd szamara értelmezhetd, a gyermekkor allapotdra tett utalds.
Ilyenek példaul az angolszasz orszagokban kozos gyermekkori irodalmi élmény-
nek szamité Alice Csodaorszdgban bizonyos filmes valtozatai.

A 21. szazad els6 évtizedeire jellemz§vé valt néhany, a gyermek- és ifjasagi
film globdlis jelenlétére vonatkozé sajatossag:

1. Felnétt egy, de lassan két olyan generdcid, aki mar gyermekkoraban is nagy
mennyiségben fogyasztott gyermek- és ifjisagi tartalmakat, és sziilgvé val-
va ezeket a sajat gyermekkori élményeit szivesen teszi ismét élete részéve.
E jelenségkorbe tartozik példaul (részben ez is médiaelméleti érdekesség)
a LEGO-jatékok reneszdnsza és elképeszt§ gazdasagi sikere az igencsak
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fizet6képes nyugati fels6kozéposztaly koreiben. (Igencsak jellegzetes médon
épp ez A Lego-kaland cim(i animadcids film alapkonfliktusa: a feln6tt apa és
a jatszani vagyo gyermek érdekellentéte a jatékok felhasznéldsat illetGen.)

. Mikézben a film médiuma a hagyomdanyos keretek kozott tovabbmiiko-
dik — a hatalmas tékeereji produkcids cégek globalis mozihal6zatokban
forgalmazott filmjei lassan szdzesztend8s gazdasagi formdban valésul-
nak meg —, a gyermek- és fiatalkort befogadék filmnézési szokésai egyre
autonémabbak, egyre jobban képesek eltdvolodni a mozi intézményétél:
okoseszkozeiken, kiilonb6z6 online formdkban sziiléi segitség/kontroll
nélkiil juthatnak mozgéfilmes élményhez. Igy a gyermekfilm / ifjisagi
film mifaja szinte nem is témaja altal kiilonil el legelsésorban a mas kor-
osztdlyok / tarsadalmi csoportok szamara készitett tartalmaktdl, hanem
médiakozisége révén: egy-egy sikeres gyermekfilm-franchise teljes termé-
szetességgel egésziil ki televizids sorozattal, videdjatékkal, tarsasjatékkal,
ruhdzati cikkekkel, jatékfigurdkkal (merchandising).

. Mikézben a klasszikus gyermekfilmek és ifjusagi filmek témdjuk tekinte-
tében meglehetdsen szorosan kotédtek a klasszikus gyermekirodalomnak
az adott életkori szakasszal kapcsolatba hozhaté vonulatahoz (példdul a
Disney-féle Grimm- és Andersen-adaptacidk, az ifjisdgi irodalom és ka-
landfilmek kapcsolata stb.), igy a kortdrs ifjisagi és gyerekfilm témava-
lasztasa tekintetében sokszintibb. Egyrészt nagy hangsullyal jelennek meg
a ,feln6tt” témdk és miifajok — s6t, kozhelyek és toposzok gyermekeknek
szant megvaldsitasban. A fantasy, a horror, a romantikus filmek miifajidhoz
sorolhat¢ tartalmak mind el6fordulnak.

A felsorolt jellegzetességek nagy része szoros Osszefiiggésben van a televizids
tartalmak és az azokra alapulé médiahasznalati médok mtikodésével, igy ezeket
a kovetkezd fejezetben is targyalni fogjuk.

RADIO ES TELEViIZIO”

A radio és a televizié mint technoldgiai eszkozok az altaluk kozvetitett, megje-
lenitett tartalmak tekintetében latszélag nehezen kiilonithet6k el mas médiu-
moktdl: a rddié ugyanugy hangot kozvetit technikai eszk6z6k révén, mint régen

73 Részletesebb, klasszikus felfogdsii médiatorténeti attekintés magyar nyelven példaul: Frédéric
Barbier — Catherine Bertho Lavenir: A média torténete. Diderot-tdl az internetig, ford. Baldzs
Péter, Budapest, Osiris, 2004.

¢ 66 ¢



EGYENI MEDIAHASZNALAT ES MUFAJOK

a gramofon, majd a lemezjitsz6, a magnetofon és utddaik. A televizié pedig a
filmhez hasonléan négyszogi sikon jelenit meg mozgdéképet, hanggal.

Ami kiilon targyalasukat sziikségessé teszi, az az, hogy torténetiik soran na-
gyon mélyrehaté és sajatos hatdsokat gyakoroltak azokra a kozosségekre, ahol
elterjedtek — talzas nélkiil allithatd, hogy elemi erével formaltak at azt, ahogy
az emberek mindennapjaikat élik, kapcsolataikat alakitjak, dontéseiket hozzdk.
Ennek a hatalmas hatdsrendszernek nem elhanyagolhaté része pedig épp abbdl
adddik, ahogyan a gyermeknevelés klasszikusnak mondhaté csaladi (és intéz-
ményi) formadi kapcsolatba keriiltek ezekkel a technikai médiumokkal — vagyis,
hogy a felné6tt tarsadalom is médiahatéasok altal kezdett formdlédni.

Torténeti attekintés

A radid és a televizié technikai értelemben az elektromos jeltovabbitas legrégibb
elterjedt formajabdl, a tavirébdl fejlédott ki. A tavird elektromos vezetéken to-
vabbitott fesziiltséget, és ezt lehetett kapcsolgatni. Ez a kapcsolgatds lehetett
ritmikus, és a hosszu és rovid jelek valtogatdsaval el lehetett késziteni egy kod-
rendszert, ami a legelemibb emberi kéd: a nyelv hangjainak tovédbbitdsdra mar
megfelelt. [gy tehat szoveges izeneteket lehetett rendkiviili sebességgel, szinte
tetszbleges tdvolsdgra kiildeni (a taviré h8skordban — 1858-ban — példdul mar
az Atlanti-6cednon is keresztiilvezettek ilyen kabelt!).

Az elektromos jeltovabbitds a késGbbiekben alkalmassd vélt arra is, hogy a
természetes hangokat (melyek a levegd rezgései) elektromos jel valtozasaiva
alakitsdk (ezt a feladatot végzi el a mikrofon), majd a mar amugy is meglevé
vezetéken ezt a jelet tovabbitsak, és a végponton (elektromos hangszéré segit-
ségével) visszaalakitsak hanggd. Ez volt a tdvbeszél6, vagyis a telefon eredeti
formija.

A hangtovabbitds mellett ugyanolyan 1ényeges technikai kérdés volt azt is
megoldani, hogy a kiilonb6z8 végpontokrél indulé jeleket kiillonb6zé célokba is
el lehessen juttatni: tehdt hogy a vezeték elvileg barmelyik pontjardl lehessen
beszélgetést folytatni barmelyik masik ponttal. Amikor ezt a feladatot megol-
dottak, a kapcsolasokat végz6 telefonkézpontok arra is alkalmassa valtak, hogy
egyetlen pontrdl kiildott hangjelet egyidejiileg tobb vev6hoz is eljuttassanak. Az
ezen az elven miikods ,telefonhirmondé” szolgdaltatés lett aztdn minden modern
elektromos tomegkommunikécids eszkoz Gse: hiszen egy kozponti forrasbél
lehetett villimgyorsan eljuttatni az tizenetet szinte korlatlan tdvolsigra, nagyon
sok emberhez.
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A nem sokkal ezutén terjedni kezd6 radié mar kifejezetten erre a tomegtdjé-
koztat6, majd nem sokkal ezutan mar tomegszdrakoztats funkcidra épiilt — rész-
ben sziikségszertien: bar az elektromos jeltovabbitds itt is hangalapu tartalmat
kozvetitett, de a folyamat egyiranyu volt: az egyszer felépitésii és olcsé radio-
késziiléket barki megszerezhette és haszndlhatta, sajit maga nem tudott volna
(vagy csak sokkal bonyolultabb és koltségesebb technikaval) hasonlé teljesitmé-
nyd rddidjelet sz6rni. (A 20. szdzad mésodik felében a radiételefonos/mobiltele-
fonos rendszerek fogjak majd ezt a technikai problémat megoldani.)

A radi6 esetében tehat tovabb er6sodik a mar a telefonhirmondénal is fenn-
allé aszimmetria: az tizenetek létrehozasdhoz és terjesztéséhez olyan technolé-
gia kell, melyhez csak keveseknek van hozzaférésiik, de ha megvaldsul a tartalom
létrehozdsa és elterjesztése, akkor az nagyon sok ember szamdara nagyon gyorsan
tud iizeneteket eljuttatni.

Mivel az elektromos hirkozlés fent ismertetett eszkozeinek tomeges elterje-
dése nagyjabdl egybeesik a két vilaghabort lefolyasaval, az informacié ,széra-
sanak”, illetve a gyors és megbizhatd tavolsdgi kommunikaci6 lehetGségei és
veszélyei mindenki szdmdra nyilvdnvaléva valtak. A hdboruban a hirek és alhi-
rek kozlekedése létfontossdgu lehet, emellett a politikai és kereskedelmi propa-
ganda is folyamatosan élt a tomegtajékoztatds és -befolyasolds eszkozeivel. (A
korban népszer( elmélet szerint a modern ,tomeg”, illetve ,tomegember” fogal-
mai részben a tomegkommunikacié alkalmazasa révén, annak eredményeképp
jottek létre.™)

A felismert lehet8ségek és veszélyek miatt a vildgon mindenhol elkezdtek a
média felett kontrollt gyakorolni képes rendszereket felépiteni. Nagyon sok or-
szadgban — igy Magyarorszigon is — a fejl6dé ,,médiaipar” legnagyobb, sét, kiza-
rélagos beruhdzdéja és tulajdonosa maga az dllam volt, és mind a mai napig az
allam fenntart magénak szdmos, a média szabdlyozasit illet jogot.”” Ezek tor-
ténelmileg mind a telefon, a rddié, majd a televizié6 megjelenésének idejében
sziiletett beldtdsokbdl eredd intézkedések. Az Egyesiilt Allamokban egy masik,
ugyanilyen jelent&séggel biré rendszer alakult ki: részben azért, mert ezt az
orszagot a vilighdbortk kevésbé érintették, az dllam (és a hadsereg) nem formalt
kizérdlagos jogot maga szdmadra a radids és televiziés miisorszéras infrastruk-
tarajat illetéen. Itt a kereskedelmi, véllalkozéi szféra nagy jelentéségli médiaval-
lalkozasok kifejlédésre biztositott lehetGséget — melyek egyébként természetes

™ José Ortega y Gasset klasszikus esszéje alapjan a fogalmat kibontja: Pataki Ferenc: A tomegek
évszdzada, Budapest, Osiris, 1998.

”* Mindez tulajdonképpen az Ggynevezett kozszolgdlati média fogalmanak a létrejotte. Errdl
bévebben: Koltay Andréas: A kozszolgédlati média fogalma, Médiakutatd, 2007/nyar, https://
mediakutato.hu/cikk/2007_02_nyar/02_kozszolgalati_media_fogalma (Letoltés: 2024. mdjus 10.)
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és szoros egyiittmlikodésben 1éteztek, léteznek a médiaipar mas szereplivel:
konyvkiaddkkal, zenei kiadékkal, szinhdzakkal, filmgyarté véllalatokkal és igy
tovabb.

A 20. szdzad derekdra a vilag fejlett orszagaiban az elektronikus ,hirkozlés”
— a radid, a televizié az atlagemberek mindennapjainak része lett. T6bb més
technikai Gjitas tomeges elterjedésével egyiitt (személygépkocsi, varosi lakétele-
pek, turisztikai céld repiilés, tomeggyartott divatcikkek stb.) ezeknek az orsza-
goknak a tdrsadalmai nagyon gyors valtozdson mentek keresztiil. Ennek részle-
tes ismertetésére itt nincs hely — példaul megvaltozik a csalad felépitése,
mikodése, Gj tipusu ,generdcios” és kozosségi élmények, azonossagtudatok
sziiletnek —, de azt feltétleniil ki kell emelniink, hogy ezekben a véaltozdsokban
mérhetetleniil fontos szerepet jatszottak az itt targyalt tomegkommunikacios
eszkozok. A mar a korabbi évszdzadokban is létezett ,sztarkultusz” jelensége,
vagyis ahogyan egy nagyobb kozosség egyes embereket kiemelt tiszteletben, s6t
rajongasban részesit: korabban elképzelhetetlen méreteket 6ltott. Azokban az
orszagokban (elsésorban az Egyesiilt Allamokban), ahol a média a szabad keres-
kedelemmel teljes 6sszefondddsban létezett, a hires emberek, a ,,sztarok” beve-
zetése, sikeriik célszer( kihasznéldsa 6nallé iparagga nétte ki magat. Igy példa-
ul a mdig szinte valldsos rajongdssal tisztelt Elvis Presley hirnevének
felépitésében igen aktiv részt vallalt a hangfelvételeket drusit6 lemezipar, a radié
és a televizid is — gazdasagi értelemben pedig a konkrét lemezeladasok mellett
szamos formdaban volt képes ez a kommunikdacids ,sikertermék” éridsi hasznot
termelni: példdul a szdmos mas teriileten megteremtett divathatds révén (61t6z-
kodés, életstilus stb.) — vagy akar az énekes élete utolsé évtizedében, mikor is a
Las Vegas-i kaszinévaros egyik rekldmarcaként tette vonzéva az ott elérhetd
sajatos kikapcsolédasi format.”

Osszefoglalva: a radi6 és a televizié torténete nem mesélhetd el pusztdn ma-
guknak az eszkozoknek a torténeteként, s6t, az azokon elérhet6 tartalmak és a
tartalomfogyasztdsi szokasok valtozasanak ismertetése sem ad teljes képet. A
televizié és radié azéltal, hogy emberek millidrdjai szdmara valtak néhany évti-
zed alatt a mindennapi élet elemi fontossdgu Gsszetevéivé, gyokeresen véltoz-
tattdk meg a teljes emberiség létezési modjat. Ezzel egyiitt természetesen fontos
felsorolni a f6bb szerepkoroket, funkcidkat, melyek altal ez a hatalmas hatas
kifejlédhetett és megvaldsulhatott.

6 Elvis ,felépiilésérél” bévebben: David Shumway: Rock Star: The Making of Musical Icons from
Elvis to Springsteen, Baltimore, Johns Hopkins University Press, 2014.
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Téjékoztatd, kozéletformdld és propagandahatis

A demokratikus orszdgokban mar a 17. szazadtdl éridsi szerepe volt a nyomtatott
sajténak. Ez a korai tomegmédium alkalmas volt arra, hogy a nagykozosség
szamadra fontos kérdésekben nyilvanos vita keletkezzen, és ez a vita visszahasson
mind a kdzgondolkodésra, mind a tényleges (politikai) eseményekre. Ezt a funk-
ciét a radio és a televizi6 tovabbvitte, kiteljesitette: a nyomtatott sajtd, bar egy
id6 utdn alkalmassa valt fényképek kozlésére is, mégis alapvetéen az egyes Uj-
sagirdk sajat gondolatainak nyelvi megfogalmazasara épiilt.

Ezzel szemben a radié és a televizié mind a felvételek sugarzasa, mind az él6
adds révén a hitelesség és kozvetlenség élményét képes felkelteni. Az emberiség
tobb tiz- vagy szdzezer éven keresztiil alkalmazkodott ahhoz az adottsaghoz, hogy
az érzékszerveinkkel befogadott élmények megbizhaték: amit latunk, tényleg ott
van, amit hallunk, tényleg hangot ad. A radié és a televizi6 ezt a természetes tudast
vonta be egy sajatos jatékba: egyrészt gyonyorkodiink és 6romiinket leljiik az il-
ldziéban: lathatunk és hallhatunk olyasmit, ami nincs is jelen — masrészt mégis
hajlamosak vagyunk elég nagy foku hitelességet tulajdonitani az igy szerzett él-
ményeknek.

A Kklasszikus tajékoztaté és hirmifajok azon alapulnak, hogy a konkrét ese-
mények soran késziilt hang- és filmfelvételek, valamint az él6 kozvetitések, in-
terjuk dokumentumértékkel rendelkeznek, hitelesek, alkalmasak példaul arra,
hogy a nézdk, hallgatdk ez alapjan alkossanak véleményt konkrét kérdésekben.
Ezen az elven miikodik az dllami tomegtdjékoztatds — ahogyan intézkedéseket
jelentenek be, és a demokraciakban a kozélet is igy képzelhetd el: a szavazdk a
médiabdl téjékozddnak az egyes jeloltek szandékait, tulajdonségait illet&en.

Ugyanakkor a média a kezdetektdl egyfajta manipulacids, ,,propagandista”
szerepkort is felvallalt ezen a teriileten: nem csupdn a tajékoztatas, tuddsitas
révén valt képessé a kozgondolkodas vagy az egyes ember viselkedésének befo-
lydsolasara, hanem kifejezetten a tomeges befolydsolds céljabdl létrehozott tar-
talmak is hamar elkezdtek keletkezni.”” Mind a kereskedelmi, mind a politikai
céla propaganda, rekldm jelensége legaldbb az Skorig visszavezethet6 — termé-
szetes is, hogy az 0ij technikai eszk6zok haszndalatdval kapcsolatban elég hamar
felmeriiltek ilyen igények. Mar a 20. szazad elején igen jdl lathaté volt, hogy a
mozi, a rddid és a televizié a korabbiakkal Gsszevethetetleniil nagyobb hatést
képes tomegpropaganda-eszkozként kifejteni. Nagy szerepe volt ennek a 20.
szdzad elején szdmos fejlett orszagban kialakulé (kommunista, fasiszta, néci)

77" A propaganda fogalméhoz: Kiss Baldzs: Missziétél marketingig. Fejezetek a propaganda elmé-
lettorténetébdl, Médiakutatd, 7. évf., 2006/1, 7-20.
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diktatirak megvaldsitasaban, és ezaltal lényegében Gj életformak elterjesztésében.
Természetesen léteztek, léteznek nem diktatérikus és nem kozvetleniil kereske-
delmi, hanem dgymond tarsadalmi céld, a kozosség céljait szolgalé propagan-
disztikus hatdsok is: jelen korunkban ilyen példaul az a torekvés, hogy az egyé-
ni fogyasztasi szokdsok megvaltoztatdsa révén csokkentsiink néhdny, a globalis
felmelegedést fokozé hatast. De ugyanilyen fontosak az egészségmegdrzés céljat
szolgal6 kampdanyok (oltdsok, higiénia, fogamzasgatlas stb.) vagy a bar hagyo-
manyos, de kdros tdrsadalmi jelenségek (csalddon beliili erészak, allatokkal
szembeni kegyetlenség, tilzott eladésodds stb.) visszaszoritdsat célzé beavatko-
zasok. Lényegében az a ,népneveld” funkcid, amit korabban csak az egyhdz, majd
az iskolarendszer volt képes valamilyen szinten megvaldsitani, itt kiterjedt, és
mind tartalméiban, mind hatdsdban sokszorosira novekedett.

Szérakoztatd és kozosségképzo hatas

A 20. szdzadig a szérakozas, illetve a szabadid&s id6toltés azon formadja, mely az
egyén dontésén tul bizonyos szolgaltatasok, termékek igénybevételével is jar
(polgari hobbik, klubok, szabadidés vadaszat), csak a legfejlettebb orszagokban,
és ott is csak egy szilik tdrsadalmi kor szamadra volt elérhet6. Mar maga a ,,sza-
badid8” fogalma is igazadbdl csak a polgdri-ipari tdrsadalom keretei kozt értel-
mezhetd,”® hiszen a paraszti élet inkdbb a koriilményekhez valé folyamatos al-
kalmazkoddasrdl szél — melynek persze része az iinnep, a tanc, az ének, a
mesemondas is, de ezek a modern tarsadalmakétdl eltéré médon nem szerve-
z8dnek 6nallé szabadidds tevékenységgé.

A mozi eredeti formdajdban — ahogyan régies magyar neve, a ,filmszinhdz” is
jelzi — az egyébként mar 1étez6 szinhdzi kulttra kereteit 6lt6tte magara, igy ele-
inte a varosi polgarsag esti (tarsas) kikapcsolédasi forméjaként miikodott.” A
radio és a televizid viszont eleve az otthonokban, a csaladok kisebb életterében
jelent meg, és a radidhallgatéssal, tévénézéssel toltott id6 tulajdonképpen a ko-
rabban fontos (épp ebben a csalddi térben zajlo) tarsas Osszejovetelek, latogatasok
és egyéb hagyomanyos id6toltések helyét foglalta el. Ezzel parhuzamosan termé-
szetesen zajlott az ipari fejl6désbdl eredd tarsadalmi atalakulas, melynek kereté-
ben emberek milliéi koltoztek olyan, kicsi varosi lakdsokba, ahol eleve csak a
néhdny f6s legsziikebb csaldd egyiittélése volt elképzelhetd, és a kordbbi (példdul

78 Lasd példdul: Madardsz Marta: A szabadidé meghatarozasa, jelentésége a tanulék személyiségfor-
maldasaban, in A szabadidd pedagégiai és gydgypedagigiai kérdése, Pécs, Comenius Bt., 1997, 8.
7 A mozi korai torténetéhez: Nemeskiirty Istvan: A képpé vardzsolt idd, Budapest, Magvetd, 1984.
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falusi kornyezetben természetes) Gsszejovetelek, latogatési szokasformak lehe-
tetlenné véaltak (a rokonsig messze élt, és a kicsi lakdsok nem voltak alkalmasak
vendégfogaddsra). Ezt a két, 6nmagdban is jelentés hatdst tovabb erdsitették a
radid és a televizidé sajatos miifaji jellegzetességei: mivel ezek az eleinte jokora
méret(, butorként szolgdlé berendezések amugy is a hdztartas feltlind berende-
zési targyai voltak, a radidhallgatdk, tévénézbk képzeletében megteremtédhetett
egyfajta illGzi6, miszerint a kozvetitett miisorok szerepl6i, eseményei voltaképpen
a csaldd életének részét képzik, a kozos élménykincs részévé valnak. Nagyon
fontos, klasszikus radids és televiziés miisortipusokka valnak azok, amelyek egy-
egy elképzelt csalad életét mutatjak be naprdl napra vagy hétrél hétre — a klasz-
szikus ,szappanoperak” nyoman alakul ki aztan szdmos utédmdiifaj, példaul a
»Sitcom”, vagyis szitudciés komédia, vagy akar a késé 20. szazadi valésagshow.
De szdmos mas televiziés miifaj szerepl6i: bemonddk, hirolvasdk, vetélkedSk
hazigazdai stb. ugyanigy kvazi csalddtagként jelentek meg a nézdék/hallgaték
milliéinak képzeletében, a tomegmédia altal alakitott tarsadalmakra jellemz6
sajatos kozosségi élményt létrehozva. A 20. szazad masodik felétdl a televizids
miisorszords egésznapossa és mindennapossa valik, és a legfejlettebb orszdgokban
televizids csatorndk sokasiga jelenik meg. Mig a radidhallgatds szokdsa ma mar
nagyrészt specidlis élethelyzetekre (monoton munka, autévezetés, kérhdzi tar-
tézkodas stb.) korlatozddik, a televizidkésziilék akdr tobb példanyban, az egyes
csaladtagok kiilon szobaiban is megjelenhet, tovabb csokkentve a hagyomanyos,
egyiitt toltott id6 mennyiségét, és tovabb novelve annak a lehetéségét, ahogy a
maganyos tévénézd a nap barmelyik szakaszdban a szaméra megfelel6 m{sort
nézhesse. Ebben az idgszakban szintén elterjednek a televizids miisor rogzitésé-
re alkalmas otthoni videdmagndk, melyek akér tobbszor visszanézhetvé teszik
az adast (vagy id6zitve képesek felvenni azt olyankor, amikor a tulajdonos amigy
nem tud tévét nézni).

Osszefoglalva, a 20. szdzad végére a televiziés tartalmak kindlata hihetetleniil
kifinomultta valik. Mds médiumok ,hagyomdanyos” tartalmai is elérhetévé valnak
a tévében: léteznek oktatd céli miisorok, irodalmi addsok, hangverseny-kozve-
titések, és mozifilmeket is sugdroznak. Mégis, a kifejezetten csak a televizié
médiumén 1étrejové tartalmak, példaul a fikcidés sorozatok, hirmiisorok vagy
akdr a videdklipek elemi ervel valtoztatjak meg a nagyvarosi tomegek szabadid6s
szokdsait, és azt, ahogyan az emberi k6zosségek miikodnek. A televizié ezen
képességei a digitdlis médiumok térhéditasdval sem csokkentek éridsi mértékben
— bér 4j és még Gjabb misortipusok kikisérletezésére lett sziikség —, példaul a
valésdgshow-k és a tehetségkutaték alkalmasnak bizonyultak arra, hogy meg-
6rizzék (a kereskedelmi hirdet6k szdmara oly fontos) hagyomdanyos televiziénézési
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szokdsokat, de tartalmaik révén az 4j, digitdlis médiafeliileteken is meghatédrozé
médon jelenhessenek meg témaikkal.

Miifajok

A televiziés milisorok miifajainak megnevezésére, csoportositisdra szamos mo-
dell 1étezik.’° Ahogy az el6z6 fejezet is ravilagitott, nem lehet teljesen eltekinte-
ni a televizié mint tarsadalmi ,képz6dmény” sajatos torténetének szamba véte-
1ét6], amikor azt szeretnénk megérteni, egy adott csatorndn miféle miéisorok,
milyen tartalommal és milyen sorrendben kovetik egymadst. Egyetlen példa: a
miisorajdnlé mint 6ndllé tartalom létezése jelzi, a televizié nem pusztan bizonyos
tartalmakat kindlé ,tartalomszolgaltaté”, hanem egyik 1ényegi funkcidja az, hogy
a nézdk televizidnézéssel kapcsolatos szdndékait, gondolatait, érzelmeit is ala-
kitsa. Még ennek a miikddésnek is szamos szintje van: az egyszer(i milisorajan-
16t6l (ahol megtudhatjuk, koriilbelil milyen érdekes tartalom sugarzdsara mikor
fog sor keriilni) a televizidk sajat markaépitéséig: ahol jellegzetes vizudlis arcu-
lattal és szamos egyéb elemmel azt akarjak lehet&vé tenni, hogy a nézd sajat
személyisége részeként tudjon azonosulni egy-egy tévécsatorna ,értékeivel”,
»eletérzésével” stb. Az amerikai zenetévé, az MTV kapcsdn konkrétan generaci-
0s élményrdl szokas beszélni, ahogyan az 1980-90-es évek forduléjan a csator-
na fiatalok egész generacidja szamara volt képes viselkedési, zenehallgatasi:
voltaképpen vildgnézeti mintdkat kozvetiteni.

Tehat az egyes televizids mifajok — a legnagyobb koltségvetésii showmiisoroktdl
a kiilsé gyartdk altal olcsén vagy ingyen beszerzett ,teleshopos” tartalmakig az
altaluk sugdrzott tartalmak mellett egy tdgabb 6sszefiiggésben mindig hozza-
tesznek ahhoz is valamit, hogy az adott néz6 vagy néz6i kozosség mivel azono-
sul, milyen sajat szdndékok, motivaciék mentén alakitja sajait médiafogyasztdsi
(igy tévénézési) szokasait. Hosszasan lehetne targyalni az ilyen személyes és
k6zosségi viszonyok sajatos formait: példdul a szubkultirava terebélyesedd ra-
jongastdl (példaul a Star Trek vagy a Jobardtok) az adott politikai véleményfor-
malék szécsoveként miikods adasokon keresztiil azokig a tartalmakig, melyeket
nézbik alapvetden titokban néznek, és nyilvdnosan nem is igen vallal(hat)tak
azok fogyasztasat: ,trash” tartalmak (hazdnkban ilyen volt a Ménika-show leg-
tobb kései évada) vagy a pornografia.

80 Javasolt magyar szakirodalom: Horvét Janos: A televiziés Gjsdgirds alapjai, in Berndth Liszld
(szerk.): Uj miifajismeret, Budapest, Sajt6haz, 2002; Papai Jilia: All az alku, avagy a televiziés
mifajhatarok 6sszemosdédasardl, Médiakutatd, 8. évf., 2007/4, 63-78.
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Szintén kiilon targyaldst igényelne a sportok modern kori szerepének kiala-
kulédsa és ennek a szerepnek az 6sszefonédasa a kozosségi, nemzeti azonossag
modern formadival, és hogy mindez kifejezetten a tomegmédian keresztiil valik
lehet6vé, azaltal valésul meg. Példaul épp hazankban, amikor a kommunizmus
els6 évtizedeiben (kb. 1958-t41 1968-ig) a radié és a televizié klasszikus, modern
kori tomegszdrakoztaté és identitasképzd funkceidi (gazdasagi akaddlyok és po-
litikai nyomdas miatt) nem alakulhattak ki, a sportkozvetitések és (részben)
ezeken keresztiil a szurkoldi identitdsok valtak a nagy kézosséget meghatédrozé
legfontosabb tarsadalmi jelenségekké.

Ezekkel a megjegyzésekkel nagyjabdl ugy végezhetjiik el a televiziés mifajok
csoportositasat, hogy figyelembe vessziik azok tervezett nézdi ,felhasznalési
mdédjat” (informacidszerzés, szérakozas, egyéb), és azokat a szdndékokat, funk-
cidkat, melyeket a szélesebben értett tarsadalmi kozeg és maga a gyartd/sugarzé
televiziés csatorna szédn ezeknek.

Els6 pillantasra is elsopronek tlinik a szérakoztatd szandéku tartalmak, mi-
fajok tulsulya, illetve itt még egy tendencidra is felfigyelhetiink. Ahogyan a 19.
szdzadban a technikai Gjitasként elérhetévé valo fénykép, mely Ggymond a valé-
sag hl (dokumentum- és bizonyitékértékd) képét adja, hamar kereskedelmi és
mivészeti funkcidkkal is felruhdzddott, Ggy az é18 kozvetitésre és a fénysebes-
ségl, torzitatlan tdjékoztatdsra alkalmas radié és televizié ilyen tartalmait is at
meg atsz6tték mas funkcidk és szandékok. Ez a folyamat nem szimmetrikus: a
néz06i, hallgatéi elvaras, miszerint hiteles és 1ényegbevagé tajékoztatasra vagyunk
(mert tisztdban vagyunk vele, hogy a médium ezt lehet6vé teszi) nem minden
esetben képes kovetni a milisorszéré ezen feliil kialakitott szdndékait — kivalo
terepet nyudjtva ezzel a félreértéseknek és a szindékos manipuldciénak. Ha az
elképzelt nézs a tervezett kerti parti miatt meg szeretné nézni az idéjaras-jelenést,
az ott kozolt tények mellett jokora adagot kap a csatorna markaidentitasabdl
(szinek, szignélok stb.), az id8jés stilusa, 6ltozkodése, s6t, egész kommunikdcids
stilusa egyfajta mintaként is megjelenik el6tte. Emellett természetesen ki lehet
téve a keresett miisort megel6z46 vagy kovetd mas tartalmaknak is: tipikusan
ilyenek a direkt rekldmok, melyek a jelenkori televiziézdsban (és nagyrészt a
radi6ézdsban is) az 6sszes 1étezd miisort keretezik.

Az emlitett tendencia, miszerint a szérakoztatd funkcié (sziikségszer(ien) 4t
meg atjarja az eredendéen nem ilyen céld mifajokat is, abbdl fakad, hogy a leg-
tobb orszdgban pirhuzamosan elérhet szdmos csatorna (ez lehet tobb ezres
valaszték is!) a néz8 szamadra barmikor lehetdséget teremt arra, hogy az altala
nehezen befogadhat6 vagy unalmas miisorrdl elkapcsoljon. Ezért aztan célsze-
rlinek tlint a hirm{isorokat (vagy akar az emlitett id6jardsjelentéseket is) olyan
funkcidkkal kiegésziteni, melyek a néz6 bevonéddsat sajatos, mondhatni miifaji
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eszkozokkel fokozzak, csokkentve az dtkapcsolds esélyét. Szamos eszkozt lehet
ezen a teriileten azonositani: a dramatikus felépités, vagdstechnika mellett ér-
deklédést felkeltd vagy fesziiltségnovelS zenei hattér alkalmazasa példaul hir-
miisoroknal.

Misfeldl, hogy mik azok a szérakoztaté mifajok, és egészen pontosan mit is
értiink szdrakozason (bevonddason, kikapcsoléddson stb.), egyaltalan nem
kénnyd meghatdrozni. Az, hogy a televiziézas mint id6t6ltés milyen Gsszefiig-
gésben jelenik meg egy egyén, kozosség életében, szamos tényezbtdl fiigg, és ezek
nem mindegyike érthetd meg csupan a mlisorok megfigyelése alapjan. A kévet-
kez§ fejezetben targyalt gyermekmisorok esetében példaul az egymadstdl csak
néhdny életévben eltérd néz8k (vagy ugyanazon néz8k par év eltéréssel) radika-
lisan més és mas élményt szerezhetnek, attdl fiiggen, mi kelti fel érdeklédésii-
ket egy program esetében, vagy mit értenek meg beldle.

Nagy vonalakban annyi elmondhaté, hogy a radié és a televizi6 fogyasztasa,
amennyiben 6romszerzés és ,kikapcsolédas” céljaval torténik, szamos alapvet6
emberi vagyon és sziikségleten alapulé hagyomdny el6nyeit képes felvonultatni.

Nagyon sok misor a torténetmesélés, vagyis narrativitds eljardsait haszndalja:
ilyenek az elképzelt torténeteket megjelenité mesék, sorozatok — de a legtobb
esetben emberi torténeteket mesélnek a dokumentummaisorok, hirm{isorok,
vetélkeddk, valésagshow-k és tehetségkutatdk is. Amint azt kordbban is fejteget-
tem, a torténetek megismerésén tdl a tomegmédia eszkozei olyan tipust bevo-
nédast is képesek létrehozni (példaul az irodalomhoz hasonléan), ahol a nézé a
szereplGket, eseményeket, helyszineket tulajdonképpen sajat személyes valdsiga
részeként azonositja.

Szamos mas fontos emberi késztetést, motivaciét kiszolgalni képes miisor- és
tartalomtipus is kialakult a televizié évszdzados torténete alatt. Az alapvetd
jolétet, s6t, életben maradast célzé sziikségleteinket kivanjak a tajékoztato jel-
legli misorok kiszolgdlni, megadvan a valaszt olyan kérdésekre, hogy hogyan
éljik helyesen, ,jo allampolgarként” az életiinket, hogyan oldjuk meg a minden-
napokban ad4dé problémadkat stb.

Az ember alapvetd igénye a jaték és a tanulds. Mig a jaték alapvetSen személy-
kozi, oda-vissza haté dinamikus kommunikdcién alapulé valami, ezért az alap-
veten egyiranyu radid és televizié ezt nem tudja megvaldsitani, a jatékok és
sportok kozvetitései valamennyire mégis kielégitenek ilyen igényeket (a sport-
kozvetitések osszekapcsolédnak a sportfogadds rendszereivel, ezdltal a néz6
valamelyest mégis atélheti a kockazat izgalmat és akar a gy6zelem 6romét).

A tanulds vagyét a legkiilonb6z6bb ismeretterjesztd misorok, s6t tematikus
csatorndk igyekeznek kiszolgdlni, illetve sok mas misortipusnak (példaul a vetél-
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kedéknek, f6z8s és utazds tartalmaknak) is vannak ilyen szerepet bet6lteni képes
Osszetevoi.

Osszességében elmondhaté, hogy a 21. szdzadra a vilagszerte elérhetd televi-
zi6s programok szinte attekinthetetlen gazdagsdgban igyekeznek (és nagyon sok
esteben képesek) a 1étezs szinte 6sszes motivacids rendszeren keresztiil kapcso-
16dni a nézék vagyaihoz, sziikségleteihez, elvardsaihoz. Idedlis esetben a nézé
megszakitatlanul és folyamatosan kovetné a szamadra gyartott tartalmakat, 1ét-
rehozva igy a csatorndk altal értékesithetd néz8i bevonddast és figyelmet, ami
elméletileg a néz6 dontéseit és identitdsat (1asd példdul a mérkahtiség jelenségét)
olyan iranyba befolydsolja, amit a csatornak tevékenységét finanszirozé hirdeték
elvarnak.®

Az, hogy ez az ,idedlis” (sokan inkabb riaszténak tekinthetik) dllapot nem
val4sul(hat) meg, nem csupédn az elemi emberi életosztonnek koszonhets, hanem
annak is, hogy lassan a 21. szdzad derekéra érve figyelmiinkért szimos mds, hason-
l6an hatékony médiarendszer is versenybe szallt. Ezekrdl fog sz6lni a ,,Digitalis mé-
dia” cimi fejezetiink.

Televiziés gyermekmiifajok

Bér jelenkorunk digitdlis médiahaszndlati szokasai jelentésen megvaltoztattdk
a gyermekek televizidhaszndlathoz valé viszonyat és mindennapi tevékenységét,
roviden azért meg kell emlékezniink arrél a ma mar szinte klasszikusnak tekint-
het6 hagyomdanyrdl, amit a televiziés gyermekmisorok jelentettek és jelentenek.

E kotet lapjain sok szé esett mar a gyermekkornak az egyes kultirakban be-
toltott szerepérdl: hogy az emberi faj fiatal egyedei esetében oly hosszira nyulé
»éretlen idGszak” az egyes korokban milyen hozzaallast, viselkedést valtott ki a
gyermekeket ténylegesen gondozd, nevel6 nagyobb kozosségben. A televizidzas
fél évszazados vilaghdditéd ,,menetelése” idében egybeesik a gyermekkort felér-
tékeld, a gyermeki jogokat ENSZ okmdanyban r6gzit6 nagy civilizaciés véllalko-
zéssal. A gyermekkor ebben az id§szakban 6néll6, onértékkel bird, értékes,
tiszteletre és védelemre érdemes életszakaszként hatarozédik meg. A tomegmé-
dia és a vele 6sszefon6dé globdlis kereskedelmi rendszer mtikodésében ezzel
parhuzamosan a gyermek olyan, részben 6ndllé dontésekre képes, befolyasolha-
t6 fogyasztoként jelenik meg, akinek a felnSttekétdl eltérd sajatos viselkedése,
értékrendje, motivacids héattere van. Ezen feliil — ez nem 4j jelenség — a gyerme-

81 Részletesebb, noha tartalmilag frissitésre érdemes attekintés a televiziénézés motivacids hatte-
rérél: Angelusz Rébert — Tardos Rébert: Médiahaszndlat vagy médiafogyasztds? A televiziénézés
egy 4j empirikus tipoldgidja, Jel-Kép, 1998/3, 3-25.
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kekhez szinte mindig tartozik a gyermek feln6vekedésében, fejlédésében, neve-
16désében érdekelt csalddi kozeg, akik: épp amiatt, mert gyermeket nevelnek,
szintén sajatos célokkal, értékekkel, elvardsokkal, hiedelmekkel és tevékenysé-
gekkel birnak. Szinte szdlléigeszerd a reklamipar egyik elcsépelt mondata: ,,Fon-
tos-e Onnek gyermeke egészsége?” — a latszélag jéindulatt kérdés lelkiismereti
oldalrdl alapozza meg az ezt koveté manipulativ tizenetet: az eladni kivant termék
tényleges egészségre gyakorolt hatdsat bar konnyen érheti gyand és kritika, a
kérdés ennek lehet8ségérdl eltereli a figyelmet, és a sziil8i felel6sség bizonyita-
sanak terhét haritja a megcélzott fogyasztéra.®

Igy tehat beldthatd, hogy a televiziés és radiés gyermekmiisorok (egyébként a
jéval nagyobb hagyomdannyal rendelkez6 gyermekirodalomhoz hasonléan) egé-
szen pontosan kovetik azokat a szandékokat és lehet6ségeket, melyek mentén a
tobbségi (felndtt) tarsadalom a gyermekkor céljait és lehet8ségeit latja.

Az elsé pillanattdl jelen vannak a neveld céld, edukativ tartalmak: legyen ez
valamiféle altaldnos j6 magaviseletre nevelés (példaul az anglikdn lelkipésztor
Awdry kotetein alapulé Thomas, a gézmozdony sorozat) vagy akdr konkrét ok-
tatési feladatok (mint példdul a szdmos iskolai tananyagelemet érinteni képes
Szezdm utca).

A gyermekek kozismert jatékos és fantaziatevékenységre motivalt viselkedésé-
nek megfelel6en a gyermekmiisorok nagy része t6bbé-kevésbé fikcionalis — a radié
és televizié mint technikai eszk6zok kiilonosen alkalmasak arra, hogy a képzelet
vilagabdl gazdagon merit8, a média lehetéségeit messzemendkig kihasznalé tar-
talmakat sugdrozzanak. A kiillonb6z8 animéciés miisorok (a viszonylag kezdetle-
ges babmitisoroktdl a gyurmafilmeken 4t a digitalis animdciéig) a gyermekkord
emberi lények szdmdra szinte ellendllhatatlanul vonzdk: hiszen mar az egészen
kis gyermekek is tisztdban vannak a képzeletiik belsé vildga és az érzékszervekkel
tapasztalhaté kiilvilag mitikodése kozti kiilonbségekkel — és épp ezért megunha-
tatlan szamukra a képernyé ,valdsiga”, ahol valds érzékszervi élményként tapasz-
talhatnak meg olyat, ami egyébként bar elképzelhetd, de lehetetlen.

Bar hagyomanyosan szamos aggdly 6vezi ezt a jelenséget, és nem egy nevelé-
si irdnyzat (részben a fentiek felismerése okan) ab ovo veszélyesnek és karosnak
tartja magat a képerny6n keresztiili (példdul televiziés) médiafogyasztést, az az
igazsag, hogy az elmult fé] évszazadban (midta a gyermekek képernyd elétt toltott
ideje aggasztéan megnétt) nem tapasztalhattunk olyan, egész generdcidk sorsat
meghatdroz6 véaltozdsokat, melyeket kifejezetten és kizdrolag magibdl a tévé-

8 A téma magyar szakirodalma sajnos alig létez6. Nemzetkozi attekintés: Jenny Radesky — Yolanda
Linda Reid Chassiakos — Nusheen Ameenuddin — Dipesh Navsaria: Digital advertising to children,
Pediatrics, vol. 146, 2020/1.
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nézésbdl eredeztethetnénk. Ugyanakkor az a jelenség, ahogyan a televizié az
egész csalddok szabadid6s szokasait, kapcsolattartdsi formadit, illetve magat a
belsé kommunikaciés rendszert, a nevelési szokdasokat megvaltoztatta, jél doku-
mentalt, és itt tényleg feltartak szamos kockdzatos vagy akar karos jelenséget.
Am ezek sokkal inkabb az érzelmi elhanyagolis, az elégtelen emberi kommuni-
kécié jelenségével, illetve az irredlisan magas képerny6idé miatt elmaradé més
tevekénységek hidnyéval fiiggenek 6ssze — az, hogy élvezettel meriilink el egy
televiziés mese vildgdban, és hogy utdna sajit képzeletiinkben sz§jiik tovabb az
ott latottakat, onmagdban biztosan nem karos (sem feln6ttre, sem gyerekre
nézve).

Figyelemre méltd, hogy (ahogyan az el6z6 bekezdésben magam is hasznéltam)
a mese eredendGen a szébeliségbdl eredd fogalma, mely utébb irodalmi mifajként
keriilt meghatarozasra, a gyermekek (és a csalddok) sz6haszndlatban kiterjedt a
televizids gyermekmitisorok (és mozifilmek) egészen tag korére. Ezen a jelenségen
keresztiil valamennyire bepillantdst nyerhetiink abba, ahogyan az emberi civi-
liz4ci6 hajnala 4ta 1étez6 szokds, hogy (gyakran igen fontos) elképzelt torténe-
tekkel szérakoztatjuk egymast, voltaképpen szerves folytatast nyert a 20-21.
szazadi mozgokép jelenségén keresztiil. A mese ,,meseként”, vagyis a fantasztikum
(szinte) valamennyi lehet&ségét szabadon alkalmazé, az egyes médiumok illd-
zidteremtd képességének a hatdrait is feszegeté médon legelsésorban a gyerme-
keknek szant tartalmak formajéban jelenik meg kultdrankban (megelSlegezve,
hogy a videdjatékok szdmos tipusa is idesorolhatd). Természetesen, ahogyan a
mese mint az emberi kultira sokezeréves kincse nem csupdn a gyermekek sza-
mara vonzé és fontos, a nem gyermekeknek szant médiamifajok is rengeteget
meritenek ebbdl a hagyomanybdl: a klasszikus nyomozés krimiktdl és romanti-
kus vigjatékokig a sci-fi és horror olyan klasszikusaiig, melyek bar a gyermek-
mesékhez hasonlé erével mozgatjak meg az emberi fantdziat, de kultdrank (jé
okkal) elfogadhatatlannak tartja azok gyermekkori befogadasat.

Visszatérve a televizids gyermekmiisorok problémajihoz, két iranybdl érthet-
juk meg a kérdést.

Egyrészt maga a televiziés misorszolgédltatd prébélja megismerni és kiszol-
galnia néz8k (ideértve a sziil6k és gyermekek) igényeit a tekintetben, hogy milyen
élethelyzetekben, milyen célok és sziikségletek mentén lesz a gyermeknek lehe-
t6sége tévét nézni. A kezdetekben ez a sz{ikos csatorna- és programvalasztékban
rovid, mondhatni kitiintetett miisorsdvokat jelentett, amikor is a csaldd (vagy a
kornyék) egyetlen tévékésziilékén a gyermekkel kozosen zajlott a tévénézés. Nem
meglepd, hogy ezt a korszakot az oktat6-nevel§ céli programok domindltik,
mint a mar emlitett két angolszdsz klasszikus (Thomas, a gézmozdony és a Sze-
zdm utca) vagy a szocialista Magyarorszagon a nyiltan didaktikus Futrinka utca.
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Ezt kovetSen a csatorndk és a haztartdsonként rendelkezésre allé tévékészii-
lékek szamdanak novekedésével lehet§vé vdalt a gyermekek maginyos
televiziofogyasztasa, ami a csaladok életében a gyermekmeg6rz6 szerep egyfaj-
ta (a pszichés és fizikai fejl6dés szempontjabdl kordantsem optimadlis) 4j tipusd
megvaldsitisat tette lehet§vé. Bar ez az Gjfajta funkcié természetesen a sziilék
részérdl jar(hatot)t valamiféle lelkiismeret-furdaldssal, és emiatt a hasznosnak,
oktaté-nevel§ hatdsi misortipusoknak is volt egyfajta felértékel6dése, hossza
tavon (mivel a helyzet 1ényegéb6l adéddan a sziil6k iigysem nézik ezeket) a tisz-
tan szdrakoztatd céld, 6nalld ,mesevilagokat” létrehozni képes miisortipusok
valtak domindnssa. Itt még a legfontosabb klasszikusok felsorolasa is szinte le-
hetetlen volna, oly gazdag az 1970-es évek 4ta a kiilonb6z6 gyermekgeneraciok
szamadra legyartott tartalmak sora. Nem megkeriilhet6 az amerikai Walt Disney,
Hanna-Barbera animdcids vallalatok kulturdlis hatdsa, majd a specidlisan gyer-
mekmiisorokat gyarté és gyermek-médiacsatornakat mitikodtetd cégek szerepe:
Cartoon Network, Nickelodeon stb. Mivel ilyenek felépitése, mtikodtetése kisebb
gazdasagokban hosszt tdvon gazdasdgosan nem megvaldsithato, igy az eurdpai
és magyar nemzeti tartalomgyartas a kialakulé versenyben hattérbe szorult.
Pedig példaul a hazai Pannénia Filmstadid, a Kecskemétfilm, valamint a Magyar
Televizi6 gyartdsaban vildgszinvonall él8szereplds és animdcids sorozatok ké-
sziiltek. Elengedhetetlen itt megemliteni a televizids szerz6ként korszakalkoté
Rombhanyi Jézsef (Mézga csaldd, Mekk Elek, az ezermester, Kérem a kovetkezdt
[kozismerten Dr. Bubd]) és Csukds Istvan (Keménykalap és krumpliorr, Siisii, a
sdrkdny, Pom Pom stb.) munkait és az animécié terén szintén a kor élvonaldba
tartozé Nepp Jézsef, Dargay Attila és Sajdik Ferenc vizualis vildgat.

Ezek a programok a bizonyitékai annak, hogy a gyermekirodalomhoz hasonlé-
an a vilagsikerek, a globdlisan terjesztett (gyakran sikeres izleti véallalkozasként
is mlikodd) tartalmak mellett ugyantgy létjogosultsidga van az egyes (akir nem-
zeti) kultdrdkhoz és az adott torténelmi korszakhoz kot6d6 tartalmaknak — opti-
malis esetben, ha a kell$ finanszirozas és kreativ hattér rendelkezésre 4ll, id6talld
mivek sziilethetnek. Sajitos, hogy hazankban ez az ,,aranykor” az amuigy masfeldl
igencsak szorongaté és nehézségekkel teli szocialista dllamberendezkedés alatt
val6sulhatott meg — az ezt kovetd évtizedekben mintegy ellenhatdsként, az addig
valamelyest visszaszoritott nyugat-eurdpai és amerikai gyermekmisorok valtak
szinte egyeduralkoddvi, az 6ndllé hazai gyartds pedig sorvadasnak indult.

Ebbél a megkozelitésbdl tehat iigymond a kereslet-kindlat logikdja szerint
gondoltuk végig, hogy milyen okokbdl, milyen keretek és feltételek kozott hoztak
és hoznak létre egyes médiaszolgaltatok gyermekeknek szant televizids (és radi-
6s) tartalmakat. Mindennek persze tigymond miifaji kovetkezményei is vannak:
bar maga a miifaj latszélag kézenfekvs, am pontosan mégis egészen nehezen
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meghatarozhat6 kifejezés, némi 4ltaldnositdssal a formai és tartalmi jegyeknek
valamiféle dllanddsult egyiittesét érthetjiik alatta. Tehat amikor példdul a tome-
gek nevelése céljaval hoznak létre televizids gyermekprogramot, érthetd, hogy a
klasszikus 6kori allatmese/fabula formajahoz nytlnak, ahol is emberként meg-
személyesiilé dllatok tipikusnak tlind eseményeket élnek at, melyeket a befogadé
(elvileg) sajat konkrét élethelyzetére vonatkoztathat. Mesék tehat ezek, de egészen
mds értelemben (miifajisdggal), mint mondjuk a sokkal inkabb mitolégiai gon-
dolkodésra épiilé tiindérmesék (melyekbdl mondjuk a fantasy vagy a szuperhds
zsdner torténetei inkdbb levezethetdk).82

A masik megkozelités magukra a tartalmakra figyel elsésorban, itt szinte azt
is mondhatnank, hogy a mar 1étez6 gyermekmisorok rendszeres megfigyelése
révén hozunk létre mifaji kategériakat az alapjan, hogy a létez6 médiatérben
melyek azok a fontos témdak, motivumok, melyek leginkabb 6sszekapcsolédnak
a gyermekek vélt vagy valds preferencidival.

Itt szdmos érdekes megfigyelés adédik. El§szor is (a gyermekirodalomhoz
hasonldan) feltling a narrativ, mégpedig kitalalt, fiktiv torténeteket elmeséls
miifajok abszolut tdlstlya a nem-fiktiv (dokumentarista) vagy direkt tdjékoztatd,
ismertetd — akdr oktaté — tartalmakkal szemben.

Azutén szintén jellegzetes tendencia, hogy hosszd idén keresztiil viszonylag
elkiiloniilve 1éteztek kifejezetten fit- és lednygyermekek szdmara késziilt tartal-
mak (ismét csak az irodalomhoz, de inkdbb a ,feln6tt” irodalomhoz hasonléan).

A mesés, narrativ tartalmak elterjesztésére a leggyakrabban hasznalt, tipikus
forma a sorozat miifajaban elkésztett, szerializdlt megvaldsitas. (A magyar szak-
irodalomban haszndlatos ,sorozat” kifejezés voltaképpen legaldbb két nagy el-
beszél6i technikdra utal: az angolszdsz serial a regényszerlien egymasra épiils
részekbdl 6sszedll6 egyetlen nagy elbeszélést, mig a szintén sorozatnak forditott
series az azonos vilagban és szerepl6kkel jatsz6dé, de nagyjabdél barmilyen sor-
rendben megtekinthet6 epizédokbdl allé alkotdst jelenti.®)

A televiziés sorozat (minden forméja) a szépirodalombdl (és a képregénybél)
jol levezethetd, azzal 6sszefiiggésbe hozhaté tartalomtipus.® A befogadédt a tor-
ténet irdnti kivancsiag és a szereplSk irdnt kialakulé emberi érzelmek vonjak be

8 Itt elkeriilhetetlen a hivatkozds a populdris kultdrara hatalmas hatast kifejt6 klasszikusra, mely
egy ideje magyarul is olvashaté: Joseph Campbell: Az ezerarcii hds, ford. Varjasi Farkas Csaba,
Budapest, Good Life Books, 2023.

8 Antaléczy Timea: A szappanoperdk genezise és analizise 1., Médiakutatd, 2001/3. https://
mediakutato.hu/cikk/2001_02_nyar/04_szappanoperak_genezise (Letoltés: 2024. aprilis 10.)

8 Az itt is megfigyelhetd intermedidlis dtjarasok jelensége témdjaban klasszikus szakirodalom:
Henry Jenkins: The Revenge of the Origami Unicorn. Seven Principles of Transmedia Storytelling,
2009. december 12. https://henryjenkins.org/blog/2009/12/the_revenge_of_the_origami_uni.
html (Letoltés: 2024. 4prilis 10.)
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a tartalomfogyasztasba, rendkiviili erejli érzelmi kapcsolatot hozva létre. Téma-
jukat tekintve a gyermekeknek szant sorozatok legalabb annyira szinesek, mint a
nem kifejezetten gyermekeknek szant tarsaik — a mar emlitett megszemélyesitett
allatszereplSk mellett a legkiilonb6z8bb kitaldlt mesevildgok népesiilhetnek be.

Nem ritkak itt az irodalmi adaptacidk: az eleve regényszerkezet(i alkotasok (pél-
ddul Nils Holgersson csoddlatos utazdsa vagy a 80 nap alatt a Fold koriil) mellett
sorozattd béviilnek, mintegy tovabb is ir6dhatnak klasszikus gyermekirodalmi
miivek, mint példaul a Walt Disney gondozaséban teljesen tjjasziileté Micimackd.

Az antropomorfizalt 1ények mellett megjelenik a tiindérmesék magikus vilaga,
amaga atjaras- és atvaltozasmotivumaival, de szép szammal léteznek gyermekek-
nek szdnt és realisztikus vildgban, de gyermekszerepl6k f6szereplésével elkészitett
torténetek, illetve a felnétt sorozatokhoz nagyon hasonlé, 1ényegében felnétt sze-
replSkkel felépitett elbeszélések (tipikusan ilyenek példdul a szuperhés sorozatok).

A 20. szazad végére igen jelent8s vondsava valt a gyermekprogramoknak egyfaj-
ta onreflexiv, metanarrativ irénia, humor, mely egyes, igen jelentds sorozatok ese-
tében gyakorlatilag 6ncélla is valt. Az, hogy a rajzfilmsorozat a maga sajatos elbe-
szélési lehet8ségeivel nagyon komoly miivészi lehet8ségekkel bir, szlikebb korben
kordbban is ismert volt: példaul hazdnkban, szinte Uttéré6 médon a Mézga csaldd
sorozatai a szérakoztat6 funkcié mellett komoly tdrsadalomkritikai célkitizéseket
voltak képesek megvalésitani — gazdag és ironikus eszkozokkel. A globalis televi-
zidézasban ezt az attorést Matt Groening és Csup6 Gabor 1989-ben indulé soroza-
ta, A Simpson csaldd hozta el. A felnétteket és gyermekkoriiakat egyarant megcél-
z6 sorozat kordbban nem latott intelligencidval és jo értelemben vett
gatlastalansaggal targyalt hétkoznapi és globalis problémakat, épitett fel és moz-
gatott paratlanul komplex, dm mégis (direkt) sematikus karaktereket. Bar A Simp-
son csaldd eredeti célkozonsége a feln6tt korosztdly volt (eredetileg egy humoros
show-misor animéciés betétjeként indult), 6néllé6 miisorrd valvan elkeriilhetetle-
niil felkeltette a fiatalabb korosztalyok kivancsisagat — akik noha messze nem voltak
képesek a kifinomult és rétegzett kulturdlis utaldsok és metanarrativ komikum
értelmezésére, a mékas sargafejli karakterek ugyanigy a sziviilkhoz néttek.

A sorozat ,,jégtor6” hatdsdnak koszonhet8en ezt kovetéen az amerikai rajzfilmes
szakma tGgymond feljogositva érezte magat arra, hogy a gyermekeknek gyértott
tartalmak esetében is megnyissa a kiilonb6z6 miifaji jatékok lehetségét: példaul
felnétteknek szant mifajok paréddiait készitve el, vagy az abszurd humor kiilén-
b6z8 drnyalatait bontakoztatva ki az egyes programokban. E torekvések mind-
maig tartanak, olyan klasszikusokat hozva létre, mint a Dexter laboratoriuma
(kémfilm), Bdtor, a gydva kutya (horror) vagy taldn a legnagyobb hatdsu, szinte a
teljes amerikai tévés univerzumot vicc targyava tevé Spongyabob Kockanadrdg.
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E fenti példdkkal csak villandsnyi betekintést adhattunk a 21. szdzad gyerme-
keknek szant televiziés programjainak szinte végtelen és igen komplex valaszté-
kaba. A befogadas lehetGségeit, a miisorok élvezetének hatdsat természetesen
messzemendkig befolydsolja a csalddi és szocidlis kozeg: milyen mintdk vagy
példaadds mentén valik nyitottd egy gyermek az adott program befogadasara,
milyen életkorban torténik ez, milyen lehet&ségei vannak élményei megosztasa-
ra, azok esetleges fantdziajatékkal val6 tovabbfiizésére stb. A gyermekkori
televizi6hasznalatra jellemz§ az, hogy az adott életkorban kedvelt tartalmakat
a befogaddk késébbi életkorban (az ismétléseknek héla) Gjra és Gjra megnézik
— adott esetben egyre mélyebbre hatolva annak jelentésében —, vagy épp kiab-
randulva, felfedezve a korabban rajongott ,,mese” felszinességét. Bar kotetiinknek
alapvet6en nem célja médiapedagdgiai tandcsok megfogalmazdsa, ezen a ponton
nyilvanvaléva valik: ahogyan a felnovés folyamatdban dltaldnossdgban is fontos
szerepe van a gyermeket beszélgetStarsként, gondvisel6ként neveld sziilének —
ugy a gyermekek és a televizié kapcsolata is a maga mddjan elég jelentékeny
része a vilaggal val6 megismerkedésnek, a médiafogyasztds soran szerzett élmé-
nyek az élettapasztalat nem jelentéktelen komponenseiként alkalmat nydjtanak
a gyermekkel toltott id6re, beszélgetésre —, hiszen ezeket végs6 soron 6neki kell
megértenie, neki kell egészséges és szamdra hasznos viszonyt kialakitania ezek-
kel a médiatartalmakkal. Természetesen ez a megjegyzés fokozottan érvényes
lesz a kovetkezd fejezetekben bemutatott digitalis médiatartalmakra is.

DIGITALIS MEDIA

Tisztdn médiatorténeti szempontbdl igen érdekes, taldn még azt is mondhatnéank,
el6ére nem latott, nem megjosolhaté jelenségként bukkant fel mindaz, amit feje-
zetlinkben targyalunk. Bar a fényképezés, a mozgdkép és a hangrogzités feltala-
lasaban is volt bizonyos véletlenszeriliség, am ezeket az emberiség igen kordn
ugymond funkcidjuknak megfelel6en vette birtokba — felismervén a valdsag
megorokitésének, dokumentaldsdnak kordbban nem létez6 lehetéségeit, az utan-
zott vilag keltette illizié vonzé és szérakoztaté voltat, illetve a villimgyors to-
vabbitas és sokszorozddas civilizacios jelentdségét.

A digitalis média — technoldgiai értelemben — ezzel szemben az atlagember
szamdra igen nehezen megkozelithet6 tudomanyteriilet, a magas matematika
vilagabdl eredeztethetd, ahol is eleinte inkdbb elméleti mint gyakorlati szem-
pontbdl foglalkoztak a szamolni képes gépek megépitésével, majd a 20. szdzad
elején (részben a vilaighaboruik jelentette technoldgiai innovaciés kényszer okan)
a teriilet fejl6dése robbanasszer(ivé valt.
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A 20. szdzad kozepére a szamitégépek olyan értelemben a mindennapi élet
részévé valtak, hogy a fejlett vildg orszdgaiban tudoményos és ipari kézegben
mar alkalmaztak ezeket olyan szamitasi jellegli feladatokra, melyeket emberi
er6vel sokkal tovabb tartott volna elvégezni. Ezeknek a technikai eszkozoknek,
bar mar ekkor 6riési jelent§sége és haszna volt, im kommunikdcids eszkozként,
az emberi érintkezést megvéltoztaté médiaként egydltaldn nem miikodtek még
— mikdzben a televizié és a radié hdédité utja, fejlédése nagy iitemben zajlott.

A szazad hetvenes éveinek masodik felétdl jelentek meg azok az Ggynevezett
mikroszamitégépek és asztali szamitégépek, melyek az dtlagember szamadra is
megtapasztalhatova tették ezt a technoldgiat. Ezeket jobbara még mindig valla-
lati kornyezetben hasznaltik, de viszonylagos olcsdsdguk és egyszer( kezelhe-
tdségiik (billentytlizet, monitor — ami technikailag gyakorlatilag egy tévékészii-
1ék) alkalmassa tetté ket egyszerlibb kommunikaciés feladatokra és jatékok
futtatdsira. Tulajdonképpen e két alkalmazdsi teriilet — a szamitégép mint
személyes kommunikacids eszkoz és a szamitégép mint jatékra alkalmas beren-
dezés — alapoztdk meg a digitalis média ezt kovetd kibontakozdsat és a jelen
korunkat jellemz6 egyeduralomra jutdsat.

A torténeti attekintést rovidre fogva: az 1990-es évek mésodik felében két
fontos valtozds tortént: a kereskedelem létrehozta a ,multimédids szamitogép”
fogalmat, ami miszaki értelemben nem jelentett igazi valtozdst, inkabb arra
hivta fel a figyelmet, hogy a kor szamitégépei alkalmassd valtak a korabban
mas technikai eszkozokkel megvaldsitott tartalomfogyasztasra: képesek vol-
tak zenei CD-k és filmeket tartalmazé DVD-lemezek lejatszdsdra. (Ezekhez
azt megel6z6en kiillonbo6zd, csak erre valé késziilékeket kellett megvésarolni.)
A szédzad utolsé éveiben pedig elkezdett terjedni az internet és a vilaghdlé
otthoni hasznalata, ami pedig az eszkéz kommunikacids lehetdségeit hozta
testkozelbe. A kovetkezd évtizedekben tulajdonképpen ennek a szolgaltatas-
csomagnak a még szélesebb korben valé elterjedése tortént meg: mig maguk
a szamitégépek olyan aprok és integréltak lettek, hogy a vezetékekkel kiillon
elektromos és telefonhéaldzatra csatolandd, monitorral rendelkez§ késziilékek
szinte minden tudésa vezeték nélkiili okostelefonokba, tabletekbe vandorolt,
illetve elkezdtek terjedni viselhet§ eszkozok (,,okos” karérék, szemiivegek stb.),
melyek szintén nagyjabdl ugyanezekkel a képességekkel rendelkeztek.

Rovid attekintésiink végén elengedhetetlen 6sszefoglalni azt is, hogy tulaj-
donképpen milyen technolégiai elven miikodnek ezek az eszk6z6k — hiszen
ez koti 6ket Gssze, és tulajdonképpen ez rajzolja ki alkalmazhatésdguk és fej-
16désiik hatarait is.

Amint az eredeti angol computer szd, valamint annak kivdlé magyaritdsa a
szdmitogép is jol kifejezi, ezek az eszkozok alapvetSen matematikai miiveletek
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elére meghatdrozott médon és 6nmiikodSen zajléd elvégzésére alkalmasak. Két
fontos alapelv tudoményos kidolgozasa, majd 6sszekapcsoldsa tette ezt lehetévé:
egyrészt a matematikusok kidolgoztak annak a mdédjat, hogy bdrmilyen bonyo-
lult matematikai miiveletet fel lehessen bontani néhdny nagyon egyszerd és
alapvet§ (logikai) miivelet (gyakran igen hossz) sorozatdra. A mérnoki tudomdany
pedig ehhez olyan gépeket valt képessé késziteni, melyek kapcsoldk segitségével
a valdsdgban is lehet6vé tették ezen miiveletek automatizalt elvégzését. A mai
szamitégépek elektronikus elven miikodnek, az elektromos dramon végzik eze-
ket a kapcsoldsokat mikroszkopikus méretli aramkorok és ezen okosan felépitett
kapcsolérendszerek mlikodése adja azt a matematikai, szamitasi teljesitményt,
ami a tényleges funkcidk (példdul jaték, filmnézés, szovegirds) megvaldsitdsdhoz
kell.

Azt, hogy a bevitt adatokkal milyen miveleteket végez a szamitégép, elbre
meg lehet és meg is kell hatarozni. Ezek az elére elkészitett miiveletsorok az
ugynevezett programok. A programokat a ma létez6 szamitégépek képesek ta-
rolni, igy a bevitt adatokat lényében emberi beavatkozas nélkiil tudjak feldolgoz-
ni. Egy program lehet nagyon egyszer( is: mondjuk elvégezheti két egész szam
Osszeadasat. Ilyen egyszeri elemekbdl viszont szinte végteleniil bonyolult prog-
ramok is felépithet6k, mondjuk olyanok, melyek egy utasszallit6 repiilé6gép le-
szallasat segitik, az emberi piléta szdmdéra attekinthetetlen mennyiségl adat
villamgyors feldolgozasaval.

A szamitastechnika, az informatika fejlédése soran ez a kezdetben tisztan
matematikai jellegl technoldgia egyre kozelebb keriilt a hétkdznapi élet soran
is megtapasztalhat6, mar kordntsem ennyire elvont feladatok elvégzéséhez. Mig
az 6si szamitégépek bonyolult statisztikai szamitdsokat és titkos jelkddok felto-
rését végezték, a néhany évtizeddel kés6bb megjelend, szamokat és bettiket
tartalmazé billentylizetek mar lehet6vé tették példaul azt, hogy a szamitégép
haszndldja természetes emberi nyelvli szovegeket rogzitsen a szamitédgép memo-
ridjdban (természetesen a hattérben itt is szamokka kellett alakitani a bettiket),
majd ezeket a szoveges informacidkat tovabbitsa vagy kinyomtassa.

Oridsi ugrassal: egy mai okoséra szdamos érzékels segitségével (matematikai
forméban) gy(jti a hémérsékleti adatokat, a légnyomast, a felhaszndlé pulzus- és
véroxigén értékét, antenndival miiholdjelek alapjan kiszamolja a pontos helyét a
Fold felszinén, beépitett mikrofonjival a levegd rezgéseit szintén szamsorra
alakitja, ezt tarolja vagy tovabbitja. Az okostelefonokban bonyolult kamerarend-
szerek vannak, ezek lencséik segitségével begydjtik a fényt, és egy érzékelSlapka
felszinén elektromos jelekké alakitjik, majd ezen jeleket matematikai formaba
hozzak. Az eszkozok kijelz6i, hangsz6rdi nagyjabdl ezeket a folyamatokat végzik
el, csak forditott irdnyban. Egy videdjaték nagyjabdl gy milkodik, hogy a fel-
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hasznélé valamilyen eszkozzel (egér, billentylizet, jatékvezérl8, kormanykerék
stb.) a sajét testének mozdulataival kapcsolékat miikodtet, ezek elektronikus
jeleket adnak a szamit6gép szamara. A szamitdgép ezen jelek alapjan szamita-
sokat végez (hogy milyeneket, azt a futé jaitékprogram tartalmazza), és a kijelz6n
megjelené filmes technikdhoz hasonlé mozgéképes dbrazoldson ugy valtoztat,
hogy az a felhaszndlé szdmdéra példaul a mozgds illtzidjat adja. Ehhez hasonld,
de egyszer(ibb folyamat, ahogy példaul régebbi szamitégépeken a kézzel mozga-
tott egér segitségével a képerny6n megjelend nyil alakd kurzort ,,mozgatjuk™ a
szamitogép az egér altal kozvetitett jelek alapjan folyamatosan véltoztatja, hol
kell kirajzolédnia a képerny6n az egérmutaténak.

Ahogy az eddigiekbdl is kitlinik, a médiaként tekintett szamitégép esetében is
megfigyelhetd egyfajta dridsi tdvolsdg a mindennapi hasznalatot végz6 ember és
az altala haszndlt technoldgia kozott. Ahogyan egy film vagy televiziés miisor —
vagy akdr egy konyv — elkészitése szinte lehetetlen egyetlen ember szimara (vagy
legaldbbis 6ridsi er6feszitést igényel), gy a digitdlis médiahaszndlat is tigy valt
életlink részévé, hogy annak miikodése megértésére, érdemi befolydsolasara 4l-
taldban szinte semmi tuddsunk vagy lehet&ségiink nincsen — illetve ez nem is
igazan sziikséges. Ez az aszimmetria a felhaszndlé és a tartalmakat 1étrehozé
oldal lehet6ségei kozott ennek a médiatipusnak is alapvetd vondsa, és igen nagy
mértékben meghatarozza azt, milyen médon t6lti be szerepét korunk valésdgaban.

Digitalis kommunikacié

A szamitégép kommunikécids eszkozként torténd alkalmazésa teljes természe-
tességgel kovetkezett be. Mar maga a bet(iirds technoldgidja — mely az ékor ta
biztosan létezik — is l1ényegében digitalis jelatalakitassal él: felismeri, hogy az
azonos nyelvet beszélé emberek kommunikacidja egy véges (és ardnylag kis)
szamu elembdl 4116 jelkészleten alapul (ezek a beszédhangok), és ezeket a jele-
ket hozza egyszer( vizudlis formédba, mely konnyen tarolhatd, tovabbithaté és
sokszorosithaté. Igy voltaképpen mar a legelsé kommunikéciés eszkoziink, az
irds is értelmezhetd matematikai szemléletdi, digitalis rogzitési folyamatként.
A szamitégép, mely eleve is szamok, szamsorok tarolasara és a veliik végzett
miveletekre lett megtervezve, a kezdetektdl természetes eszkoze volt a szoveges,
irott informacidk kezelésének.®¢

8 A szamitistechnika ,6nelvli” torténete jél feldolgozott, olvasmanyos és kozérthetd attekintése:
Sallai Andras: A szdmitdstechnika torténete. https://szit.hu/doku.php?id=oktatas:szamitastech
nika:toertenet (Letoltés: 2024. 4prilis 10.)
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A szovegekkel végzett professzionalis munkanak van néhdny teriilete, ahol ez
a lényegében matematikai eszkoz igen kordn nagy jelent8ségre tett szert — ezek
azok a munkak, ahol az emberi teljesit6képességet nagyon hamar tul tudta szar-
nyalni. Ilyen volt a mar emlitett katonai kddfejtés, a nagy, szoveges adatbazisok-
ban torténd rendezés, keresés (listak, névsorok, konyvtari katalégusok, szétarak
szocikk-anyaga stb.).

A szovegek létrehozdsaban is elég kordn nagy segitséget jelentettek a szami-
tégépek, az Egyesiilt Allamokban mar az 1970-es években késziiltek haztartasi
hasznalatra is alkalmas szévegszerkesztd berendezések. Ezeken tankonyveket,
szakkonyveket, szépirodalmi miiveket sokkal egyszeriibben lehetett irni és szer-
keszteni, mint a tisztdn papiralapud irégépek dltal 1étrehozott formdkban (vagy a
kézzel irott kéziratok esetén).

Korilbeliil ugyanerre a korra tehet6 az irott szévegek szamitégépes tovabbi-
tasdnak forradalma is. frott széveget elektromossdg Gtjan mar a 19. szdzad
taviré berendezései is tovabbitottak, a 20. szazad pedig a telex és telefax gépek
segitségével még kényelmesebbé tette a szoveges tizenetek telefonvonalon torté-
nd tovabbitésat. Az Egyesiilt Allamok hadserege ezzel parhuzamosan kifejlesztett
egy olyan sajatos halézati technoldgiat, mely szamitégépek adatcseréjét (igy irott
szovegek tovabbitdsat) is a telefontdl eltéré mddon teszi lehetbvé: az 6sszekapcsolt
szamitégépek egy olyan hdlézatot alkotnak, melyen szinte végtelen, eltérd itvo-
nalon tud eljutni a kiildott adat a cimzetthez: igy megfelel? titkositas esetén ezt
a hdlézatot lehetetlen tonkretenni. Ez volt az internet els6 forméja,®” melyet mar
az 1970-es évek elején haszndltak irott iizenetek tovabbitasara: ez pedig a mai
napig haszndlt e-mail-technoldgia sziiletését jelentette.

Az e-mail toretlen népszerliségét épp egyszeriisége és gyorsasiga adja. Ere-
deti formdjaban pusztin szoveg tovabbitdsara keriil sor, ami rendkiviil adatta-
karékos és gyors. Az internet haldzatos felépitésébdl adédodan az {izenetek nem
csupan gyorsan, de nagyon megbizhatéan célba érnek, tekintet nélkiil arra, hogy
egyetlen vagy akdr tobb ezer cimzetthez kell eljutniuk. Pontosan a tomeges kiil-
dés lehet&sége miatt mar kordn kialakult egyfajta tomegmédia-szer( hasznalat
is: egyrészt nagy hirlevélszolgéltatdok sziilettek, akik egyes témdakban rendszere-
sen kiildték ki tartalmaikat a feliratkozott felhasznal6k tomegeihez — mésrészt
megindult a kereskedelmi, s6t, reklamcélti hasznélat is, megteremtve a kéretlen
levél és a spam, vagyis levélszemét fogalmat.

Amint utaltam is r4, a digitalis kommunikaciénal kicsiben is megfigyelhetd
az a jellegzetesség, amit az emberi kommunikéciés technolégidk fejlédésénél

8 Az internet torténetéhez: Az internet révid fejlédéstorténete, in Horvath Déra — Nyird
No6ra — Csordéas Tamads (szerk.): Médiaismeret. Rekldmeszkozok és rekldmhordozék, Buda-
pest, Akadémiai, 2016.
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nagyban is megfigyeltiink: vagyis, hogy az egymast kovet6, egymasbdl kifejl6ds
4j technikai lehet6ségek nem torlik el a korabbi korszakok vivmdanyait, hanem
egyiitt élnek azokkal tovabb, valamelyest megvéltoztatva azok szerepét. igy ahogy
a kdonyvnyomtatds nem torolte el a kézirdst, és a mozgékép a konyvnyomtatast
sem, ugy a digitdlis kommunikacié Gjabb formai: az online férumok, a chat, a
videdtelefonos konferencidk sem sziintették meg az e-mail fél évszazados tech-
nikdjanak alkalmazdsat.

Ahogyan a multimédids szdmitégépek megjelenésével a késziilékek egyre
tobbféle médon voltak képesek az emberi felhasznaldk tevékenységét digitalis
jelekké atalakitani, és azt tovabbitani, gy a szamitégépek egyre tobbféle médon
voltak képesek kommunikdcids feladatokat betolteni. A multimédias szamitogé-
pek csatlakoztatott vagy beépitett mikrofonjai az emberi hangot digitalis jelek-
ké alakitottdk, és ezek a jelek ugyantigy tovabbithatéva valtak elektronikus aton,
mint kordbban a betlik formdjaban régzitett szoveg. Ugyanilyen médon a sza-
mitégéphez csatlakoztathatd digitalis kamerak megjelenésével az allokép és a
mozgokép rogzitése valt lehet6vé, és a kiilonbo6zd haldzatos technoldgidk segit-
ségével ezek a szintén matematikai formdban tarolt — valéjaban vizudlis — adatok
szintén konnyen és gyorsan tovabbithatéva valtak. Tehat a digitalis kommuni-
kéci6 (jelenleg elterjedt) formdinak az a 1ényege (technikai értelemben), hogy az
eleve sokcsatornds, rengetegféle formaban létezé emberi kommunikacié legkii-
16nb6z6bb aspektusai dtalakithaték digitdlis jelekké (szdmokkd) — kezdetben
csak a bettik, utébb a hangok és mozgdékép forméajaban példaul az emberi mimi-
ka is —, majd ezeket a szamitégép elektronikus tGton tovéabbitja, és a jeltovabbitds
hélézatos jellegébdl (internet) adéddan ez kiilonféle érdekes kommunikéacios
helyzeteket tud létrehozni.

Sz6t kell ejteniink arrdl is, hogy a dinamikus, kétiranyd kommunikacié lehe-
toségeivel parhuzamosan a szamitégép egyfajta tomegkommunikacios feliiletté
is valt. Ahogy azt emlitettem is, a multimédids® szamitégépek korszakaban le-
hetdség nyilt az egyébként mar létez6 tomegkommunikacids tartalmak szami-
tégépes megjelenitésére, lejatszdsara: a zenehallgatdsra, filmnézésre stb. Bar ez
kozvetleniil nem érinti kétetiink témadjat, de ekkorra a tomegkommunikacios
tartalomgydrtdsban is megkeriilhetetlenné véaltak a szamitégépek: a filmes és
televizids effektek elkészitése sordn, a zenei stididk munkajaban. Alkotéeszkoz-
ként is megjelentek a szamitégépek: az épitészeti (épitémiivészeti) tervezést és
ugy 4altaldban az alkalmazott miivészeteket, a tervezést forradalmasitottak, a
zenében a digitlis utémunka és a szamitdgépes szintetizatorok terjedtek el, és

8 A ma mar valamelyest elavult kifejezés fénykorabdl egy jellegzetes szakirodalmi tétel: Andreas
Holzinger: A multimédia alapjai, Budapest, Kiskapu, 2004.
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lassan a mozgokép vildgdban is megszokotta valt a digitalis kamerak (1ényegében
képalkoté szamitégépek) hasznilata.

Tehét a kezdetekben a szamitégép mint tomegkommunikaciés eszkoz az amuagy
mar létez tomegkommunikdcids tartalmak megjelenitésére (rogzitésére, visz-
szajatszdsara, feldolgozédsdra) volt alkalmas. Az internet polgari koriilmények
kozti elérhet6vé valasaval hamar 1étrejott egy sajatos (mdig létezd) feliilet: a World
Wide Web, vagyis vilaghdald, mely viszont mar 1ényegében 4j, kifejezetten a sza-
mitégépes adattovabbitdshoz szabott tomegkommunikaciés feliiletként volt
hasznalhaté. Ennek funkciodi, fejlédéstorténete 6nmagaban kitolthetne egy vas-
kos kotetet. Roviden 6sszefoglalva: a vildghdlé (WW W) oldalai olyan 6nallé, a
vildg barmely részérdl elérhetd, a szamitégép monitoran megjelenni képes felii-
letek, melyeken szoveges és képes (utébb mozgéképes, interaktiv) informéacié
egyarant szerepelhet. Ezek az oldalak 6nallé cimekkel rendelkeznek, és ezeket a
cimeket olyan forméban lehet példdul egy masik oldalba (vagy egy e-mail sz6-
vegébe) bedgyazni, hogy a felhaszndlé arra kattintva azonnal megnyithatja az
adott oldalt. Ez a hyperlinknek vagy roviden linkelésnek nevezett funkcié azon-
nal 4télhet6vé tette minden felhaszndlé szdmadra, milyen nagy lehet8ségeket
tartogat ez a technoldgia.®

Szovegkozi hivatkozasok természetesen a papirkonyvek vildgdban is 1éteztek:
példaul a Biblidban, a labjegyzetelt szakkonyvekben vagy a lexikonokban, sz6té-
rakban. De ezek alkalmazhatdsagat a formatum korlatozta, haszndlatuk kényel-
metlen volt: legalabbis lapozgatdssal, keresgéléssel jart, extrém esetben, mondjuk
tobbnyelvi forditdsok esetén a kozépkorban még forgathaté kereket is szerkesz-
tettek a tobbnyelvi (nyitott) konyvek egyszer(i hasznalata érdekében. A hyperlink-
technoldgidval mindez korlatlannd és végteleniil egyszer(ivé vilt.

A vilaghalé torténetéhez hozzatartozik (és ezt kés6bbi fejezeteinkben is érint-
jik majd), hogy ahogyan az oldalak (és a koztiik felépiil6 hivatkozdsok) szdma
robbandsszertien novekedett, a felhasznal6k egyre nehezebben tudtak megkeres-
ni, elérni az 6 szdmukra fontos tartalmakat. A vildighdalon fellelhetd szinte végte-
len mennyiségt tartalom feldolgozasa, kereshet6vé tétele életbevagd problémava
valt, és végiil az amerikai Google vallalat hozott erre a hétkoznapi felhasznéld
szdmdéra szinte minden esetben megfelel6 megoldast. Azonban a technolégia
sajatossagai miatt a keres6nek rangsorolnia kellett a lehetséges keresési eredmé-
nyek kozott, és részben ezért elkezdett adatokat gy(jteni a kereséseket elindité
felhasznaldk viselkedésérdl, szokdsairdl — és ezzel parhuzamosan 6ndllé iparag
kezdett arra épiilni, hogy kereskedelmi (vagy akar politikai) céllal manipulalni

8 Jellegzetes példa a korai magyar szakirodalmi recepciébél: Kappanyos Andras: Hipertext.
A szamitégép és a human tudomanyok, Helikon, 50. évf., 2004/3, 299-312.
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lehessen az egyeduralkodé keresé eredményeit.”® Ez a két jelenség: a felhasznaléi
adatok szinte végtelen mennyiségben val6 gytjtése és az interneten kiviili vilag
torekvése arra, hogy befolyasolja az ott kialakuld szokasokat, igen nagy hatast
gyakorolt a globalis média, s6t, mondhatni a vilagtorténelem alakuldsara. Ezek-
re a valtozdsokra, hatdsokra a kovetkez6 fejezetekben béven utalunk még.

A teljesség igénye nélkiil felsorolok néhany torténetileg fontos digitalis kom-
munikdcids format.

Az e-mail személykozi kommunikaciéban és az e-mailes levelez8listdk tomeg-
kommunikdaciéban betoltott attérd szerepérdl mar széltam. A World Wide Web
elterjedésével hamar kialakultak dgynevezett , portdl” oldalak, melyek a televi-
zidk és napilapok miikodéséhez hasonldan 6nallé szerkesztdséggel rendelkeztek,
napi hireket (id6jarasjelentést stb.) szallitottak, az internetet haszndlé emberek
szdmdra probaltak biztos kiindulépontot szolgéltatni (és persze ezt a tevékeny-
ségiiket példaul reklambevételek ttjan kifizet6d6vé tenni.) A koézpontilag szer-
kesztett portalok mellett nagy jelent8sége volt az ugynevezett forumoknak, ahol
témaék szerint csoportositva a kiilonb6z4 felhasznalék egymdasnak kiildstt (vagy
csak egyszerlien kozzétett) irott iizenetei keletkezési sorrendben olvashaték.
Ezen férumok az internetes kozélet fontos csomépontjaiként szolgaltak: bar
altaldban kot6dnek egy-egy szolgaltatéhoz, és van rajtuk ugynevezett moderdlds,
vagyis a nemkivanatos bejegyzések szlirése, de mlikodésiik 1ényegében demok-
ratikus és min8ségelvii. Vagyis a felhaszndlék jogai szinte egyenldk, de azoknak
a kozremiikodése, akik sokat és j6 mindségben tesznek hozza a kozos diskurzus-
hoz, mindenki szdmara elényds, és nagy megbecsiilésnek 6rvend.

Ennek a demokratikus miikodésnek az egyik fontos tovabbfejlédési iranya a
Wikipedia vildgszint( rendszere, mely a régi lexikonokhoz, szétarakhoz hason-
16 felépitésben igyekszik korldtok nélkiili méretii tudasbézist épiteni a vilag
Osszes nyelvén gy, hogy a tartalmait 6nkéntesek készitik ingyen, és a felmeriilé
hibdkat, problémakat szintén a demokratikus kozosség kezeli.

A World Wide Web mi{ikodésében jelent8s technikai valtozasok is zajlottak.
Az internetcimeken elérhet6 oldalak a kezdetben statikusak voltak, ami azt je-
lentette, hogy egy teljes egészében elbre Osszedllitott, elkészitett szoveges-képes
(hangos, videds) tartalom tolt6dott le a felhaszndld szdmitégépére, amikor a
cimre kattintva elérte azt (nagyjabdl ugy, ahogy kinyitunk egy konyvet, és az
adott helyen egy eldre elkészitett, kinyomtatott oldalt latunk — pontosan ugyan-
azt, amit a konyv tobb ezer példanyanak az 6sszes tobbi olvaséja).

% A témaba atfogé bevezetést nyujt: Aarron Walter: Keresék és webhelyek. Webes szabvdnyok és
keresGoptimalizdlds a gyakorlatban, ford. Szabé Zoltan, Budapest, Kiskapu, 2009.
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Azonban elég hamar megteremt6dott annak lehet8sége, hogy amikor a fel-
hasznélé az adott internetes oldalt ,lekéri” az azt szolgéltaté téavoli szdmitogép-
rél (szerver), ez a szamitdgép minden esetben, minden felhaszndlo esetében
egyedi oldalt hozzon létre és kiildjon el. Ezzel nyilt meg az tigynevezett Web 2.0
korszaka: ahol az internet valéjdban mar nem a konyvek vildgidra emlékeztet6
oldalak gytijteménye, hanem a felhaszndldk valéjaban tavoli szamitégépeken futé
szolgdltatdsokat érnek el és mlikodtetnek.”

Ennek a korszaknak a legnagyobb véaltozast hozé szolgéltatdsai az tigynevezett
kozosségi oldalak — ezekrdl kiilon fejezetben is szélunk.

Osszefoglalva az eddigieket: amennyiben a média fogalmat, hatdsit annak
kommunikdciés technolégiai hittere fel6l kozelitjiik meg, a digitélis korszak igen
jol magyarazhat6 a kordbban is 1étez8 (személyes, tavolsagi és tomegkommuni-
kécidés) mddszereknek a szamitégép lehetfségei révén torténd kiterjedéseként.
Az internetes hélézatokon, okoseszkozokon lényegében az emberi kommunika-
cié évezredes csatorndit alkalmazzuk: beszédet és irast kozvetitiink, képeket
alkotunk és osztunk meg, az emberi egytittm{ikodésnek (munkdnak és jatéknak)
Uj feliileteit vessziik haszndlatba.

A gyermekkord médiahasznéalék szempontjabdl ennek legalabb két fontos
kovetkezménye van.

Egyrészt mivel a legtobb digitalis kommunikdcids eszkoz haszndlata nem
igényel kiilonosebb felkésziiltséget vagy tanuldst (mint régen mondjuk a morze-
abécé), a gyerekek az egyébként normadlisan zajlé (évezredes hagyomdanyokon
alapul6) kommunikacids fejlédésiik sordn ezen eszkozok haszndlatat is zokke-
némentesen elsajatitjak, beépitik sajit kommunikdciés eszkoztdrukba. Részben
kivétel ez aldl az Osszes, irds-olvasdson alapuld csatorna, hiszen ezen készségek
elsajatitidsa a beszédhez képest viszonylag késén torténik, és egyel6re nem vagy
alig tapasztalhat6 ezen a téren olyan felgyorsulas, amit a digitdlis eszkozok
valtandnak ki. (Szemben példdul az idegennyelv-tanuldssal: itt az internetes
kommunikdaciéban altaldnosan haszndalt angol elsajatitdsa gyakran mar részben
azel6tt lezajlik, hogy a klasszikus iskolai nevelés elkezdené az idegen nyelveket
megtanitani.)

A masik megfigyelés ebbdl kovetkezik: ahogyan a nem-digitalis kommunika-
ci6 esetében, ugy itt sem igazan lehet megkiilonboztetni kifejezetten a gyerme-
kek szdmara fenntartott kommunikacids formakat vagy csak altaluk gyakorolt
szokasokat. Szinte valamennyi eszkozt egyarant haszndljak felnéttek és gyerme-

ot A fogalom egyik korai definiciés forrdsa: Tim O’Reilly: What Is web 2.0: Design Patterns and
Business Models for the Next Generation of Software. https://www.oreilly.com/pub/a/web2/
archive/what-is-web-20.html (Letoltés: 2024. dprilis 10.)
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kek, viszont motivacids hattér és kozosségi funkcidk tekintetében nagy eltérések
vannak — ahogyan természetesen a gyermeki k6zosségek egyébként is a feln6t-
tekéhez képest egészen masként miikodhetnek, és a gyermekkori tevékenységek
motivacids héttere is mas.

Természetesen a felnSttek vilaga folyamatosan észleli, és igyekszik megérteni,
milyen befolyassal van a gyermekek felnévekedésére a folyamatosan zajlé tech-
noldgiai valtozds, milyen esetleges kockéazatai vannak az 4j és még Gjabb kom-
munikéciés formak hasznalatba vételének. Ahogy a televizié fénykoraban fél
évszazadon keresztill, itt is jellemz&ek az elérhetd tartalmakat (akdr technikai
eszkozokkel) korlatozni igyekvé torekvések, valamint az alkalmazdsok és tartal-
mak korhatdr szerinti korldtozdsok alad sorolasa. Ezekrdl a videdjatékokrdl és
koz6sségi halordl szol6 fejezetekben is lesz sz6.

Videdjatékok, online jatékok

Egy gyermekkori médiahasznélatrdl szl konyvben természetesen rendkiviil
fontos, mar-mar kozponti szerepe van a jatéktevékenység és a kiilonféle techni-
kai médiumok kapcsolatanak. Ezen a teriileten pedig a leginkdbb szembe6tls
mindaz a tartalom, melyet videdjaték, szamitégépes jaték vagy mobilos, tabletes
jaték megnevezéssel szokés illetni.”

Jatéktevékenységet emlitettem: a kotetiinket jellemz6 médiaszemlélet alapjan
itt is figyelembe kell venniink, hogy bar megfigyeléseink fékuszaban az 4ll, mi
mindent véltoztat, befolydsol az emberi kultira miikodésében az, ahogyan a

s

technikai eszkozoket sajat lehet8ségeink kibgvitésére hasznaljuk — 1ényegében
minden, amit tesziink, mar meglévé szokdsainkon, vagyainkon, képességeinken
alapul.

Igy a jatéktevékenységet is el6szor olyan magatartasformaként kell megérte-
niink, mely egyik alapvetd élettevékenységiink: olyannyira jelentds, hogy sok més
emberi szokdssal ellentétben még az dllatvildg igen jelentds részében is megfi-
gyelhetd. Szamos gerinces faj egyedei — kiilondsen fiatal korukban — igen jaté-
kosak: ezek a nyilvdnval6éan bels§ késztetéseken alapuld (tehat 6rommel jard)
viselkedésformdak szamos eldnnyel jarnak, jarhatnak — melyek kozil talan a
legnyilvanvaldbb az, hogy az egyed begyakorol bizonyos egész életében hasznos
viselkedésformakat és tarsas kapcsolatait is épiti.

9 A jatékelmélet/jatéktudomany elsé nagyobb lélegzeti magyar nyelv(i osszefoglaléja: Fenyvesi
Krist6f — Kiss Miklés — Thomka Bedta (szerk.): Narrativik 7. Elbeszélés, jaték és szimuldcié a
digitdlis médidban, Budapest, Kijarat, 2008.
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Ez a harmas haszon az emberi 1ények jatékaindl is megfigyelhet6: élvezziik
Sket, tanulunk 4ltaluk, és tartalommal t6ltik meg emberi kapcsolatainkat. Mind-
ez hatvanyozottan igaz az emberi lényeket jellemzd, az allatvilaghoz képest
aranytalanul hosszt gyermekkorra, amikor is agyunk a felnéttkori allapotot is
meghaladé szdma idegsejt-kapcsolat (szinapszis) miikodtetése révén alakitja ki
személyeségiinket, és készit fel a felnétt életre.

Béar a modern pedagégia képes az emberre jatékos lényként tekinteni, és ki-
haszndlni a gyermekek hatalmas, a jatékvagybdl és jatékszeretetbdl fakadé mo-
tivaltsagat, a szamitdgépes és videdjatékok elterjedéséig a ,felndtt” kultira nagy
rendszerei nem igazan voltak képesek a jatékra oly fogékony emberi 1ény ilyen
igényeit komolyan kielégiteni — ez az évezredes lemaradds ma is érzékelhetd a
jatékipar, illetve az e-sport-szintér viszonylag alacsonyabb tarsadalmi elismert-
ségén keresztiil. Hogy ne tekintsiink végtelen tavlatokba: tarsadalmi szinten a
modern, nyugati tdrsadalmakban a gyermekkori jatéktevékenységgel a haszon-
talansag és mulanddsag gondolata volt meghatdrozo, a felnéttkori jaték pedig
konnyen szembedllithaté volt a hasznos, munka jelleg(i tevékenységekkel (melyek
sokszor 6romtelenek), illetve komoly problémét okozott a jatékok bizonyos tipu-
sai kapcsan kialakuld, silyos személyes és tarsadalmi kdrokkal jaré jatékfiiggbség.

Jelen korunkra ezek a keretek rendkiviili mértékben fellazultak: a gyermek-
kori jatékban képesek vagyunk felismerni a személyiséget fejleszt8, minden ta-
nulési és érési folyamatot segitd, a felnétt életben tovabb novekedni képes mo-
tivdciés alapot, a pozitiv pszicholégia (példdul a flow és a gamifikicié
fogalmainak kidolgozésa révén) pedig a felnéttkori jatéktevékenységet is képes
jotékony tulajdonsdgain keresztiil megkozeliteni. (A jatékfligg6ség megértése
soran pedig a kortars orvostudomany a szenvedélybetegség egységes fogalmat
haszndlja, és nem magat a vélasztott jatékot tekinti a kéros pszichés dllapot el-
s6dleges el8idéz8jének.)

Nagyjabol ezeket az 9sszefiiggéseket attekintve tudjuk megérteni a videdjaték-
ipar lassan fél évszdzados sikertorténetét, és kultirankra — azon beliil is a gyer-
mekkor idészakara — gyakorolt hatdsat.

A videdjatékok rovid torténete®®

Mint arra utaltam is, a szamitogépek jatékos célu felhaszndalasa elvdlaszthatatlan
azok torténetétSl — hiszen a tudomdényteriiletet megalapozé matematika és mér-
noki tudomanyok eleve is nagy mértékben alapulnak az ember jatékos, kivancsi,

% A téma hatalmas. Uttor6, magyar nyelvii monografikus feldolgozésa: Beregi Tamds: Pixelhdsik.
A szdmitégépes jatékok elsd otven éve, Budapest, Vince, 2010.
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kisérletezd természetére. A nem-szamitégépes jatékok (mivel konyviink kézpon-
ti vonulata a klasszikus tomegmédia megismerése, ezért ezeket csupan megem-
litem) — a tdrsasjatékok, ordoglakatok, rejtvények vagy akdr a vildgjelenségként
elterjedt Rubik-kocka — gyakran szolgdltatnak a fenti 4llitasra példat. (A kockat
tervez8 Rubik Ernd épitészmérnokként végzett, a kocka megoldé algoritmusainak
komoly matematikai érdekessége van.)

A mi megkozelitéstinkbdl a videdjatékok torténete akkor valik érdekessé,
amikor megkezd8dik azok tomeges elterjedése, igy jelentds kulturdlis hatast
kezdenek gyakorolni. Ez a folyamat két irdnybdl bontakozott ki.

Egyrészt a (kulturalis értelemben) nyugati orszdgokban a 20. szdzad masodik
felében mar igen elterjedt volt az tigynevezett ,jatéktermi” szérakozasi forma,
ahol is a (jobbdra) fiatalok szabadidejiikben koz6sen mentek olyan szérakozdhe-
lyekre, ahol a szokdsos szolgdltatasok (ital, zene, beszélgetési lehet8ség) mellett
olyan jatékeszkozok, jatékgépek is rendelkezésre alltak, amiket haztartdsi keretek
kozott nem lehetett vagy nem volt érdemes birtokolni (péld4ul a bilidrdasztalt a
helyigénye miatt).

Egyes, ezekre a jatéktermekre szakosodott jaitékgyartok az 1970-es évek elején
elkezdetek olyan gépeket gyartani, melyek mar nem mechanikus, hanem szami-
togépes elven miikodtek: a gépbe rejtve jatékszoftvert futtaté komputer dolgozott,
a jatékos pénzbedobassal inditotta és egyszerli nyomégombokkal vezérelte a
jatékot, ekozben egy beépitett monitoron kovette az eseményeket.

Mind a jatéktermi szérakozési forma, mind ez a vided6jaték-tipus (elterjedt,
nemzetkozi nevén ,arcade” jaték) a mai napig létezik, bar jelentGsen visszaszorult.
A pénzbedobasos milikodési elv nyilvan jelent8s mértékben korlatozza az itt el-
terjedni képes jatékok tipusait: domindlnak az tigyességi és szimulécids jatékok,
melyek a monitoron megjelend mozgdéképes-hangos élmény mellé a jatékos sajat
kéziigyességét, s6t, egyéb mozgdsos ligyességét is igényelhetik. (Gyakoriak a
valamely jarmii kezelését imitalé szimulatorok — iiléssel, kormanyberendezéssel,
a célbalovést utanzo fegyveres szimulacidk és az ugraldson-tincon alapulé zenei
tigyességi jatékok.)

A miifaj jelenlegi irdnya a sikbeli monitor elhagyésa felé mutat: a jatékosok
valamilyen virtudlis valésag (vagy kiterjesztett valésag), hardver (sisak, szemiiveg,
LED-fal stb.) segitségével még jobban bevonddhatnak a jaték szimulalt vildgéba.

A jatéktermi jatékokat gyartd nagy cégek (példdul az amerikai Atari vagy a
japan Sega) az 1980-as évek kozepére képessé viltak arra, hogy a jatékaikat fut-
taté berendezéseket olyan kicsi méretben is elkészitsék, hogy azt egy otthoni
televiziéra csatlakoztatva béarki elfogadhaté dron megvehesse és hasznélhassa.
Ezen késziilékek esetében a bevételt mar nem a vendéglatéhelyen a késziilékbe
dobott érmék biztositottdk, hanem a késziilékhez kiilon megvasarolhat6 Gjabb
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és Gjabb jatékok. Ez a modell stabil bevételi forrast jelentett ezeknek a cégeknek,
tulajdonképpen a filmes és televizids vallalatokkal versengé, tjabb tomegmédi-
at hozva létre. A videdjaték-gyartd cégek egyiittes bevétele a 20. szazad masodik
felére mar azonos nagysagrendd volt a globalis filmgyartdséval — ezek a készii-
lékek, az igynevezett jatékkonzolok (jelenleg meghatdrozo gyartok és termékek:
Microsoft Xbox, Sony PlayStation, Nintendo Switch stb.) a fejlett viligban mind-
maig a csalddi médiafogyasztis meghatdrozé szeletét teszik ki.

Ezzel parhuzamosan az 1970-es évek végétdl a szamitégépek korabban mar
emlitett korébe tartozo, kicsi teljesitményd, am olcsén gyarthatd mikroszdmi-
togépek is elkezdtek terjedni. A brit Sinclair és az amerikai Commodore, valamint
az Apple termékei kezdetben csak a kisvallalati szféraban és a matematikai-
technikai érdekl6désli emberek héztartdsiban jelentek meg, 4m mivel ezek is
televiziéra voltak kapcsolhaték, volt billentytizetiik és hangot is képesek voltak
generdalni, jatékcéld alkalmazasuk is magéatdl értet6d6 volt. Ezek a jatékok a
kezdetekben egyszertlibbek és nehezebben megkozelithet6k voltak a jatéktermi
tarsaikkal val6 6sszevetésben, am az 1980-as évek derekara a mikroszamitégépek
piaca is olyan hatalmassd valt, hogy a szamitégépet vasarlé haztartisok komoly
felvevépiacot jelentettek a szoftvergyartok szamara — tehat kereskedelmi forma-
ban érdemes volt fejleszteni hétkoznapi céld (példaul tablazatkezeld, sz6vegszer-
keszt6) és jatékprogramokat is. Ahogy a szamitégépek teljesitménye novekedett,
hamar megkozelitették a jatéktermi gépekét, igy a fejlesztéknek mar érdemes
volt mindkét forgalmazasi forma igényeit kiszolgalni. Igy a 20. szdzad végére
létrejott a jatékprogramoknak egy olyan vildgméret( piaca, ahol a nagy média-
cégekkel 6sszevethet§ koltségvetéssel késziiltek vildgszenzacidonak szamité jaté-
kok — ezekkel komoly szaksajté foglalkozott, a jaitékok nem egyszer képregény,
konyv, tévésorozat vagy film formajiban is képesek voltak médiahatdsukat ki-
terjeszteni. Bizonyos értelemben ez a gazdasagi rendszer ma is 1étezik, mtikodik
(hasonldan a lényegében szdz éve véltozatlan, rddiésugdrzason és lemezkiaddson
alapul6 ,,zeneiparral”).

Az ezredforduldt kovetSen azonban az internet elterjedése, majd web 2.0-va
alakuldsa, valamint az okoseszkozok tomeges terjedése Uj teriiletekkel gazdagi-
totta az amuigy sem sz(ikolkods videdjaték-ipart.

Ahogyan az atlagember élete részévé valt az internethaszndlat, a videdjatékok
kulturélis szerepét nagyban megvéltoztatta. Kordbban ez bizonyos (gazdagabb)
orszagok egyes specidlis életkori- és kulturalis csoportjai korében volt igazan
fontos id6toltési forma. Az internet, az okoseszkozok és a kozosségi média rob-
bandsszerd terjedésével gyakorlatilag bdrki taldlkozhatott olyan jatékkal, mely
az § szamadra tartalmas id6toltést nydjtott. A kozosségi halok feliiletei és az
okostelefonos alkalmazésboltok megteltek olyan, Ggynevezett ,casual” (,alkalmi”)
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jatékokkal, melyek a felnétt és a vide6jaték médiuma felé amigy nem nyitott
korosztaly idejét (és pénztarcajat) voltak képesek foglyul ejteni.

Misok, akik viszont az egyes (akdr bonyolultabb) vide6jitékok magas szintd,
elkotelezett rajongdi, lehet6séget kaptak arra, hogy a vilaghdlén 6nélléan, mi-
sorszerlien kozvetitsék ahogy jatszanak, vagy akar hatalmas versenyeken mérjék
Ossze tudasukat, és ezeket a versenyeket (a hagyoményos sportversenyekhez
hasonléan) milliék kovessék. Létrejott a streaming (jatékmenet-sugéirzas) és
e-sport vilaga, ahol a vide6jatékok mar kordntsem csupdn a felhasznal6k részére
valé eladds révén voltak képesek bevételt termelni, hanem a kozvetitések és nagy
versenyek reklambevételei altal, valamint az e-sport vilagaval parhuzamosan
létrejové sportfogaddsi szintéren is.

E valtozé igények mentén 1j és még tjabb videdjatéktipusok alakultak ki — ezek
véazlatos attekintése a kovetkez§ fejezetben lesz megtaldlhatd. Torténeti attekin-
tésiinkben még egy dolgot kell megemliteni: hogy mikézben a nagyvallalatok a
fent vazolt jelenségek mentén dollarmillidardos iparagga és globalis hatdsokat
kivaltani képes médidva novelték a videdjaték jelenségét, az internet demokra-
tikus jellege annak is megteremtette a lehet6ségét, hogy nagyon kicsi, akar egy-
két f3s fejlesztbi csapatok jatékai is megtaldlhassik kozonségiiket.

Néha persze ezek az apré, a népszerd miifajokon kiviili jatékok is id6vel vilag-
szint( sikerré vdlnak — mint a finn Rovio madérdobalés jatéka, az Angry Birds
vagy a Minecraft: hasonléan ahhoz, ahogyan a zeneiparban vagy a filmgyartas-
ban is déridsi jelentsége van az Gj tehetségek kinevelésének vagy ,,felfedezésének”.

Videdjaték- és jatékos-tipusok

Egy médiahaszndlatrdl sz6l6 konyvben — ahogyan a televizids fejezetben is — a
médiatartalmak tipusokba soroldsdnak az a f6 feladata, hogy megérthessiik,
milyen motivdcidk, sziikségletek mentén kotelezddik el valaki az adott média-
termék (esetiinkben videdjaték) mellett — dldoz rd pénzt és id6t az életébdl,
emeli azt élete (akdr azonossdgtudata, identitdsa) fontos alkotdéelemei kozé.
Ennek megértése nélkiil aligha alakithaté ki hiteles és mtikod6képes alldspont
médiapedagogiai kérdésekben — a televizié vagy a videdjaték ,hasznos vagy
karos” voltardl folytatott vitdk részben ezért terméketlenek. Ha valaki jatszik, az
az 6 életének része, annak szovetébe, torténetébe illeszkedik. Ha haszna vagy
kdra van, azt abban az 6sszefiiggésben lehet megérteni, ha el8szor is latjuk, mi-
lyen el6ny6k mentén keriilt arra sor, hogy més lehetséges tevékenységek helyett
példaul a videéjatékot valasztotta. Két szélsGséges példa: a stilyosan mozgaskor-
latozott ember szdmadra egy egyszeriien iranyithaté virtualisvaldsag-szemiiveg
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és az azon keresztill folytatott vide6jaték a testi-lelki feltolt6dés eszkoze, sét,
akdr terdpids segitség is lehet. Mas esetben, példaul egy nem j6l m{ikods csalad-
ban €16, az iskolaban sziikségteleniil sok stresszel taldlkoz6 kamasz szamadra a
videdjatékokba menekiilés (egyéb hajlamosité tényez6k megléte mellett) a jaték-
figgbség kialakuldsdnak kockazataval jarhat, vagyis végeredményben az egész
életét megnehezits problémava valhat.

A legtobb ember (fiatal és gyermek) videdjatékokhoz fiz6d6 viszonya nem
ilyen széls6séges: mas médiaformakhoz hasonléan kiilonb6z6 életszakaszokban,
valtozd intenzitassal és motivaciok mentén haszndljak ezeket. Egyes jatékok mar
a tomegkultirdba épiiltek, ezekrdl az is hallott vagy gondol valamit, aki nem is
jatszott vagy jatszik veliik — tehdt a jatékokkal kapcsolatos érintettséget tovabb
arnyalja, &rnyalhatja mindaz, amit a kultira nagy 4ltaldnossagban sugall ezekkel
kapcsolatban: példaul Dél-Koredban az e-sport tdrsadalmi megitélése sokkal
pozitivabb, mint egyes nyugati orszdgokban stb.

Ha magukat a vided- és szamitdgépes jatékokat szeretnénk csoportositani,
szinte megoldhatatlan feladattal néziink szembe. Bar léteznek vildgszerte elfo-
gadott jatékmiifajok és kategéridk (ezek kiillondsen a szaksajtéban fontosak), a
valésdgban ezek magyardzoé ereje nem tul nagy. Péld4ul futballmeccset utanzé
jatékok mar az 1980-as években is 1éteztek, de az akkori véltozatai ezeknek sok-
kal kezdetlegesebbek voltak, mint mai, hihetetleniil 6sszetett utédaik. Egy ilyen
valtozas sordn alakulhat Gigy, hogy id6vel teljesen mas motivaciok és képességek
mentén lehet egy jatékot megkozeliteni: példank esetében a korai focis jatékok
alapvetGen tigyességi jellegliek voltak, a maiak legaldbb ilyen szint( stratégiai
gondolkoddst is igényelnek, valamint fontos 0sszetevéjiik a jatékosok interneten
keresztiil val6 versenyeztetése. A mai nagykoltségvetésl jatékokra amugy is
jellemz8, hogy mikézben ranézésre egy meghatarozott klasszikus miifaj jegyeit
hordozzdk, beépitett funkcidkkal igyekeznek a lehetd legtobb ,jatékostipus”
igényei szamara nyujtani valami kapaszkoddt: példaul kozosségi és versenyjel-
leg@ funkcidk bevonésaval, és példaul — joggal kifogdsolt médon — gydjtogetés,
s6t, szerencsejatékos elemek bevondsaval.

Tovabb neheziti a csoportositdst, hogy a ma létezd videdjatékok egészen kii-
16nb6z6 technikai hattérrel, lehet8ségekkel rendelkeznek: az otthoni szamité-
gépen és jatékkonzolokon futé darabok filmekhez vagy filmsorozatokhoz hason-
16 cselekménnyel, zenével és latvannyal rendelkezhetnek, és ezek szinte
semmiben sem hasonlitanak a bongész6bdl jatszhatd vagy okostelefonos jaték-
alkalmazésokra.

Ezzel egyiitt néhdny klasszikus, mdig jelent8s format (és egyuttal jatékmecha-
nizmust) érdemes bemutatni.
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A videéjatékok egyik nagy hatéssal biré vondasa, hogy az irodalomhoz hason-
l6an olyan elképzelt, ,,szimuldlt” valésdgot tudnak létrehozni, melyben a felhasz-
nalé elmeriilhet, sajat képzeletével kiegészitheti azt. A szamitégépes miikodés
pedig azt teszi lehet6vé, hogy a jaték kozben bizonyos cselekvési szabadsagot
élvezhessen, sajat tevékenysége eredményeként élhesse at a jaték torténetének
elérehaladasat. A torténetmesélésnek ez a lehet§sége szamos nagy és fontos
videdjatékos miifajban meghatdrozéva valt: torténetet meséltek el az igen korai,
konyvre hasonlité — mert képeket még nem is tartalmazé — széveges kalandja-
tékok, torténete van a bonyolult szerepjatékoknak (RPG), a kiilonféle tigyességi
(ugralés, ,16voldoz6s” és FPS [lasd késGbb]) jatékoknak, de akdr egyes sportjaté-
koknak vagy stratégiai szimulacidknak is.

A masik fontos, visszatérd lehet8ség a videdjatékok vilagaban, hogy az embe-
riség torténete 6ta 1étezd jatékok ,jatékos” mechanikait vigyék szamitégépre, és
esetleg b6vitsék. Tobb évszdzadosak példaul a sakk és egyes kartyajatékok adott
esetben igen Osszetett jatékmechanikai — a szamitégépek a maguk matematikai
gondolkoddsaval kivaléan tudjik ezeket modellezni, béviteni. A sakk vildgaban
példaul igen fontos attorést hoztak az 1980-as évek szamitogépei: kis id6 midlva
a sakkprogramok felvették a versenyt a legjobb emberi jatékosokkal, az IBM Deep
Blue nevd szuperszdmitégépe 1997-ben mar képes volt legy6zni az aktualis vi-
lagbajnokot, az orosz Garri Kaszparovot.

Tehat sok szamitdgépes jaték alapveté mechanizmusai kozé tartozik, hogy a
jatékos részérdl logikai problémamegoldast, taktikai vagy stratégiai gondolkodast
igényel. Az ilyen tipusu jatékelemek hasznardl egyébként a kozvélemény dltalaban
meg van gy6z6dve (hiszen altaldnossagban — kiillondsen gyerekek esetében — az
intelligencia és annak fejlesztése hasznos és kivanatos vonatkozasnak tlinik).

Kiilonosen a vide6jaték-torténelem jatéktermi vonulatdnak dttekintése alapjan
konnyd belatni, hogy az tigyességi kihivasokat és az ezek valtozatossagat, nehéz-
ségét tovabb noveld véletlenszerd jatékelemeket tartalmazé programok népsze-
rlisége is toretlen. Ezeknél az tigyességi jatékokndl igen fontos, hogy a felhasz-
nal6 finom mozdulatait, reflexeinek gyorsasagat a szamitogép (vagy jatékkonzol,
telefon stb.) pontosan és a jatékos szdmdra élvezhet6 mddon kovesse. A korai
szamitégépek billenty(izetes vezérlése mellett hamar megjelentek a direkt jatékok
szamara fejlesztett vezérl6eszkozok, az ugynevezett kontrollerek, botkormanyok,
akar a teljes autds vagy repiilds vezet6fiilkét kozeliteni prébalé bonyolult beren-
dezések. Az okostelefonos, tabletes jatékok érzékelik a késziilék d6lését, gyorsu-
lasét is, és a modern kontrollerekhez hasonléan bizonyos esetekben rezgéses
visszajelzést adnak.

A 21. szdzad els6 évtizedében nagyon népszertiek lettek azok a mozgasos
tigyességi jatékok, melyek a felhasznald egész testére kiterjedd mozgasokkal is
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vezérelhet8k, példdul egy erre kifejlesztett kamera segitségével. Az ilyen médon
miikodd tancos vagy sportjatékok képesek voltak a videéjatékoktdl addig idegen-
ked6 kozonség egy részét is meghdditani: a sportos testi aktivitas igéretével.

Es ha mér a kiilonleges beviteli eszkozokrél is sz6 esett, fontos és régi, bar
viszonylag sz{ik kor altal kedvelt kore a videdjatékoknak az igynevezett szimu-
latorok vildga. Ezek a valddi, az iparban, a kozlekedésben és a haddszatban
hasznalt (nem jatékcéld) szimulatorokhoz hasonléan arra térekednek, hogy
valamilyen, amugy a hétkéznapi ember szdmdra nem megtapasztalhaté helyze-
tet a szamitogép lehetGségein keresztiil a lehetd legpontosabban leutanozzanak.
Talan agy lehet érzékeltetni a kiilonbséget egy ligyességi jaték és egy szimulator
kozott, hogy példaul egy ligyességi autdversenyzds jaték jol irdnyithato egy egy-
szer( szamitdgépes billentytizettel, és a sikerélmény kulcsa ott a gyors reflex;
egy autészimuldtor matematikai modellekkel utdnozza le egy valds auté visel-
kedését (gyorsulds, futémi karakterisztikdja, fékezés, baleseti sériilés stb.), és a
felhasznal6 olyan kormany- és pedalberendezésekkel vezérli, melyek képesek
szimuldlni egy valédi auté viselkedését az adott helyzetben: példaul motoros
visszajelzést adnak a korménykerékre, hogy a felhasznal6 rezgéseket érezzen, és
nehezebb legyen a kereket mozgatni.

A felsoroltakon kiviil létezik még j6 néhany fontos jatéktipus, illetve jatékké-
szitési alapelv: azonban a fentiek (t6rténetmesélés, stratégiai-taktikai és tigyessé-
gi elem, véletlenszer(iség, szimuldcid) olyan jelentések, hogy valamilyen ardnyd
kombinaciéjuk szinte minden jatékmiifajban vagy konkrét jatékban megtalalhato.

A milyenek a jdtékok? mellett legalabb ugyanilyen jelent6ségti a kérdés: hogyan
és miért jatszanak az emberek velijk?

Bér a bevezetésben emlitettem, hogy a jatéktevékenység emberi alapvonds,
s6t, még az allatvilag egy része is mutat ilyen magatartdsformdkat, kozelebbi
megfigyelés esetén jol lathato, hogy igen sokféle motivacid és tevékenység az,
amit az ember jatékos keretek kozt kibontakoztatni képes. Ha valamiféle egye-
temleges emberszemlélet feldl, kiviilrél kozelitiink, akar azt is mondhatjuk, hogy
nincs is olyan teriilete az emberi életnek, amit ne szemlélhetnénk a jatékos
természetiink szemiivegén keresztiil, vagy amit ne lehetne valamiféle médon
jatékossd tenni. Ezzel egyiitt, éppen a videdjatékok vilagszint( jelentGségének
megnovekedése miatt, szamos kutatas 1étezik, melyek igyekeznek megérteni,
milyen tipusd személyiségek és miért vilnak elkotelezett (vided)jatékosokkd.
Magyarorszdgon Fromann Richard kutatécsoportja 2011 6ta vizsgalja ezt a kér-
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déskort — az 6 csoportositdsuk alapjin ismertetem roviden a legfontosabb ered-
ményeket.**

Fromann és munkatdrsai az igynevezett ,F-modellben” egyesitették a szak-
irodalomban mar korabban kialakitott, valamelyest leegyszerisit6 jatékostipus-
listakat sajat kutatdsuk eredményeivel. Ok is harom, lényegében eltéré motiva-
cids alapot kiilonboztetnek meg: versengd, kozosségi és felfedezd jatékosok.

zon

Viszont ezeket lényegesen eltérd alkategéridkra bontjak.

A versengd jatékosok értelemszertien nyitottak azokra a (zomében internetes)
jatékhelyzetekre, amikor mas jatékosokkal mérhetik 6ssze erejiiket. Ennek két
altipusa a ,vezet6ké” és a ,harcosoké” — ez utdbbit régebbi szakirodalmak vi-
szonylag pejorativ médon ,gyilkosoknak” is nevezik.

E ponton érdemes elid6zni a videdjdtékok és az erdszak kapcsolatanak prob-
1émajanal.

Az emberi er8szak — gy is mint fajunk toérténelmi adottsiga és fajdalmas
oroksége, és uigy is mint létezd és problémas magatartasforma — szamos tudo-
manyag érdeklddését keltette fel az utébbi idében. A ténylegesen megvaldsulo
erdszak kovetkezményei mindenki szamara vildgosak, valamennyi emberi ci-
vilizacié szabdlyozza valahogy az emberek erészakos viselkedését, és a kulturdk
is szokasokkal, valldsi tartalmakkal és sok egyéb médon reagéilnak erre az
adottsagra. A modern, nyugati civilizdciék a hétkoznapok vilagabdl kiilonésen
hatékonyan szamiizik az er8szakot, és ennek a torekvésnek kitiintetett terepe
a gyermekekkel valé bands: ma mdr az iskolai, tandri vagy sziil6i erészak is
elitélendd, s6t blintetendd. Ezzel parhuzamosan az er§szakrdl valé tudas kor-
latozasa, illetve a gyermekek spontan erdszakos viselkedését gatld torekvés is
fontos részévé valt a nyugati kultdraknak: atirtdk a sokszor szadisztikus nép-
meséket, a spontan gyermekkozosségek helyét a teljesen szabalyozott élethely-
zetek, a kotelez6 6voda, iskola vették 4t.

Ebbe a kulturalis kézegbe ,robbant be” a 20. szdzad kozepén a televizié és a
mozi a maga sokszor hipererészakos tartalmaival, sok aggodalmat okozva.
(Klasszikus példa az egymast folyamatosan brutdlisan bantalmazé macska-egér
paros, a Tom és Jerry rajzfilmsorozat kapcsan szinte folyamatos moralis panik.)
Bér komoly kutatdsok soha nem tudtak bizonyitani, hogy az ilyen tipusi média-
tartalmak fogyasztdsa a hétkoznapi valésagban el6fordulé erészakra hatéssal
volna (akar novelné, akar szelepként csokkentené azt), a 20. szdzad végén elter-
jedd videdjatékok a problémat Gj nagysagrendben elevenitették fel.

% Fromann Richdrd — Damsa Andrei: Videdjatékoktdl a munka vilagaig — jatékostipoldgiak és
munkahelyi motivacidk, Informdcios Tdarsadalom, XVIIL. évf.,, 2018/1, 18-25.
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A videéjatékok esetében a (néha torténelmi keretek kozé helyezett) erészak
szamos formdja koézhasznalatd jatékmechanikai és torténetmesélésbe beépiils
elem. A szerepjatékok kalandozéi szérnyekkel harcolnak, a stratégiai jatékosok
seregeket vezetnek, az ligyességi jatékokban 6kolvivastdl a 16fegyverekig szam-
talan médon tudnak a jatékosok a palyakon felvonulé ellenségekkel harcba
szallni. A fentebb ismertetett szimulacids jatékok és az tigyességi jatékok érdekes
keresztez6déseként az 1990-es években megjelentek a némi tdlzassal
»emberszimuldtornak” nevezett, pontosabb és §szintébb neviikon First Person
Shooter (FPS)-ként ismert jatékok. Ezekben az emberi perspektivihoz hasonlé
néz6pontbdl, térben jarhatja be a jatékos a palyakat — el6reszegezett fegyverrel,
folyamatosan irtva-16ve a felvonulé ellenségeket. Kiilonésen ebben a miifajban
hamar elterjedt a mar-mar horror- vagy rajzfilmszerten eltilzottan szadisztikus
er8szakabrazolds, a jaitékhaszndlat életkori szabdlyozdsanak Gjabb és Gjabb
tematizéldsat el6idézve. (De emlékezetes volt példdul a Carmageddon cim jaték
koriil kialakuléd moralis panik is: az egyszer( autéversenyzds jatékban pont jart
a jaréokelSk elgdzolasaért.)

Az ilyen, akar hipererdszakos jatékok és a gyermeki, majd kés6bbi felngttko-
ri viselkedés Osszefiiggéseit nem egyszert kideriteni, hiszen a valdban erészakos
viselkedés populacids szinten a modern tidrsadalmakban elég ritka — példdul az
egyébként elég ritkdn megvaldsulé iskolai 16voldozéseket végrehajté gyerekek
esetében tobbszor is felvetették a videdjaték-hasznalat befolyasold hatasat, de az
(ha van is) egész biztosan nem lehet dontd ereji, hiszen ugyanazokkal a jatékok-
kal gyerekek szazezrei jatszottak, és az § esetiikben ilyen kovetkezmények nem
alltak eld.

Ugyanakkor, mivel az ilyen jatékokban zajlé cselekmény, a zene, a latvany
Osszességében er8s pszichés hatdssal bir (hiszen erre tervezték), a televizids
miisorokhoz hasonléan a videdjaték-ipar is kialakitott életkori ajanlérendszert,
mely tdmpontot ad a csalddoknak: milyen életkord gyermekeket milyen tartal-
maktdl kellene megévni.

Visszatérve a jatékostipoldgidra: a versengé tipusu jatékosok koziil a vezetdk
szamara a gy6zelem tulajdonképpen 6ncél, az elismertség, hirnév minél magasabb
fokdra szeretnének eljutni. A harcosok a sajat pusztit6 lehet8ségeiket igyekeznek
maximalizdlni, az olyan jatékokat keresik, ahol az eldre jutast masok legy6zése
aran lehet megvalésitani. Konnyd belatni, hogy a két, latszélag hasonlé maga-
tartdsu jatékostipus tevékenysége, bar szintén hasonlé — sokat jatszanak és
szeretnek nyerni —, am motivaciés hatteriik, tulajdonképpen személyiségiik
egészen kiillonbo6zé, és ezek a mintdzatok a videdjatékon kiviili (példdul csaldi,
munkahelyi) életiikre is befolyassal vannak, illetve ott is meghatarozé erével
jelentkeznek.
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A masik nagy csoport a k6zdsségi jatékosoké: ezen beliil az Ggynevezett csa-
patjdtékosoknak a videéjaték tulajdonképpen a kozosségi élmény fontos forma-
ja. Az 6 jatékaikban fontos a kommunikacié, a kooperativ feladatmegoldas, a
szerepek és kapcsolatok kimunkéldsa, gondozdasa. Az ilyen emberek (gyerekek)
rengeteg energiat forditanak (online) jatékos életiikre, de j6 esetben sokat is
kapnak onnan vissza. Itt gyakori kifogds lehet, hogy az ilyen kapcsolatok sem-
milyen szempontbdl sem egyenranguiak azokkal, melyeket a fizikai vilagban
atéliink: ez tudoményos megkozelitésbdl erésen vitathatd, hiszen példdul az is-
kolai, munkahelyi k6z6sségeknek is szamos ,,nem fizikai”, szimbolikus, szabaly-
szerl OsszetevGje van. Rdadasul a kozosségi média révén a természetes emberi
kapcsolatok is kapnak egyfajta digitdlis, eszkozok altal kozvetitett format.

A kozosségi jatékosok masik nagy tipusa a tdrskeresdké: ez kifejezetten a (fi-
atal) felnéttek élethelyzetébdl érthetd meg: 6k a jatékon beliili bardtsag, a k6zos
feladatmegoldas élményénél mélyebb Osszetartozasra vigynak; az 6 esetiikben
a yjatékoslét” valdjaban egy eszkoz, egy lehetGség a teljes személyiséget igénybe
vevd, tartalmas kapcsolat (kés6bbi) felépitéséhez.

A fenti négy jatékostipusrdl elmondhaté, hogy a videdjaték igy vagy agy, de
kozosségi élményként valik az életiikben fontos tényez6vé. A mai kor eszkozei
maximalisan tdmogatjak az ilyen felhasznaldst: a szamitogépek, tabletek, tele-
fonok mind csatlakoznak a vilaghaléhoz, lehet&vé téve a jatékosok kozosségi
kapcsolédasat. Pedagdgiai megkozelitésbol be kell latnunk: a fenti motivacios
mintdk mentén torténd jatéktevékenység nem csupian ,képernyShasznalat”,
hanem térsas helyzet is, melynek kiilon, fontos, kitiintetett szerepe van a szemé-
lyiségfejlédésben. Bar fontos a technikai eszkdz és a valasztott jaték is, mégis, az
esetleges el6nyds vagy kedvezétlen hatdsokért pusztin ezeket okolni olyan volna,
mint a telefontdrsasidgot vagy a késziilék gyartdjat a zaklaté hivasokért.

A harmadik nagy csoportot a felfedezd jatékosok jelentik. Ezt a kategdriat
Fromannék harom alcsoportra bontjik.

Az els6 a fantdzidloké: az § jitékos motivaciéjuk emlékeztet leginkabb a re-
gényolvasé emberére. Mélyen bevonddnak a torténetbe, azonosulnak a f8szerep-
16vel, a jaték vilagaban torténd barangolis, felfedezés okoz nekik igazan 6romet.
A videdjatékokkal kapcsolatban régebben sokat haszndlt (nem ttl hizelgd) kife-
jezés, az eszképizmus, vagyis a valods vilag nehézségei eldl torténd elmenekiilés
talan rajuk jellemz6 leginkabb. Ugyanakkor — keriilve bar a tulzott pszichologi-
zalast — a megnyugtatd, 6romszerzd tevékenységbe ,,menekiilés” j6 és elére vive
stratégia is lehet akar gyermek- vagy ifjukorban is, mikor a kiilvilag kaotikus
eseményei ugy boritjak el a fiatalt, hogy lényegében nincs esélye feldolgozni Sket,
kompetens médon megkiizdeni velitk. Ugyanakkor nyilvdn a szenvedélybeteg-
ségre hajlamosit6 tényezdk fennallasa esetén a jatékkal toltott id6 olyan mére-
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teket is 6lthet, ami akadalyozza a mindennapi tevékenységet, igy végiil megkony-
nyebbiilés és feloldédas helyett inkabb tovabbi fesziiltséget, blintudatot okoz.
Ezzel egyiitt tény, hogy az irodalomhoz és a filmmiivészethez hasonléan a jaték-
ipar nem kis eréfeszitéssel, kivalé alkotdkat is megnyerve idérél idére igyekszik
olyan emlékezetes vildgokat és torténeteket felépiteni, melyek képesek felzarkdz-
ni a torténetmeséléssel foglalkoz6 mds miivészeti dgak megbecsiiltségéhez.

A felfedezék masik alcsoportja a gyifjtogetéké. A jatékélmény az 6 szamukra
is elsésorban személyes kihivds. Ahogyan a gyijjtdszenvedély jelensége régéta
ismert, és annak kulturdlis (valamint pedagégiai) jelent6ségét sokan fel is ismer-
ték, a videdjaték-ipar is komoly eréforrdasra bukkant ezen a teriileten. Szamos
jaték nyujt lehetGséget a felhaszndl6 szamadra, hogy kalandjai sordn Gjabb és Gjabb
eszkozoket, ruhdkat, fegyvereket, varazstargyakat gydjtson, s6t, barkacsoljon.
Ezen, 1ényegében nem redlis f6ldi javak megszerzése, birtoklasa hasonlé lelki
mechanizmusokat von miikodésbe, mint a videdjatékon kiviili vilagban: hiszen
fogyasztdi tarsadalomban éliink, 1ényegében egész kultirank folyamatosan arra
probal nevelni benniinket, hogy Gjabb és Gjabb targyakat szerezziink meg, azok
birtoklasat tegyiik személyiségilink Gjabb épit6kovévé, és ilyen médon jussunk
Ujra és Ujra 6romforrashoz.

Ahogy sejthet§, ez a jatékos motivacié sem veszélytelen: a kdnnyen végiggon-
dolhaté pszichés kockazatok mellett itt az anyagi vonatkozasokat is meg kell
emliteni: ahogyan a ,targyfiigg6” nyugati kultdrdk miikodéséhez hozzéatartozik
a tulporgetett fogyasztas és kereskedelem, Ggy a videdjatékok anyagi sikerét is
sokszor az alapozza meg, hogy az egyébként ingyen jatszhaté jatékban a fejlesz-
téseket, targyakat valédi pénzért lehet megvenni. S6t, ez a mechanizmus gyak-
ran szerencsejatékos elemekkel is vegyiil, vagyis a valédi pénzért csak egyfajta
sorsoldsra fizet be a felhaszndlg, ahol van esélye a vigyott targyra, de adott
esetben lehet, hogy csak kisebb értékiit kap, és ujra fizetnie kell a kovetkez6
probdlkozasért. Emellett szamos jaték esetében a felhaszndléknak lehetéségiik
van a megszerzett targyaikat egymdsnak atadni — itt egyfajta belsé piac alakul
ki, ahol viligméretekben sokszor dolldrmilliék vindorolnak a felhaszndlék kozott
— a kiilvilagban nem is 1étezd, virtudlis javak birtoklasa érdekében. Az elsé pil-
lantdsra visszatetszd jelenség megértése végett gondoljunk egy pillanatra példa-
ul a mikincspiac vagy a gépjarmiigyijtés nagy presztizs hobbijaira, ahol a
sokszor felfoghatatlanul magas 6sszegli adasvételek mogott is elsGsorban hie-
delmek és befektet8i varakozasok dllnak csupdn.

Ezzel egyiitt gyermek- és ifjikorban a gytijtoget6 motivacidju videdjaték az
egyik olyan magatartdsi mintdzat, ami altaldban csalddi k6zegben komoly konf-
liktusokat tud okozni, mert itt a sok id6t igényl6 bevonédas (a jatékbeli eréfor-
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rasok megtermelése, a ,,grind”) mellett id6nként jelentds anyagi beruhdzéasokkal
kapcsolatos igények is felmeriilnek.

A felfedezd jatékosok harmadik csoportja az F-modell szerint a prolémamegoldoké.
Az ilyen jatékosok elkotelez6dése emlékeztet leginkabb azokéra, akik a szami-
tégépes jatékok héskordban mintegy hobbiként, a kihivds miatt létrehoztak
(leprogramoztak) az elsé jatékokat. Ez az alapvet6en magas szint{ intellektudlis
igénnyel parosulé motivacié szdmos jatéktipus esetében lehet fontos (mert sok
jatéknak vannak rejtvényszerd, intellektualis elemei), de Fromannék kutatasa
6nallé jatékoscsoportként is azonositotta azokat, akik elsésorban az ilyen kihi-
vasok miatt jatszanak. Természetesen ez a motivacié gyermek- és ifjikorban is
megfigyelhetd lehet (noha nem kifejezetten gyakori) — ilyen esetben a nevel6i
kornyezet dltaldban csak mérsékelt aggalyokkal él, noha jatéktipustdl fiiggben a
fent is emlitett kockazatok itt is megjelenhetnek.

Kockazatok és el6ny6s hatasok

A gyermekkori médiahaszndlattal foglalkozé kotet videdjatékokat targyalé feje-
zete nem lehetne teljes a jatékhaszndalattal osszefiiggd kockazatok, illetve a ja-
tékhaszndlat mint 6nmagéban kockdzatos magatartds targyaldsa nélkil.

Els6ként sziikséges megallapitani, hogy bar a videdjaték bizonyos értelemben
az Osszes, kordbban az emberiség dltal 1étrehozott technolégiai kommunikacios
eszkoz/médium koziil a leginkabb sokoldald, és taldn a leger6teljesebb hataskel-
tésre képes, mégsem tapasztalhatd, hogy akdr a legfejlettebb orszagok kulturajat,
mindennapi életét gyokeresen atalakitotta volna. A videdjaték — akar jatéktermi,
akdr otthoni jatékkonzolon jatszott, akir szamitégépen folytatott formajaban
— az 1980-as évek ota sokmillids felhasznaléi kozonséggel bir, az iparagi bevé-
telek mar ekkor a filmiparéval azonos nagysagrendidek voltak. Az azéta eltelt
szlk fél évszdzad nem hozott igazi robbandsszeri névekedést, pedig az
okoseszkozok megjelenése 6ta voltaképpen nincs is olyan élethelyzet, amikor ne
lehetne nagyon egyszertien megteremteni a vide6jaték haszndlatanak lehet3ségét.

Tehat azok az aggodalmak, miszerint az emberiség a videéjatékok tilhasznalata
miatt valamiféleképp a virtualis valdsagoktdl vald fliggés egészségtelen allapo-
taba keriil — alaptalannak bizonyultak. Ilyesfajta valtozast vagy forradalmat a
kozosségi halozatok egyébként valéban okoztak az elmult bg évtizedben — errél
a kovetkezd fejezeteben sz6lunk még —, de ez a hatés elég élesen elkiilonithetd a
videdjatékokétol.

Ugyanigy nem lehetséges a gyermekkor esetében sem a kordbban egyesek dltal
megjosolt ijesztd kovetkezményeket azonositani: bar a 20. szazad masodik felétdl
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a nyugati orszagok gyermekei 6sszességében szinte elképzelhetetleniil sok id6t
toltenek képerny6k (televizid, szamitégép, okoseszkoz stb.) el6tt, az eddigi kuta-
tasok nem tudtak egyértelmien azonositani, hogy maga a képernyén keresztiil
»fogyasztott tartalom” milyen direkt hatdsokat fejt ki, illetve az egyes kisérletek
sordn kimutatott hatdsok elég ellentmonddsosak: hiszen ha valamit sokdig néz
vagy csindl az ember, abban Shatatlanul jartassagot szerez, tehat mindig tetten
érhet6k fejlesztd hatasok is. Ugyanakkor a mértéken feliili képerny6idé (nem ritka
a napi hat-nyolc éra sem!) értelemszertien rengeteg olyan tevékenység el6l veszi el
az id6t, ami egyébként ugyanugy hasznos vagy el6nyds lehetne, és esetleg a hianya
problémakat okoz. Sokszorossa valik ez a kockazat akkor, ha a gyermek koriili
els6dleges tarsas kozeg — a csaldd, a kortdrcsoport — szintén elérhetetlenné valik
sajat eszkozhasznalati szokasai miatt. Az egyébként normadlis és sziikséges tarsas
kapcsolatok ilyen problémdk miatti fellazuldsat sokan megfigyelték — és bar ez
nem elsGsorban a videdjatékok tilhaszndlatdra vezethetd vissza —, és Gsszességé-
ben vilagszinten aggodalomra okot adé jelenségként tartjak szamon.

A videdjatékok erészakossdgardl mar korabban szdltunk: ez sokat kutatott
teriilete volt a 20. szdzad utolsé évtizedének. Széles ratekintésbdl azt dllapithat-
juk meg, hogy a gyermekkori (és késébb a feln8ttkori) erészakos magatartas
kialakuldsdnak kockdzati tényez6i kozt a videdjaték-hasznalatnak elenyészé je-
lentésége van mas tényezdékkel (elhanyagolas, bantalmazds, deprivald kérnyezet
stb.) szemben. Maga a videdjaték-ipar is sokat tett azért, hogy az 6ncélu és tal-
zottan erészakos tartalmak nehezebben juthassanak el az e tekintetben érzéke-
nyebb fiatal korosztilyhoz. Amennyiben mégis traumatizalédik egy gyermek az
ijesztd vagy tal er8szakos jaték miatt, az szélsGséges esetben sajnos hasonlé
kovetkezményekkel is jarhat, mint a valésagban 4télt més, stlyos traumak ese-
tében — tehét a feln6tt kornyezetnek komoly szerepe van az ilyen helyzetek
megel6zésében, illetve, ha bekovetkezett, abban, hogy a gyermek kell segitséget
kapjon a trauma feldolgozasaban, az artalmak csékkentésében. Fontos ugyan-
akkor megérteni: a videdjatékok valésaga nem redlis, csupan szimulacié — és
ezzel a jatékosok (még a kisgyermekek is) tisztdban vannak. Bar bizonyos szintt
traumatizaciét okozhat egy ijesztd, felkavaré vide6jaték, az esetek nagy tobbsé-
gében ez nem vethetd Gssze egy, a vald életben 4télt bantalmazdssal, balesettel
vagy egyéb traumatikus eseménnyel. S6t: a klinikai pszicholdgia teriiletén szamos
sikeres kisérlet utal arra, hogy példaul harctéri események soran megbetegedett
(PTSD-s) katondk terdpidjiaban jétékony szerepe lehet egyes videdjatékoknak,
ahol kockazat nélkiil, mégis aranylag élethd koriilmények kozott haladhatnak
elére az ket ért csapasok feldolgozasdban.

Szintén emlitettiik mar a szenvedélybetegség, a videdjatékoktdl fiiggetleniil
is 1étez6 jatékfiiggéség problémajat. A klinikai értelemben értett szenvedélybe-
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tegségek diagnosztikija kisgyermek- vagy gyermekkord személyek esetében
viszonylag jaratlan teriilet. A Vilagegészségiigyi Szervezet (WHO) 2018-ban
felvette a videdjaték-fiiggGséget a mentalis betegségek altala kozzétett listajara.
Fontos tudni, hogy az orvosi szakma elsésorban felnétt érintettek esetében, és
az Ggynevezett MMORPG jatékokkal (Massively Multiplayer Online Role-playing
Game) kapcsolatban vizsgalja ezt a jelenséget — és még ezen a viszonylag szlik
teriileten sem teljes a konszenzus, hogy valéban kiilonéllé betegségrdl lehet
beszélni.”* Maguk az MMORPG jatékok (legismertebb a 2004 6ta 1étez6 a World
of Warcraft) igen Osszetettek: interneten 9sszekapcsolva jatszik sok milli jaté-
kos kozos, nagyszabasi kalandok keretében. Hatalmas a bejarhaté vilag, szinte
végtelen a lehet6ség emberi interakcidkra, harcra, gyGjtogetésre és fejlédésre:
tehat a videdjatékok szinte valamennyi vonzé és izgalmas funkcidjat egyesiti
egyetlen szolgaltatds keretében.

Vannak-e, és ha vannak, milyen el6nyei vannak a videdjatékok élvezetének?
Ha gyermekkorti felhaszndlékrél beszéliink, els6sorban a tanulés és a kiilonbo-
26 készségek fejlédése terén varhatunk el6nyos hatasokat.

Mivel a mai videdjatékok élvezetéhez gyakorlatilag semmilyen informatikai
tudasra, digitalis kompetencidra nincs sziikség, igy altalanossdgban annyit
mondhatunk, hogy a jatékos tanulési tevékenységként annyit és Ggy tanul,
amennyit a jaték eleve lehet6vé tesz. Nagy bevonddas és jelentds jatékidd esetén
a fogékony fiatal korosztalyok megtanulhatjak példdul a jatékban szerepld 6sszes
jarmi nevét, adatait — ez nyilvan a kiilvilagban teljesen haszontalan tudés, de
egyfajta mentdlis, szinten tarté funkcidja van —, id6skortiakndl pedig szdmos
bizonyiték szl amellett, hogy a latszdlag oncélu videdjatékozas segit(het) az
id6éskori mentdlis leépiiléssel jard kérképek megel6zésében, lassitdsaban.

Természetesen egyes jatékok a kiilvilagban is kifejezetten hasznos tudasele-
meket is tartalmaznak: szamunkra, magyarok szamara eleve igen hasznos, hogy
a videdjatékos vilag nyelve az angol, igy a sokat jatsz6 gyerekek konnyebben ta-
nuljdk meg ezt a nyelvet. Sok jaték gyakoroltat (indirekt médon) egyszeriibb
logikai, matematikai képességeket is.

Készségfejlesztés terén kordbban nagy varakozasok 6vezték a videdjatékokat,
példaul hogy a kezel6szervek miatt fejlesztik a gyermekek finommotoros képes-
ségeit, vagy hogy altalanossagban javitjak a reflexes reakciokat — amik mondjuk
jarmiivezetés vagy sporttevékenység esetén fontosak. Ezek a feltevések hossza
tdvon nem igazolddtak, ma az a tudomdnyos konszenzus, hogy az egyes jatékok
soran begyakorolt (sokszor nagy ligyességet igényl8) tevékenységek csak igen

% Telkes Rita (szerk.): DSM-5-TR referencia-kézikonyv a DSM-5-TR diagnosztikai kritériumaihoz,
Budapest, Oriold és Térsai, 2022.
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korlatozottan fejlesztik az élet mds teriiletein meglévé tigyességet. (Kivételt je-
lentenek a kifejezetten oktaté céllal [sof6rok, katondk] szdmdra megépitett szi-
muldtorok.) Ugyanakkor terdpids helyzetekben, amikor épp a nem-videéjatékos
teriileteken 1ép fel akaddlyozottsag, a videojatékos fejlesztés (kiilonosen a kine-
tikus, mozgasos jatékok dltal) bizonyitottan hasznos és motivald.

Osszefoglaldsképp elmondhaté, hogy a videéjitékok témeges terjedésének
utébbi negyven évében azok az emberi kultira szerves részévé véltak, noha a
jelentdségiikkel (valamint hasznossagukkal vagy kdros hatasukkal) kapcsolatos
elvarasokat csak részben igazoltak vissza. Bizonyos életkorokban és élethelyze-
tekben igen meghatarozé lehet a hatasuk, és felépitésiikbdl, elényeikbdl adédé-
an nagyon alkalmasak arra, hogy a felhaszndal6t ,beszippantsak” — elkotelezett,
lelkes jatékossa tegyék. Ugyanakkor ezzel versenyben allnak szdmos més, szintén
id6igényes, de nagy elégedettséget okozni képes, hasznos emberi tevékenységgel:
ilyen maga a kozosségi 1ét, a tanulas, a sport stb. — és ebben a versengésben nem
mindig és mindenki valasztja a videéjatékot (részben valdszintileg azért, mert
még a legtokéletesebb videdjaték-élmény sem képes megkozeliteni a his-vér
valésdgban szerezhetd tapasztalatokat).

Internethasznalat és kozosségi hialézatok

A videéjatékok mellett a képerny6id6 nagy részét (a munka tipusd tevékenysé-
geket nem szamitva, hiszen gyermekkorban ezek csak érint6legesen fordulnak
el§), nagyon altalanos kifejezéssel élve az interneten torténé tartalomfogyasztas
és kommunikécié teszi ki. Bar ennek komponenseirdl az el6z6 fejezetekben is
tettiink emlitést, sziikséges egyfajta egységes rendszerben is szdmba venni eze-
ket a tevékenységformakat, kiilonos tekintettel arra, hogy a kozosségi haldk
létrejotte 6ta a felhaszndldk sajat személyiségiik egyfajta online reprezentdcidjat,
képviseletét is 1étrehozzak — vagyis nem csupan haszndljdk a vilaghalét, de jelen
is vannak rajta, élvezvén és elszenvedvén ennek a (tulajdonképpen képzeletbeli)
jelenlétnek az el6nyeit és nehézségeit.

A nagy technolégiai vallalatok (Microsoft, Google, Apple, Facebook/Meta)
mind-mind a maguk mdédjan igyekeznek ravenni a felhasznalékat arra, hogy
eszkozhasznalatuk soran személyesen azonositsak magukat, és a lehetd legtobb
szokasukrdl, tevékenységiikrdl igyekeznek adatokat gydjteni. Az utolsé évtized
vilaggazdasagat nagyban meghatarozzak ezek a szinte elképzelhetetleniil hatal-
mas adatbazisok, melyek feldolgozdsa nem csupan a hagyomdanyos reklamszak-
ma szamadra jelent kincsesbdnyat, hanem a kovetkezd évszdzadnak az egész
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modern életformat befolyasol6 valtozasait is elSrevetitik (ezekrdl a kovetkez§,
mesterségesintelligencia-fejlesztésekrél sz6l6 fejezetben lesz tobb sz6).

Tehat manapsag minden szamitégép-, okostelefon vagy tabletfelhasznalé
talalkozik azzal a jelenséggel, hogy az altala végezni kivant tevékenység soran
tobbé-kevésbé sajat életének eseményeit, tényeit is dhatatlanul nyilvdnossdgra
hozza — mondhatni ez a technolégiai fejl6dés ara vagy arnyoldala. Ennek a folya-
matnak természetesen bdven vannak kockdzatai, melyeket a gazdasag és a poli-
tika szerepl6i igyekeznek figyelemmel kisérni, és példaul a személyes adatok
védelmét célz6 jogszabalyokkal csokkenteni az esetleges veszélyeket, a kiszol-
galtatottsagot. E jelenségkor attekintése messze meghaladja ezen munka lehe-
tOségeit, am sziikséges kiemelni: a ma megsziilet§ gyermekek — éljenek a Fold
barmely orszagaban is —, nagy valdszintiséggel ugy fogjak életiiket leélni, hogy
réluk nagy, vilagméretl rendszerek a kezdetektdl gytjtik az adatokat, és ezen
adatok felhaszndldsaval a hagyomanyos, torténelmi struktirdk, igymint az dllam
(vagy akdr az egyhdzak) és az 4j, szintén vildgméretli cégek, szervezetek igyekez-
nek majd hatdst gyakorolni a felnévekvd generacidk életére. Ez civilizacids
megkozelitésbil teljesen Gj, el6zmény nélkiili jelenség: bar veszélyeibdl (példdul
rémbhirek, oltdsellenesség terjedése) és eldnyeibdl (gyors orvosi tandcsadds, in-
formdaciészerzés) mar kaptunk izelit6t, a teljes rendszer még csak most van ki-
épiilében.

Tehat amikor egy gyermek szamitégép- és internethaszndlé lesz (s6t, mikor
sziiletésérdl a csaladja hirt ad, esetleg késébb fotdkat, bizonyitvanyokat, verseny-
eredményeket tesz kozzé), emberi 1éptékkel szinte felfoghatatlanul hatalmas
adatbazisokban kezdenek élete eseményei adatszertien rogzitésre keriilni.

Mi az oka annak, hogy mér gyermekkortdl 6nként részt vesziink ebben az
egyéni szinten belathatatlan kovetkezményekkel jaré folyamatban? Torténeti
szempontbdl a digitalis kommunikacid eszkozeinek elérhet6vé valasa adta meg
a kezd8l6kést, mely idaig vezetett. A 20. szazad végéig az emberi kommunikacié
meghatdrozé forméja az igynevezett kozvetlen emberi kommunikdcié volt: mely
gyors, dinamikus — azonnali oda-vissza hatason alapul. Ehhez képest a konyyv,
a radié, a televizié tdlsagosan egyirdnyd, a telefon és a levél pedig ttilsdgosan
egycsatornds és viszonylag koriilményes. Mikor a digitalis eszkozok (e-mail, majd
mobiltelefon, internetes chat) egyre gyorsabbd, egyszer{ibbé és olcsébba tették
mindezt, az egyes felhasznalok kommunikéciés tevékenysége megsokszorozodott;
kiilonosen a mobiltelefonok révén megteremt6dott a mindig elérhetdség élménye:
példaul nem volt sziikséges hetekkel el6re taldlkozdkat egyeztetni, hiszen bér-
melyik pillanatban ott volt a lehet8sége, hogy mobiltelefonon elérjiikk a mésik
embert, és pontositsuk a részleteket. A 2000-es évek elejéts] az okostelefonok
azonnali értesitések formdjaban tudatjak a felhasznaldval, ha barmilyen tizene-
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tet kap — s6t, automatizdlt programok ugyanilyen értesitésekkel bombdazhatjak
a legkiilonb6z8bb okokbdl. Osszefoglalva: az Gij évezred elejétdl a fejlett orszagok
polgarainak nagy részének ,valds életét” atszovi egyfajta online jelenlét, késziilt-
ség: annak a lehet8sége, hogy mads, tavoli emberek barmikor megszélithatjdk,
barmikor érheti fontos hir vagy tennivalé a digitalis kommunikacié villamgyors
csatorndin.

Mindezek a véltozasok akkor alltak 6ssze egyetlen sszetett rendszerré, mikor
kiilonféle nagy internetes szolgaltaték megteremtették a személyes online jelenlét
egyszerl létrehozasanak, és a mas, szintén online jelenléttel rendelkezé felhasz-
naldkkal valé 6sszekapcsolddasnak a lehetéségét. A korabbi online férumokon,
chatszolgdltatasokon is jelen voltak a felhasznal6k egyfajta online személyiséggel,
de ezt eleinte szokds volt inkabb alnév mogé rejteni, létrehozva egyfajta korlatozott
és kontrollalhaté online személyiséget, ,maszkot” vagy akkor divatos széval per-
szOnat, avatart.

Kétségteleniil a Facebook inditotta el azt a vilagszintl tendenciat, hogy a
felhaszndldk ne dlnevek mogott hozzanak létre kiilon internetes jelenlétet, hanem
inkabb valds emberi életiik szamara hozzanak létre egyfajta internetes feliiletet
(kissé rosszindulati megkozelitésben: ,kirakatot”). Ezen, személyiséghez kotott
fidkok kozott kapcsolatokat is létre lehetett hozni (kolcsonds beleegyezéssel),
majd szolgdltatdsok sora indult el, melyek segitségével az 6sszekapcsolédott
felhaszndalék online interakcioba bonyolddhattak. Ezek egy része kézenfekvé:
tizenetkiildés, beszélgetésekben vald részvétel, telefon- és videdtelefon-beszél-
getések. Nagyobb hatdsuva vilt a ,1djkokolds” és a megosztas funkciéinak nép-
szer(ivé valasa. A megosztas azt tette lehet6vé, hogy a felhasznalék ismerdseik
szdmdra tegyenek kozzé tartalmakat: vagyis minden felhasznal6 egyszemélyben
egyfajta kisebb tomegkommunikaciés szolgaltatéva valhatott. A ,14jkolas” (sajnos
nincsen tokéletes magyar megfelel§je a kifejezésnek) egy egyszer(, csak online
elvégezhetd cselekedet, mellyel elismerésiinket, tetszéstinket fejezhetjiik ki va-
lamely megosztott tartalom kapcsdn. Ezen apré elismerések gytijtése érdekes és
mély lelki kovetkezményekkel jar, a k6zosségi (tarsas) megerdsitésnek olyan
forméjat jelenti, amit az igy kialakul6 Ggynevezett k6zdsségi média el6tti korban
nem ismerhettiink.

Ezek a folyamatok néhany év alatt nyilvanvaléva tették, hogy a kozosségi
média lehet&ségeivel élve igen nagy (torténelmi) mértékben megvéltozik az a
kommunikdcids rendszer, ami az egyes ember és a kozosségek életét évszazado-
kon keresztiill meghatdrozta. A zsebben hordott, csukldén viselt okoseszk6zok
azonnali értesitésekkel jelzik, ha az egyes weboldalak, alkalmazasok feliiletein
valami figyelemre mélté tortént. A ,lajkolds” mellett az Gjonnan megjelend és
népszerlivé valé kozosségi alkalmazasok tjabb és még Gjabb interakciés forma-
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kat igyekeznek meghonositani — ezek néha sikeressé valnak, néha nem: a meg-
osztas és a tetszéskifejezés kett8s funkcidja a legtobb, hosszi tavon sikeres ko-
z6sségimédia-szolgaltatdsban megtaldlhaté (Facebook, Twitter, Instagram,
YouTube stb.).

Amennyiben a tobbi, korabban ismertetett technolégidhoz hasonléan a ko-
z0sségi halézatok esetében is megprébaljuk megkeresni, megérteni, hogy milyen
alapvet&en adott emberi igények, sziikségletek kielégitésére, milyen képességeink
kiterjesztésére szolgdl, azt talalhatjuk, hogy valéban a kozosségi, tarsas szoka-
saink fenntartasara valé képességiink sokszorozédik meg — olyannyira, hogy sok
esetben madr az a kérdéses, képesek vagyunk-e a rendelkezésre all6 id6 és lelki
energia birtokdban minden, a koz6sségi hdlé és média irdnyabdl érkezd tizenetet
és benyomadst kezelni. A vilasz nyilvanvaléan: nem. A gyermekkor felhaszndlék
e tekintetben taldn még a felnStteknél is nehezebb helyzetben vannak, illetve
egyel6re nem lehet felmérni, hogy a 2000-es években sziiletett nemzedékek
tarsas viselkedését hogyan fogja befolyasolni, hogy 6k mar kisgyermekkoruktdl
fogva az életiik részeként sajatitottak el az online kapcsolattartds és a személyes
online jelenlét kiilonb6z6 formait.

Fontos ismét megjegyezni, hogy a k6zosségi halé alkalmazasainak miikodése
nem mindig esik egybe azzal az igénnyel, amivel az egyes felhaszndl$ elkezdi
haszndlni azt. Mint emlitettem, ezek a programok a felhasznal6k adatai alapjan
igyekeznek megérteni, megjésolni annak viselkedését — s6t, megvaltoztatni azt.
Nagyon alapvet6 funkcidja a legtobb kozosségi médids szolgaltatasnak, hogy
valamiféle ,hirfolyam” feliileten latszdlag véletlenszer(ien igyekeznek a felhasz-
nalénak olyan tartalmakat megmutatni, melyek ,bevonddasat”, a médiafogyasz-
tassal eltoltott idejét novelik. Latszdlag ez nem kiilonbozik sokban példaul a
kereskedelmi tévézés ugyanilyen funkciéji miisorszerkesztési elveit8l — példdul
a sorozatok dramaturgiai forduldpontjain beillesztett reklamok stb. —, am mivel
itt a felhasznal6k dontéseit, ,izlését” egyénenként és nagy tomegében is tudjak
elemezni, hosszd tdvon az olyan tartalmak népszeriisége né meg, melyek inten-
ziv érzelmeket valtanak ki a felhaszndlékbdl, és nem azoké, amelyeket azok va-
16jaban latni szeretnének. Igy valt 4ltalanossa a kozosségi médiaban a felzaklaté
alhirek, felhaborodast keltd politikai informécidék — vagy példaul a gyermekne-
veléssel kapcsolatos téves vagy moralis panikra ingerld, hamis informaciék
terjedése. Ezeket a kiros jelenségeket az elmult évtizedben sokan megfigyelték,
sz6va is tették, ugyanakkor a globdlis jelenségek (példdul a vildgjdrvany sordn
megallithatatlanul terjed6 rémhirek és téves informacidk) megfékezése egyeldre
nem sikeriilt.

Osszefoglalva: a kézosségi média nagyon fontos emberi sziikségleteink men-
tén kapcsolddik életiinkhoz, paratlan hatékonysaggal szolgal ki elemi igényeket
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(kapcsolattartds, pozitiv visszajelzések). Azonban mivel torténelmi léptékkel
mérve felfoghatatlan gyorsasdggal alakult ki, és novekedése szinte megéllitha-
tatlan, egyéni szinten nagyon nehéz kordaban tartani a vele jaré inger- és él-
ménymennyiséget, a kialakulé Gjfajta elkotelez6déseket, a ,,kimaradok valamibgl”
félelmét — példaul abban az esetben, ha internetkapcsolat hijan elszakadunk téle.
Mindemellett a kozosségi média és a mogotte 4ll6 (ma mar részben mestersé-
gesintelligencia-vezérelt) adatfeldolgoz6 rendszerek nem csupan zavarba ejtd
mennyiségli adatot gyljtenek rélunk, hanem ezek felhasznaldsaval viselkedé-
siinket is igyekeznek megvaltoztatni. Ennek elsédleges formdja (tobb képernys-
id6) sem el6nyds, és a tobbi, ma madr jél ismert befolydsolé hatds (politikai pro-
paganda, rémhirek stb.) is kockéazatos. Ez a kép nem kifejezetten derfs,
kiilonosen annak fényében, hogy a k6zosségi média (4j és 4j formaban) egészen
biztosan meghatdrozé erével lesz jelen az emberi civilizacié kovetkezd idGsza-
kédban. Ondllé déntésekre képes személyként, illetve sziil6ként, nevel6ként
mindenképpen tisztaban kell lenniink ezekkel a kockazatokkal, és észre kell
tudnunk venni, amikor a kockazat valds veszéllyé vagy karos hatdssa alakul. Ez
tehat tobblépcsds folyamat, igy a megismerésre, megértésre forditott id§ egyut-
tal a veszélyes hatdsok megel6zését is segiti. Mivel veliink sziiletett adottsagaink
révén vagyunk képesek kapcsolédni a kézosségi média vildgahoz, az ott megje-
lend hatésok is az egyébként az emberi élet normalis menetére jellemz§ hatd-
sokbdl dllnak 6ssze: csak sok esetben kezelhetetlen toménységben, illetve torz
forméaban. Két példa: a tarskeresést megkonnyit6 alkalmazasok szinte kiszamit-
hat6é médon valtak rovid Gton a prostiticid és a zaklatds melegidgyava — lévén az
internetes csatorna lehetdséget ad a valds identitds elrejtésére, az azzal valé
manipuldciéra. A rosszindulatd kevesek befolydsa miatt az osszes felhasznalé
hatranyokat szenved el. Ehhez hasonléan a gyermekcsoportokban amugy is 1é-
tez6 kikozosités, lelki bantalmazas az internetes feliileteken, k6z6sségi médiaban,
tarsalgdsi csoportokban az eszkoz technikai lehetGségei miatt — vagyis hogy itt
is név és arc nélkiil lehet gonoszkodni, rdaddsul az érintettnek nincs kézvetlen
lehetdsége a védekezésre — korunk egyik aggodalomra okot adé jelenségévé valt,
szdmos szakért§ foglalkozik jelenleg is az online mobbing jelenségének megér-
tésével, megel6zésével, hatdsainak csokkentésével.

(Generativ) mesterséges intelligencia
E kotet kéziratdnak elkésziilte sordn indult meg az ingyenesen elérhetd, felhasz-
naléi parancsok milliéit kezelni képes generativ mesterségesintelligencia-szol-

galtatasok vilagszint alkalmazasa. Ennek a — nagy tomegek szdmara — 4j
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technolégidnak a jelent8ségét szinte lehetetlen tilbecsiilni, minden valdsziniliség
szerint a kovetkezd évtizedekben alapvetSen fogjak megvaltoztatni azt, ahogyan
eszkozeinket hasznaljuk, és tagabb értelemben egész életmddunkat.

Az 6sszefoglaldan generativ mesterséges intelligencidnak nevezett programok
feladata az, hogy a felhasznaldi utasitdsok alapjan ,okos valaszokat” legyenek
képesek adni a feltett kérdésekre. Ez a technoldgia abban kiilonbézik az elmualt
évtizedekben megismert internetes keresdszolgdltatdsoktdl, hogy az emlitett
szoftverek egy hosszadalmas, igen nagy kapacitdst igénylé ,tanulési folyamat”
sordn (matematikai Gton) osszefiiggéseket képesek feltérképezni a szdmukra ta-
nulédsra dtadott anyagban. Ezt a folyamatot olyan hatékonyan végzik, hogy pél-
daul kell6 mennyiségli, mondjuk magyar és angol nyelven ,,megtanitott” széveg
feldolgozéasa utdn maguktdl képesekké valnak a két nyelv kozti forditdsra. A
képekbdl 4ll6 adatbdzisokon tanitott mesterséges intelligencidk pedig képesek
fotdkat, rajzokat, festményeket létrehozni, a zenéken tanitottak dallamokat, a
mozgoképen tanitottak filmeket, és igy tovabb.

Az ilyen szoftverek iskolai alkalmazasanak tesztelése példdul mar jelen ko-
runkban is zajlik: az adott targy tankonyvi anyagat feldolgozva a mesterséges
intelligencia képes a tanulénak feladatokat adni, majd a megoldasban segiteni
— atandr szamadra feladatlapokat vagy 6ravazlatot késziteni stb. Sok, a tanuldssal
kapcsolatos feladatot szintén rajuk bizhatunk: egyes szolgaltatdsok magéin a
World Wide Weben rendelkezésre all széveganyagon lettek betanitva — ezek
szinte tetszlleges témdaban képesek anyagot gy(jteni, vazlatot késziteni, vitds
kérdéseket feltarni stb. Ekozben természetesen a tanuldi feladatoknak néhany
hagyomanyos forméja értelmetlenné, fenntarthatatlanna valik: szdmos irasm-
vet vagy vizudlis alkotdst egyszeriien és gyorsan, j6 mindségben elkészitenek
ezek a programok — a felhaszndalé utasitdsai alapjan.

Ezeknek a szoftvereknek, szolgdltatasoknak a megjelenése sokakat aggoda-
lommal tolt el. Egyrészt szamos, korabban csak emberi értelem utjan elvégez-
het6 feladatot képesek megvaldsitani — akar megbizhatébban is, mint példaul
egy jogasz, tandr vagy orvos. Ennek nyilvan lesznek tarsadalmi kovetkezményei.*®
Masrészt mivel ezek a szoftverek az emberi gondolkodds bizonyos vondasait igye-

% Bib6 Istvdn megjegyzése: ,[...] mar most is felismerték azt, hogy az un. irodai munkanak tekintélyes
hanyadat maradéktalanabbul lehet automatizélni, mint a fizikai munkét. Ez magyarul annyit jelent,
hogy az irodai munkénak tekintélyes része, példaul az, amit szamos banktisztvisel§ és iratkezeld
és mas hasonlé végez, annak ellenére, hogy visel6jének meglehetésen indokolatlan tarsadalmi
folénytudatot ad, alantasabb munka, mint az, amit szdmos testi munkas végez. Valészini az,
hogy banktisztvisel6k tizezreinek a munkajat lehet majd teljesen automatizalni, ugyanakkor egy
széndsszekér okos megrakdsdnak vagy egy vagon vagy egy hajé okos megtoltésének a munkdgjat
tovabbra is értelmes emberekre kell bizni, ami magyarul annyit jelent, hogy parasztok, rako-
démunkasok és dokkmunkasok adott esetben eredetibb emberi munkat tudnak végezni, mint
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keznek utdnozni, sokakat aggodalommal t6lti el a gondolat, hogy az emberiség-
re jellemzd (a torténelembdl j6l ismert) hibdkat, kiros szokdsokat és hiedelmeket,
veszélyeket is reprodukaljuk, de immar egy Gj nagysagrendben. Ez az aggodalom
nem alaptalan — mint ahogy az el6z§ fejezetben bemutattam, a k6zosségi halok
»ertéksemleges” ajinlérendszere tulajdonképpen ,,6nmagatdl jutott arra a kovet-
keztetésre”, hogy érdemes dlhireket és felhdborité tartalmakat terjesztenie, mert
ezzel noveli a felhasznalok aktivitadsat — 6sszességében és végeredményben komoly
tarsadalmi karokat okozva ezzel.

Jelen pillanatban felel6tlenség lenne a mesterséges intelligencia hétkéznapi
felhasznéldsanak, terjedésének hatdsait megjésolni. Ami viszont biztosan el6re
lathatd, hogy maga a terjedés gyorsan fog zajlani (illetve mdr zajlik), a tobbi di-
gitdlis médiaformdhoz hasonléan ezeket is arra fogja hasznalni az emberiség,
hogy sajat lehet8ségeit az élet egy-egy teriiletén megsokszorozza. Ahogy halad
ez a folyamat, fontos lesz megfigyelniink, mely felhasznaldsi mdédok jelentenek
valédi eldnyt, kozosségi hasznot, és melyek hordoznak kockazatokat. Igy, a gyer-
meknevelés és a pedagdgia szempontjabdl itt sem adddik jobb tanécs: prébaljunk
egy lépéssel gyermekeink el6tt haladni vagy legaldbb 1épést tartani veliik, hogy
lassuk és értsiik a valtozdsokat.

az un. szellemi munkdsok szamos tipusa.” Bib6 Istvan: Az eurdpai tarsadalomfejldés értelme,
in Bibé Istvan: Vilogatott tanulmdnyok (1935-1979). IV., Budapest, Magvet§, 1990, 104-105.
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A kotetlink legnagyobb részét kitevo torténeti és elméleti attekintés lezarultaval
az Osszefoglalds feladata az ilyen kotetek esetében megszokottndl taldin még
inkabb sziikségesnek tiinik.

Joggal tehetd fel a kérdés: az el6z8ekben bemutatott szdmtalan 6sszefiiggés,
tedria, 6sszességében alkalmas-e arra, hogy a sajat gyermekét neveld vagy intéz-
ményi pedagégusként kicsinyek ezreit kiséré szakember napi dontéseiben, allas-
foglalasaiban érdemi segitséget kaphasson?

Kotetiink nem receptkonyv, s6t, remélhetSleg szdmos teriileten — a felsorolt
érvek vagy a bemutatott ismeretek révén — a kordbbinal nagyobb bizonytalan-
sagot is képes eredményezni. Mert hiszen lathatjuk: nem csupén a jelenlegi
technolégiai forradalom civilizdciés hatdsait nem vagyunk képesek j6l megérte-
ni, elére megjoésolni vagy irdnyitani, hanem tulajdonképpen az elsé technikai
médium, az irds megjelenése 6ta lezaratlan vitdink vannak annak valédi hatdsa,
hasznossédga tekintetében.

Maga a gyermeknevelés feladata nyilvanvaléan tilterjed a médiapedagdgia,
de még a ,,jelz6 nélkiili” pedagdgia teriiletén is. A nevelés — akar sziil§-gyermek,
akdr pedagégus-gyermek vonatkozdsban — az emberi élet legmélyebb megta-
pasztalasainak egyike. Keresztyén megkozelitésbdl az ilyen kapcsolat raadasul
sohasem csupdn az emberek kozti pszichés-kommunikacids 6sszekottetés di-
menzidjaban bontakozik ki, hanem a minden egyes emberi lényt szeretd és réla
gondoskodé Teremt§ is aktivan részt vesz k6zos életiink alakuldsdban — példaul,
és els@sorban az éltetd szeretet gondozasa révén.

A mindennapokban ad6dé médiapedagdgiai teend6k (noha természetesen ma
mar ez egy, az dllami tantervekben is gazdagon kidolgozott teriilet) jelent&s
része az egyébként is folyamatosan tarté kulturalis beavatas részeként értelmez-
het6. Az a jelenség, hogy az 6nallé gyermekkultira ma mar er6sen mediatizalt,
konkrétan: a digitdlis eszk6zok dltal haszndlatba vehet§ online térben is 1étezik,
azt jelenti, hogy a felnStteknek 1épést kell tartaniuk ezen jelenségekkel. Bar lat-
szélag az egyes kozosségi oldalak, jatékszoftverek az azokat aggodalmat keltd
mddon talhaszndlé kicsinyek jatszéterei csupén (a valds jatszéterekhez hason-

113 »



OSSZEFOGLALAS, ZARSZO

l6an), ezeket a munkdjukat professziondlisan végzé felnSttek tervezték és mi-
kodtetik. A gyermekkel kozvetleniil egyiitt é16, az 6t 6vo, nevel§ felnSttnek kell
hogy ismeretei legyenek ezen ,jatszéterek” mitikodésérdl, kockazatairél — és
elényeir6l (ha vannak olyanok). Az ilyen irdnyd (néha valéban terhes) megisme-
rétevékenység hatékonyabb4 tételéhez — reméljiik — ez a kétet is hozza tud ja-
rulni.

Minden kétséget kizaréan hatalmas léptéki civilizdcids atalakulas kell8s
kozepén éliink: taldn csak izlés kérdése, hogy ezt az elektronikus témegkommu-
nikacié megjelenése 6ta eltelt b6 évszazad torténetének részeként szemléljiik,
vagy kiilon korszakként tekintlink az internet elterjedését kovetd néhany évti-
zedre — netdn a generativ mesterséges intelligencidk altaldnos elterjedését (2022.
november) tekintjiik hatdrkének. A lényeg, hogy azt a kognitiv biztonsagot,
melyet a nyugati ember a gyermekneveléssel kapcsolatban évszazadokon keresz-
tiil sikerteleniil (s6t, valdjaban nagyon stlyos atrocitdsokat is létrehozva és
fenntartva) igyekezett megteremteni, jelen, szingularitdsba hajl6 korunkban sem
lesziink képesek eléallitani.

J6 hir viszont, hogy a gyermekkor élhet6vé tétele, mélyebb megértése tekinte-
tében az emberiség az utolsé évtizedekben 6ridsi 1épéseket tett. A gyermekeket
feltétel nélkiil megilletd biztonsag, testi-lelki jéllét, a tanuldshoz és fejlédéshez
elengedhetetlen feltételek megteremtése tekintetében soha nem voltunk még a
jelenlegivel 6sszevethet6en kedvezd helyzetben. Amennyiben ezeket a tényezdiket
figyelembe vessziik, beldthatd, hogy a digitalis eszkozok és a médiafogyasztas
egyeldre valoban (val6jdban) beldthatatlan kockdzatai mellett biztositékként ott
all a csaldd és a szeret6 emberi kapcsolatok évezredes tartaléka, valamint a modern
civilizacié szamtalan, a gyermekek védelmét biztositd lehetsége. Az a reményiink,
hogy az ezen kétetben 6sszegyijtott ismeretek is részévé lehetnek ennek a részben
intézményesiilt, és sziikséges esetben igénybe vehetd védéhaldnak.
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Kotetiink befejez6 részében harom olyan tanulmaényt, elemzést tesziink itt kzzé,
melyek egy-egy, a ,,gyermekmédia” vildgdban relevins jelenséget jarnak koril.
Mindegyik irds alkalmazza a kotet lényeges szemléleti alapelveit: a gyermekkort
széles kulturdlis bedgyazottsdgiban igyekszik megérteni, a miiveket médiater-
mékként kozeliti, és tekintettel van arra, hogy a befogadas soran tobb médiatipus
hatasai, sajatossagai is hathatnak, egymassal bonyolult 6sszefiiggéseket alkotva.
Szlikebb értelemben mindhdrom sz6veg gyermekirodalmi témabdl indul ki — az
elsé a tarsadalmi értékitélet esztétikai konzekvencidit firtatja a dilettantizmus
jelenségén keresztiil; a mésodik az irodalom egyfajta sajat, belsé ,,tobbmédiaja-
sagdnak” a kérdését érinti egy konkrét pedagdgiai probléma kapcsan: milyen
szerepe lehet a gyermekek anyanyelvi tudatossagdnak és készségeinek fejlddésében
a nyelv funkciéit a legmagasabb szinten mtikodtetni képes médiatipusnak, a kol-
tészetnek? A harmadik irds az iskolai irodalomoktatas és az iskolan kiviili tarsa-
dalom &ltal miikodtetett irodalmi kultuszok kapcsolatat vizsgalja.

Legyenek ezek a gondolatmenetek irdnymutatdk a tekintetben, hogy lehetsé-
ges és érdemes komolyan venni, a megértés igényével megkozeliteni ezeket a
sokszor elsé pillantdsra akar felszinesnek tling alkotasokat: ahogyan egy-egy
jaték vagy mese képes kitolteni a fejlédé és épp ezért bizonyos értelemben
hiperintelligens gyermek képzeletét, pszichéjét, igy a feln6tt befogadé is gazdag
felismerésekre juthat, ha tiirelmesen és kell$ aldzattal prébdl meg a gyermekek
altal is fogyasztott médiatartalmak mtikodésének végére jarni.

A DILETTANS GYERMEKIRODALOM PROBLEMAJA

A hazai gyermekirodalom-kutatds, -alkalmazas, valamint a ,gyermekkonyves”
szakma folyamatos aktivitassal munkalkodik a gyermekirodalom korébe sorol-
haté miivek masodlagos, kritikai irodalménak létrejottén. E tevékenység folya-
matos kisérdjelensége egyfaja kirekesztd aktus sziikségességének felvetése, illet-
ve annak konkrét gyakorlasa, mellyel az értelmezd6k hatarokat igyekeznek htizni
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az irodalomkritikai vizsgdlatok korébe vonhatd, és a 1ényegében irodalmon ki-
viili jelenségek, szovegek kozé.

Indokolatlan korldtozds volna ugyanakkor e (valljuk be) nehezen megragad-
haté kérdéskort az esztétikai itéletalkotasban professzié révén érintett néhdny
teriilet hatdskorébe utalni, hiszen a ,gyermekirodalom” tanulmdanyozdasa talan
épp azért olyan gyiimolcs6z8, mert felhasznaldsi, keletkezési mddjai rendkiviil
széles kulturalis kontextussal rendelkeznek.

Gyermekirodalmat haszndl a pedagdgia, a csalddi és tarsadalmi élet része a
gyermekkonyvek vasarlasa és ajandékozdsa bizonyos helyzetekben. Gyermek-
irodalommal dolgozik a sajatos tarsadalmi szerepét betolté konyvtaros, sok
esetben a gyermekirodalom alkotésaira alapoz a gyermekek fogyasztasi szoka-
sait figyel6 marketing: markavédjegyként keriilnek haszndlatba irodalmi szerep-
16k (példaul Micimackd) vagy markéazott gyermekjatékok valnak narrativ, akar
irodalmi alkotdsok szereplivé (Barbie baba, Transformers, Hello Kitty). Ebben
a tagan értett felhasznaldi-befogadéi kultiraban az értékitéletek, ,,felhasznaldsi
javaslatok” igen sokféle iranybdl érkezhetnek, a jot és rosszat megkiilonboztetd
autoritdsért tobb szerepld is versenyben van. Ugyanakkor a befogaddk termé-
szetes (kulturdlis kontextusbdl eredd) igényeként is jelentkezik a jé és rossz,
értékes és értéktelen, hasznos és kiros elvdlasztidsanak sziikséglete. Ebben a
helyzetben van jelent8sége a cimben emlitett dilettdns fogalomnak — egyel6re a
pontos definicié (kisérlete) helyett a kifejezés alkalmazdsi funkcidjat allitandm
a figyelem kozéppontjaba: a kirekesztés, leértékelés a kifejezés altal megvaldsu-
16 gesztusa (feladatkore) mellett val6jdban mi térténik abban a (gyakori) esetben,
ha a dilettans mi dilettanskénti leértékelése nem egyértelmd, ehelyett normativ
(s6t, akar kultikus) hasznalatban marad (dilettans olvasat)? Es milyen kovetkez-
ményei vannak annak, ha az értékelés megsziiletik, de nem jut egyetemes ér-
vényre az Osszes lehetséges befogadéi korben? Es milyenek a téves lemindsités
kovetkezményei? A tanulmany zaré részében kitériink ezekre a kérdésekre is,
annak reményében, hogy e nagyrészt inkabb elméleti jellegli attekintés konkla-
zi6i révén a gyakorlati kulttiraértés és -kritika valésagahoz is hozzéjarulhat.

A cimben felvetett gondolat, miszerint a 1étez6 gyermekirodalmi korpusz egy
része a klasszikus széhaszndlattal dilettdns, vagyis értéktelen, talmi, hibdsan
végigvitt alkotdi folyamat eredménye — pedagdgiai kontextusban pedig akar
»haszontalan, kdros” mindsités ald esik — a fentiek tiikrében magyarazatot igényel.

Mivel maga a gyermekirodalom vagy gyermekkonyv (a fogalmi lazasdgot
szandékosan fenntartva) természetébdl adéddéan gyakorta irodalmon kiviili,
médiakozi vondsokat is mutat (illusztracidk, kapcsolat mds médiumokkal,
merchandising-jatékok stb.), az irodalomértés és -kritika hatékorén kiviil esd
kulturdlis produktumok — a korunkban természetesnek tekintheté6 médiakozi
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esztétikai gondolkodas jegyében — csupén ezért egyaltalan nem sziikségszertien
részestilnek egyuttal elmarasztald értékelésben.”” A margindlis irodalom elavult-
nak tin6 fogalma miifajokat, de voltaképpen alkotdi és olvasdi stratégiakat bé-
lyegez meg, mely gondolatmenetnek nem csupdn a posztmodern irodalmi térben
nincs relevancidja — a gyermekirodalomban taldn soha nem is volt. Egy gyer-
mekkonyveket iré épitész vagy fizikus sem mindsiil sziikségszertien dilettdnsnak
— konnyen lehet, hogy konyvének sikerét magas szinvonalu szerkesztéi és illuszt-
ratori munkaval segitik el8. Egyel6re tegyiik hat félre azt a fentiekbdl kovetkezd
megfigyelést, hogy a gyermekirodalom mint kulturalis adottsag érdekkorében
igy korantsem csupdn az irodalomtudomany miiveldi léphetnek fel az értékes és
értéktelen elvalasztasanak igényével.

Milyen esetekben alkalmazza a klasszikus, jelzé nélkiili irodalom(értés) a
dilettdns jelzét? A kérdésre adhaté vélasz irodalomtorténeti és azon belil kd-
nontorténeti megkozelitésbél tlinik konnyen koriiljarhaténak.

Irodalomtorténeti nézépontbdl elmondhatd, hogy az adott kor irodalmi koz-
életének mindig is része volt az egyes megsziiletd alkotasok mingségének, erkol-
csi és esztétikai értékeinek megvitatdsa, és sok esetben a stilyosabb Gsszecsapa-
sok eredményeképpen az adott életmiivek megitélését akar évszazadokra is
meghatdrozhattik ezek a folyamatok. Mindenki altal ismert példa Kisfaludy
Sandor vagy Gvadanyi J6zsef életmiive megitélésének sajitos valtozasa a 19., majd
a 20. szazad irodalmi kozéletében. Az emlitett id6szak masodik felének szintén
paradigmatikus hatdst 6sszegz8 szovegei talalhaték Arany Janos kritikai 6rok-
ségében, azon beliil is kiemelten a ,,dilettantizmustdl ihletett” két Vojtina-versben.
Az irodalmi kozélet, kozgondolkodas ilyenforma miikodésének folyamatossiga
korunkban is megtapasztalhatd, bar a direkt 6sszecsapdsok idegenek a poszt-
modern esztétikum nyitottsagatél — legaldbbis szdmos, korabban problemati-
kusnak tlin6 vondas és téma ma mar inkabb az adott m{ elismertségét és reflek-
taltsagat noveli, mintsem csokkentené azok elfogadottsigat.”® Igy a szerz6i
sképzetlenség” az autenticitds garancidja lehet (memodrirodalom), a populdris
kultdra zsanereivel folytatott jaték 6nmagaban nem stigmatizal (kolt8i rapszo-
vegek, ,high-concept” fantasy és science fiction stb.), a stilaris kidolgozatlansag

9 A néhdny évtizeddel ezel6tt még a hazai szakirodalomban is gyakran tetten érhet szemléletet,
mely adott médium, regiszter, miifaj esztétikai vonasait kérte szdimon mashova tartozé alkotasokon
(ezzel értékhierarchiat allitva, és az adaptéacidkat félreértve) jelen korunkban nem meghatarozé,
ezért e szoveg keretei kozt reflektdlatlanul hagyndam.

% Azirodalom terén taldn kevésbé, de a film- és videdjaték-kultira terén annal ismertebb a ,,guilty
pleasure” befogaddi mintdzata, ahogyan a széles korben rossz kritikat kap, félresikeriilt alkota-
sok szinte kultikus rajongds targyava lesznek. A legismertebb példdk Ed Wood filmjei vagy Paul
Verhoeven Showgirls cim{ alkotdsa.
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és az esztétikai élménykeltés irdnti igény hidnya pedig mar a modernitas koraban
elfogadotta vélt.

Létezik-e tehat egyaltaldn a dilettans irodalom jelensége, problémaja? Van-e
értelme a kanonizacié folyamatabdl kiilon kiemelve vizsgalni a leértékelés, kire-
kesztés egy specidlis esetét? Talan kialakithaté volna olyan megkozelités, mely
fel6l nemleges valaszt fogalmazhatnank meg, ugyanakkor a nagyobb magyarazé
erd reményében mégis kisérletet teszek a kérdés olyan atfogalmazdsira, mely
mégis megragadhat6va tesz bizonyos, korunk irodalomértése szdmadra is relevins
problémakat. Teszem mindezt annak reményében, hogy ezzel kapaszkoddkat
nyujthatok a gyermekkultdraval, s azon beliil is a gyermekirodalommal kapcso-
latos normalis és spontdn normativ igények koriili gondolkodédsnak.

Az els6é, megfontolni javasolt nézEpont az irodalmi alkotas szociolégiai-ant-
ropolégiai megkozelitése, mely egy adott (torténelmi?) kontextusban meg tudja
magyarazni, miért léteznek egyaltaldn irodalmi alkotasok — vagyis egész pon-
tosan milyen, a legszélesebb értelemben vett kulturalis folyamatok eredménye-
zik az individuumok vagy kozosségek szovegalkoto és -megosztd tevékenységét?

Nagy vonalakban: a sokszereplds kozosségi ,,jatszmanak” valamelyest keretet
szab az irodalmi nyelv alkalmazéi kore (az irodalmi alkoték anyanyelvi vagy
magas nyelvi kompetenciaji személyek), és a posztmodern médiavalésidgban
minden esetben fontosak az irodalom létezési médjait meghatarozé, 6néllé
hagyomannyal és mtikodéssel rendelkez6 intézményrendszerek is. Ilyen intéz-
mények a tomegmédia férumai (hagyomdnyosan nagy stllyal a nyomtatott sajté
és konyviadds és a veliik 6sszefliggs gazdasdgi struktira), ilyen az iskolarendszer,
ilyen a tudoményos élet (a szépirodalom szdvegeit nem csupan az irodalomtu-
domdény alkalmazza referenciaként), de érint6legesen a politikai rendszer, az
egyhdzak vagy akir a hadsereg és mds tarsadalmi szerepl6k is befolydsoljak az
irodalmi mtvek genezisét.

A dilettantizmus témakorénél maradva, a fenti intézmények és a t8liik rész-
ben-egészben fiiggetlen alkotdk hatdrkijelolé gesztusai azok, melyek meghata-
rozzak azokat a kereteket, melyeken kiviil a 1étez6 szovegek valamiféle elmarasz-
tald értékitélet ald eshetnek.” Ennek a helyzetnek az egyik valtozata az, melyet
a dilettdns irodalom fogalman keresztiil megérteni igyeksziink.

Miért létezhet egydltaldn olyan alkotdi pozicio, melyet az adott kultiira, tdr-
sadalmi normarendszer (tehdt nem elsésorban az irodalmi kdnon!) nemkivina-
tosnak tekint?

9 Kézenfekvé a pairhuzam Foucault diskurzus-elméletével, mely a kultira egészét azonositja ilyen
befogadd-kirekeszté metaszovegként.
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Elséként tekintetbe vehetjlik, hogy a kulturdk 1étezését ellenkulturdlis jelen-
ségek is kisérik. A nagy narrativak sziikségszertien rivalis ellen-narrativikat is
létre segitenek. A helyzetet bonyolitja, hogy mar maga a modernitas, de az arra
épul6 posztmodernités is éppen hogy értékképzeteket tarsit (noha nem mindig
és nem kovetkezetesen) a ldzadds, a leleplez§ kritika, s6t, a rombolds, dekonst-
rukcié alakzataihoz is. Ennek kapcsdn az ellenkulturdlis (eredet() jelenségek
kanonizacidja (és monetizacidja) folyamatos.'°® A dilettans irodalmat koriil6lels
apologetikus céld masodlagos szévegvilag retorikdjat nem ritkdn épp ennek a
jelenségnek a felismerése hatdrozza meg: a normaknak nem-megfelelést bator
(tdrsadalom)kritikaként, értékelv(i konfrontdciéként meghatdrozva.

Mdsodszor, az is természetes, hogy a fentebb emlitett rendszerek altal felalli-
tott szabdlyok és korlatok az adott egyén vagy kozosség szamadra nehezen vagy
korlatozottan megismerhet6k. Rdadasul a komplex, posztmodern kultdrakban
e rendszerek nem 6sszehangoltan m{ikodnek, elvarasaik ellentmondédsosak le-
hetnek, és az a mdd, ahogy ezeket meghatarozzak, értelmezhetetlen lehet a
masik kulturdlis normarendszer néz6pontjabdl. Rdadasul e rendszerek 1étezése
elvilaszthatatlan a hatalom funkciondlis miikodésétdl, tehat egymasnak feszii-
16, negativ, zéré és pozitiv 6sszegli jatszmakba bonyolédott értékrendek dinami-
kéjara ismerhetiink itt ra.

Igy végeredményben egyetlen szerz3 sem lehet teljes birtokaban olyan tudds-
nak, mely alapjan biztosan elkeriilhetné az elmarasztalds, kirekesztés folyama-
tait — nem beszélve arrdl, hogy az irodalmi alkotés id6ben dllandé medialitasdnak
koészonhet6en annak is ki van téve, hogy idébeli kontextusabdl kiszakitva egy
masik kor itélészéke elstt kelljen felelnie.

Természetesen az ilyen hétterdi normaszegéseknek is csupan egy része az,
amelyet a dilettantizmus jelenségével kapcsolatba hozhatunk: a kulturélis kozélet
kirekeszt6 gesztusai ennél jéval valtozatosabbak. A politikai narrativa példaul
hasznalhatja a ,hazadruld”, ,reakciés”, ,devidns” stb. fogalmakat, az oktatasi
rendszer a ,kartékony”, ,haszontalan”, ,téves” stb. kategdridit és igy tovabb.
Nagyon dvatosan taldn fogalmazhatunk igy: a dilettans e megkdozelitésbél a
foucault-i koncepcié 8riiltjéhez hasonldan az elnémitott, a vitdbdl és a hatalmi
kiizdelembdl kivont, a jatékbdl kimaradni kényszeriil§, meg nem emlitett vagy
inkabb a kiizdelembe még ellenfélként sem bevont szerepld.

100 Szép példa a jelenségre a személyazonossagat nem vallal6, ugyanakkor vildgsztarként tisztelt
képzOémiivész, Banksy akcidja, melynek keretében egy nagy Osszegért értékesitett munkaja az
aukciét kovetSen egy, a képkeretbe épitett berendezés segitségével, tavirdnyitdssal megsem-
misitette magat. A mikincspiac ezt az eseményt nem az alkotds megsemmisiiléseként, hanem
funkcionalis beteljesiiléseként, tovabbi éréknovekedésként ,arazta be”.
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Harmadszor, az is legitim megkozelités lehet, ha a dilettantizmust nem
kiviilrekesztettségnek, hanem egy specialis kulturalis dimenzi6 kiteljesedésének
tekintjiik. Valészintileg a legtobb esetben e megkozelités all legkozelebb az al-
kotdk és kozosségek sajat percepcidjahoz. Itt megnevezhetiink sajatos mintdza-
tokat, értékkoncepcidkat is. Az egyik ilyen a popularitdsé — az alkoté vagy alko-
ték (szdmukra) meghatdrozd, jelent8s pozitiv visszajelzéshez juthatnak (a
feltételes médot az indokolja, hogy az eredendéen névtelen online térben a to-
meges megaldzdsra, pellengérre allitasra is adédik példa). A modern és premodern
korban rendelkezésre al16 médiumok a visszajelzés csatornait csak igen korlato-
zott mdédon tudtak biztositani — manapsag viszont a digitalis kommunikécié
szinte korlatlan lehetdségeket biztosit e téren. Maga a popularitas jelensége
ugyanakkor a benniinket e tanulmédnyban foglalkoztaté teriilettel csak részben
mutat atfedéseket — a populdris kultdra igen nagy része nem kapcsolédik 6ssze
a klasszikus esztétikai normak szerint értett mivészet, igy akar az irodalom
~felségteriileteivel”. Egy millids nézettségili videdmegosztds hirességet senki nem
tart irodalmi dilettansnak, mindaddig, amig 61t6zkodési tandcsokat ad. Ha viszont
ugyané valaszkolteményt ir Pet6fi Nemzeti daldhoz, ez a helyzet megvaltozhat
— és azt is tudjuk mikor: ha tevékenysége mell6zi az irdnia ilyenkor (normativ
moédon) elvart (hatdrkijelold) gesztusait.

De korantsem csupdn a népszer(iség az egyetlen értékkoncepci6, mellyel a
dilettans tartalmakat létrehozo egyén vagy kozosség legitimalhatja tevékenysé-
gét. A kordbban emlitett két masik normaszegési szitudcié alkalmat teremt a
norma félreértésére is — ez a fajta aszimmetria, hogy az alkoté normakévetonek,
normaaddnak tekinti magat, de valamely (szélesebb) értelmez6i kozosség ezt
nem fogadja el, szintén elég tipikus forméja a dilettans miivészetnek.

Az els6ként emlitett témakorben, az ellenkulturalis vallalkozdsok terén ilyen
szituacio lehet, ha az alkoté nem létez6 vagy félreértett szabalyokkal szemben
fogalmaz meg kritikat, olyan ellenkulturalis kozosséggel kivan azonosulni, mely
a sajat normai szerint ezt nem tudja elfogadni.'®

A maisik lehet8ség, ha a dilettans szerz4 tamogat6 attitliddel kozelit egy léte-
z§8 (esztétikai) normarendszerhez, de azt korlatozott mddon érti, félreérti, annak
immanens ellentmondésait olyan médon oldja fel, ami miatt tgy valik elfogad-
hatatlann4, hogy ekézben 6nmagat a valasztott értékrenddel valé azonosulasban
Orzi meg.’® Ennek a helyzetnek egy specidlis esete, ha valaki aktuélisan nem, de
torténelmileg 1étezd normdk, értékrend jegyében alkot, félreértve-haszndlva azt:

101 Tlyen példdul az 1990-es évekbeli hazai populdris rap (Rapiilék, Animal Cannibals) stigmatizacidja.

102 Tlyen példdul a gyermekirodalom sokat kdrhoztatott, giigy6gé hangvételd és mégis fdjdalmasan
didaktikus vonulata — hogy ne hazai szerz6t karhoztassunk, emlittessék meg az osztrak Gerlinde
Ortner Gydgyité mesék sorozata.
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ebben az esetben a kortars kritika is bizonytalan talajon kénytelen tevékenyked-
ni. A témadval foglalkoz6 irodalom sokszor épp ezeket a specidlis eseteket érti
dilettantizmus alatt: ,idejétmult” esztétikai izlés szerint, de még azt is félreért-
ve alkotd, a kritikat visszautasit6 vagy meg sem ért6 szerz6i magatartast.

Negyedszer, a mesterségbeli/technikai fogyatékossag, ,amatérizmus” problé-
maéjat is targyalnunk kell. Bar a modernitds 6ta az esztétikai folyamatok alapve-
t6 sajatossdga az, ahogyan sajat megformaltsagukra reflektalnak, és ilyen érte-
lemben barmilyen mesterségbeli megformaltsiagt szévegnek lehet miivészi
funkcidja, az alkotéi szerephez a legtobb konvencié a megvaldsulé miinél jéval
szélesebb potencialitdst rendel. Ez egy meglehet6sen ritkan targyalt kérdéskor,
e helyen én is leginkabb miivészetfilozé6fiai megkozelitésbdl tudom emliteni, és
érvelésemet Hamvas Béla esszéjére alapozndm, melyet Kisfaludy Sandor Himfy-
je kapcsan fogalmazott meg.'®

Az egyes alkotdsok genezisekor a (szinte) végtelen szamu lehetséges véltozat-
béljon 1étre (klasszikus esetben) egy konkrét, dllandé forméju (14sd konyvkeres-
kedelem, mikincspiac igényei) alkotds. A szerz8i funkcié megvaldsitdsdnak
feltétele, és adott esetben szinvonaldnak fokmérGje, hogy a lehetséges varidciok
mekkora korébdl képes meriteni, illetve milyen forrdsokhoz van hozzaférése e
folyamat soran.

A dilettantizmus jelenségét néha 6sszekapcsoljik, azonositjak a kezdé/amatér
(nem hivatésos) alkoté pozicidjaval: aki tudds, hozzadértés, elegend§ motivacio,
raérd id6, anyagi héattér (vagy akdr ,tehetség”) hijan nem fér hozza a lehetéségek
kellGen tag koréhez, igy kivalasztdsa is hidnyos, elégtelen, a mi pedig ebbdl
eredendG@en fogyatékos. Az esztétikai itéletek sordn gyakran hangoztatott ,sem
hozzatenni, sem elvenni” elv példdul ennek a gondolatmenetnek a kovetkezmé-
nye. Ugyanilyen magétdl értet6d6 a parhuzam a naiv miivészettel, illetve min-
denféle 6sztonods(nek gondolt) miivészi produkcidval — itt az a feltételezés, hogy
az alkot6 nem vdlaszt, hanem épp a szamadra lehetséges egyetlen varidnst valé-
sitja meg. A ,gyermeknyelvi” irodalom vagy a gyermekrajzok esztétikai értéke-
l1ése éppligy ezen a talajon 4ll, mint az emlitett naiv miivészeté vagy a folklér
egyes alkotdsaié.!**

Osszességében tehat, bar vonzé lehet a dilettédns alkoté/alkotds lényegi vona-
sai kozé sorolni valamiféle esztétikai megformalatlansagot, technikai értelemben
vett hidnyt, az eszkozok birtokldsdnak bizonytalansagat, a valésagban ezen
adottsidgok szdmos mds, lényegében eltérd esztétikai szituaciéban is jelentds

103 Hamvas Béla: Egy kolt6 apoldgidja, Sorsunk, 6. évf., 1946/1, 2-9.
104 Ttt nyilvdn a revival / survival / gesunkenes Kulturgut stb. koncepcidi drnyaljak tovabb a képet.
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szerepet jatszhatnak, akdr még inkdbb donté sdllyal, mint valasztott téméank
esetében.!%®

Az imént bemutatott megkozelitések bar arra nagyrészt alkalmasak, hogy
valamiféle koordindtarendszerként szolgdljanak a tanulmanyunk témajaként
valasztott jelenség behatdroldsdra és egyes tipikus formdinak beazonositdsara,
szamos alapvetd mégis kérdést megvalaszolatlanul hagynak — sét, bizonyos
értelemben megismétlik a kirekeszt6 miveletként azonositott gesztusokat, a
lényegi Osszefiiggések és ok-okozati viszonyok megvilagitidsa helyett. Ezt a
nehézséget ugy kisérlem meg a tovdbbiakban (legaldbb részben) elhéritani, hogy
egyetlen, de meglehet&sen komplex példa tanulményozdsa mentén vildgitanék
ra a koncepcid érzékeny pontjaira: a digitalis kor altal paratlan jelent4ségtivé
novesztett, a fésodor és a dilettantizmus hatardn vagy inkabb hallatlanul ki-
szélesedett dtmeneti, ,szlirke” zondjaban 1étezd jelenség, a fan theories / speculation
(rajongdi elméletek, spekuldcidk) és a fan fiction (magyarul taldn: ,rajongéi
folytatds”, ,rajongdi irodalom”) problémakorérél ejtenék szét. E néhény évti-
zednyi multra visszatekint6 sajatos folyamat immar torténeti tavlatban képes
miikodés kozben megérthetévé tenni azon jelenségek egy részét, melyek a fent
sorolt tirsadalmi normarendszerek szimadra lathatatlanok, sokszor megnevez-
hetetlenek, de ettdl fiiggetleniil jelent8s hatdssal vannak korunk esztétikai
tapasztalataira.

Sokan hajlamosak J. K. Rowling 1997-ben megjelent Harry Potter and the
Philosopher’s Stone cimi regényének megjelenését korszakhatarként kezelni: a
televizid, majd a kabeltelevizi6 és a hazi VHS-nézés terjedésével parhuzamos
negativ tendencia megtorpanni latszott, és kordbban taldn soha nem latott glo-
balis divattd valt a gyermekkori (szabadid§s, fikcié-) olvasds. A mult évezred
utolsé évei ugyanakkor az internethasznilat tomegessé vélasat is elhoztak: az
online kommunikacié, a kozosség-szervez6dés, utébb a kiilonféle kozosségi
halézatok megjelenése természetes mdédon kapcsolta 6ssze egymassal a mivek
egyébként magdnyos, egymadstdl fiiggetlen olvaséit. A fan theories / speculation
tevékenységkore azt a folyamatot jelenti, ahogyan a szerializdlt fikciés tartalom
sziikségszer( narrativ sziineteiben, a befogaddk (,rajongék”) kommunikaciés
kozosségeket alkotva kiterjedt eszmecserét folytatnak a torténet hatterét, értel-
mezéseit és — ami kiilondsen fontos — tovabbi iranyat illetéen. Az emlitett re-
génysorozat népszerlisége tette e tevékenységet igazan popularissd, ugyanakkor
mas szerializdlt médiumok taldn még tobbet profitaltak ebbdl: a képregények,

105 Megemlitendd, de részletes targyaldsat mell6zom: mar a romantika, s utébb a modern és poszt-
modern szdndékosan imitdlja és keresi a formai tokéletlenség és ,primitivitds” effektusait. Ezek
az organicitdson tdl példdul a természetesség, 8serd, jatékossag képzetét idézhetik fel, és még
szamos mas fontos hatdssal is 6sszefiiggésbe hozhatok.
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de még inkdbb a millennium uténi, ,Gjhullimos” televiziés sorozatok. Nem
meglepd, hogy manapsag a hatalmas koltségvetésti és épp ezért hatalmas bevé-
teli elvarasokkal 1étrehozott televizids szuperprodukcidk alkotéi ezen folyama-
tokat (a ,hype”-ot) igyekeznek becsatorndzni az alkotés és a forgalmazds mecha-
nizmusaiba, garantdlvan az tizleti sikert.

Ennek a jelenségnek logikus varidciéja, kovetkezménye az, ahogyan a kozos
olvasmanyélmény mentén szervez3d6 befogaddi csoportok az dltaluk oly kedvelt
fikcionalis fantaziavildg kulisszai kozt teljesen Gj torténeteket is mesélni kezde-
nek. E tanulmany kereteit messze szétfeszitené egy alapos 6sszehasonlitds az
oralis kulturak ismert kozosségi torténetalkotasi eljarasaival — elég megallapi-
tanunk e kézenfekv6 koncepciondlis lehet8séget.

Algoritmikus elv szerint végiggondolva:

1. Az egyén sajatos kulturdlis allapotdban, kontextusidban kapcsolatba ke-
ril a(z irodalmi) mivel, a m{ befogaddsa sordn bevonédik, részben a mi
immanens vondsai, részben a befogadadssal kapcsolatos egyéni és tanult
eljarasok mentén személyes és sokrétli kapcsolatba keriil a mi ,vildgaval”

»immerzid”).

2. A befogadds sordn vagy lezdrultdval kapcsolatot keres a mii mas befogadé-
ival, és megismerkedik a m{ koriili diskurzus rendjével.

3. Ezen a renden belil pozicidt foglal, a kozos tevékenységekbe bevonddik
(online, zomében irdsos kommunikaciés csatorndkon keresztiil), az itt ért
hatdsok befolyésoljak tovabbi befogad6i magatartdsat.

4. Adott koriilmények esetén egyéni vagy kozosségi formdban 6nallé szoveg
kidolgozéasaban vesz részt — mely széveg a kozosség fokuszaul szolgdlé mi
vilagaval (lore) tart fenn valamiféle viszonyt.

5. A sz6veg (online) kozzétételre keriil, befogaddsat kozosségi reflexidk kisé-
rik, a szerz4 maga is részt vehet ebben a diskurzusban.!%

Semmi meglepd nincs abban, hogy az internet széleskor( elterjedése 6ta eltelt
két évtizedben a fenti mechanizmusok révén létrejott ,fan fiction” felfoghatatlan
és dttekinthetetlen tomegben keletkezett és terjedt el a vildghalén. Ez utébbi
kitétel azért is fontos, mert a korabban targyalt normativ mechanizmusok egyik

106 Ezen a ponton kell megjegyezni, hogy e jelenségkor nagysdgrendjét tekintve az ezredfordulén
valt igazdn jelent8ssé. Természetesen kordbbi korszakok szerializalt médiatermékei kapcsan is
jelentkezett ez a fajta kozosségteremtd befogad6i magatartas: a kora tjkor folytatdsos regényei,
az arany- és eziistkor képregényfiizeteinek levelez6rovata mellett a legfontosabb megemliteni J.
R. R. Tolkien toredezettségével eleve kiegészitésre csabité fikciondlis vildgat és a belSle kinové
fantasy- és szerepjatékos kultdrat.
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jelentSs megnyilvanulasaként a piaci termékként, szellemi tulajdonként is értett
»eredeti” miivel kapcsolatos monetarizdlhaté érdekekkel valé titkozést ennek a
kulturalis kozegnek el kell keriilnie, mégpedig olyan médon, ami egyik fél érde-
keit sem sérti tulsdgosan.’?” Erre a problémadra is mikod6képes megolddast kindlt
az internet kvazi ingyenes és korlatlanul sokszorosodé medialitdsanak szembe-
allitasa a klasszikus konyvkiadas fizikai példanyokat létrehozni és védeni, érté-
kesiteni képes gyakorlataval.

Teljesitik-e a fan fiction kategdridjaba sorolhat6 szévegek azokat az elvaraso-
kat, melyeket a dilettans irodalommal kapcsolatban meghatarozhatunk? Jellem-
zGen, és igen sok esetben igen. Az egyes miivek sz6vegvilaga koré gyilé kozos-
ségek sok esetben a ,rajongdi” statusszal vegyitetten kritikusi attitlidot is
mutatnak, kiegészitéseik, at- és tovabbirdsaik célja az eredeti alkotdi szandékkal
valé szembehelyezkedés.'*® A fan fiction-szubkultira nagyon gyakran tdrsadal-
mi értelemben tabusitott, az eredeti, populdris miivek koncepcidjat szétfeszits
elemekkel egésziti ki annak vildgat: hipererészakos megoldasok, nyilt (homo)
szexualitas, vérfert6zés, tanar-didk szerelem és igy tovabb. A rajongéi irodalom
e megnyilvanuldsait bar ritkdn tekintik dilettans vondsnak, de a veliik kapcso-
latos negativ attitlidok komponenseként megjelenhet a feljogositatlansdgot, az
esztétikai alacsonyabbrendiiséget aldtdmaszté érvként a fentiek szdmbavétele.

Ugyanigy gyakori észrevétel lehet a rajongdi ,folytatdsokkal” szemben, hogy
alkotdik félreértik az eredeti miivet, mégpedig lesziikité értelemben — annak
komplexitasat nem képesek vagy nem is akarjak fenntartani, hanem ezekben a
kapcsolddé szovegekben egy-egy stilaris jegyet vagy eszkdzcsoportot, motivum-
sort emelnek ki és fejtenek ki tilzéan. Itt Gjabb irodalomesztétikai fogalom, a
kiszolgdlo irodalom vagy exploitation irodalom teriiletére keverediink, amely
megint csak nem azonosithaté teljes egészében a dilettantizmussal, noha azzal
nyilvanvaldan érintkezik.

A popularitds-érv iranyabdl kozelitve rendkiviil érdekes kettésséget mutat az
online fan fiction helyzete: a kordbban emlitett szerz6i jogi és medialis problémak
miatt a rajongb-szerz6k népszeriiségét nehéz 6sszevetni a klasszikus csatornikon
forgalmazott professziondlis auktorokéval. Ugyanakkor az online jelenlét az
azonnal tapasztalhaté népszert(iség, a robbandsszerd, ,virdlis” terjedés lehet&ségét

107 Erzékelhetd, hogy a kalézkiadasok és a Kelet-Eurépaban és Azsidban nem ritka kaldz-folytatdsok,
feldolgozdsok teriiletére tévedtiink, aminek megint csak éridsi kultirtorténete van — hazankban
akdr Kazinczy korének 4tirataiig, és tovabb a messzi 6korba.

108 Az egyszer( folytatdsok megirdsa mellett népszerl tematikus miifajok alapulnak példaul a
kovetkezé megolddsokon: a szerepl6k mds fantdziavildgba val6 athelyezése, a torténet sotétre/
tragikusra hangoldsa, az eredeti torténet ,megjavitdsa” — varidciok létrehozésa (alesete a sze-
repl8k idButaztatdsa a korabbi eseményekhez), szerepldi (gyakran homoszexuilis) szerelmek
kidolgozasa stb.
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is megteremti (noha irodalmi sz6vegek esetén a nagyobb terjedelem komoly be-
fogadéi korlatja is e médiumnak).

Az elmult két évtized egyetlen, ugyanakkor méretében gigantikus példaval
szolgal a rajongéi folytatasok kiilon Gton torténd érvényesiilésére: az ,Alkonyat-
konyvek” vimpirokban gazdag univerzumdhoz készitett enyhén pornograf ra-
jongdi folytatas A sziirke otven drnyalata cimmel talalt utat a globalis forgalma-
zésba, és valt anyagi értelemben 6ridsi sikerré (hiromrészes, hollywoodi
filmadaptéciét is kapott, ami szdzmillié dolldros beruhézast jelent). Dilettdns
alkotas-e A sziirke 6tven drnyalata? Valdszinlileg mind az irodalom-, mind a
filmkritikusi szakma jelentds része el tudna fogadni ezt a meghatarozast, még
ha a jelenség szinte semmiben nem is emlékeztet az idealtipikus kisvarosi ver-
selgetd taniténd anyak napi koszontverseire.

Csokkent értékiiek-e a rajongdi folytatasok a technikai megvaldsitds, a poéti-
kai és narrativ megolddsok tekintetében? Természetesen, sok esetben igen. Az
alkotdk olvasottsiga, képzettsége (életkora) nem Osszevethetd egy professzioné-
lis (a globdlis kiadéi rendszerekben sokszor nagyon komoly szerkeszt6i hattérrel,
csapattal és menedzsmenttel dolgozd) szerzd lehet8ségeivel. Kérdés tovabba (épp
a rendkiviil intenziv, dinamikus visszacsatoldsi rendszerek miatt), hogy a rajon-
g6i folytatasok szerzdi érdekeltek-e egyaltaldn az igazdn Gjszerd, taldlékony
megoldédsokban, vagy kifizet6d6bb szdmukra (példaul épp az oralitdséra emlé-
keztet6, szigoru elvarasokkal rendelkez6 kontroll-kozeg miatt) kevéssé eredeti,
archetipikus/sematikus eljardsokkal és motivumokkal dolgozni.

Mivel e tanulmdany kit(izott célja nem els6sorban (a magyar nyelv{i interneten
amugy sem kiilonosen jelentds) rajongdi folytatasirodalom-kultira mély anali-
zise, e példak sorit lezarva igyekszem gondolatmenetiinket eredeti célkit@izésiink
felé iranyitani: beszélhetiink-e végeredményben dilettantizmusrdl, vagy a modern,
posztmodern normamegkérddjelezs természete és a kozosségi médiumok szin-
te korlatlan lehet8ségei (példdul a rajongdi irodalom létezése) idejétmultta
tették ezt a kérdést? Es kiilondsen is: az irodalmi értelemben jératlannak, tanu-
latlannak, kialakulatlan izléstinek tételezett gyermekkort befogadé perspekti-
v4jabdl, vagy az 6 kordntsem individudlis irodalmi élményében részt vevé felnétt
olvasé szdmdra van-e jelent3sége a kérdéskornek? Es végiil: mire alapozhatjuk
sajat itéleteinket, lehetséges-e, érdemes-e fenntartani az esztétikai gondolkodas
e kategdrigjat?

A dilettans irodalmi alkotasokat alapvetéen nem tudoményos, hanem tradi-
ciondlis, heurisztikus szempontok alapjin ismerik fel azok a ,,kapuérok”, akiknek
egyértelmtien deklarélt feladata foglalkozni e jelenséggel. Igy példaul Zsille
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Gaébor, egy rangos irodalmi lap szerkesztGje online publicisztikajaban'® feln6tt
olvasdkat célzé lirai szoveg esetében a kovetkezd kifogasokat fogalmazza meg:
»bokrokban tenyész6 ragrimek, képzavarok, tévesen kezelt anyanyelvi rétegek és
konnotaciék”; ,a kolti beszédmdd — tilnyomorészt dagalyos, er6ltetett, a re-
formkori szerz6k régiessége keveredik a Nyugatos (sic!) stilussal.” Szdmos sti-
lushibat, képzavart is felr6, példakkal illusztrdlja a meg nem nevezett alkoté
sematikus, egyszersmind sikeriiletlen, keresetten homélyos megfogalmazasait.
A publicisztikdnak ugyanakkor fontos része a dilettdns szerzg kornyezetének,
az 6t tamogatd, megerdsité kapcsolatrendszernek a felvazolasa, illetve annak
bemutatasa, hogy a nevezett alkoté sem nem érti, sem nem fogadja el a kritika-
ként (6vatosan) megfogalmazott elutasitdst.

A gyermekirodalom-kritika hazai férumain természetesen szintén talalkoz-
hatunk a téma emlitéseivel. A szerkeszt6i munka mihelyeibdl kevesebb tudési-
tassal rendelkeziink (ezen miihelyek alacsony szdma okdn is), de szerencsére a
gyermekirodalom terén aranylag elterjedtek és népszeriiek a kiillonb6z6 irodal-
mi pdlydzatok, ezek értékelésekor elkeriilhetetlen a nyilt konfrontacié a normat
megfogalmazd erék és az értékelés gesztusaitdl sgjtott alkotdk kozott. Szép
példdja ennek Gyéri Hanna, a Pagony gyermek- és ifjusagi konyvkiadé munka-
tarsanak irdsa 2010-bdl, egy gyermekirodalmi palyazat lezarulta kapcsan: ,A
giccs és a gligyogés a palydzati anyag nagy részében is megjelent. A dilettdns
munkdknak eleve sajatja a giccs, amikor a szerz8k egy altaluk elképzelt irodal-
misdgnak prébalnak megfelelni, de folyamatosan kicstisznak a valasztott regisz-
terbdl, és ezért az irodalmi sz6vegekhez szokott olvasé folyton megakad a d6¢c6-
g6 szovegben.” (A szbveg sajnos azdta elérhetetlenné valt az eredeti online
ko6zlés helyén.)

Az idézetben a dilettdns szerz6 gondolkoddsmédjinak definidldsa mellett az
olvasaskor megjelend probléma is emlittetik: az irodalmi szovegekhez szokott
olvasé megakad a sz6vegben. E gondolatmenetet konnyen kiegészithetjiik: az
irodalmi szoveghez nem szokott olvasé viszont ehhez fog hozzaszokni, féleg, ha
a dilettdns produktum széles korben és nagy mennyiségben elérhetd. Nem meg-
lepd, ha ezt a jelenséget aggasztonak, fenyegetdnek érzi a normativ vélemény
megalkotdsanak jogat birtokld szakmai kézvélemény.

A meglehetésen maliciézus hangvételd cikk zar6 gondolataiban a dilettans
irasok tematikus sablonossagat kifogasolja, azzal 6sszefiiggésben, hogy alkoté-
iknak a palydzat témdjét (szegénység) illetéen csupdn irodalmi élményeik voltak,
és nem személyes tapasztalataik. Az ,élettapasztalat” hianyat a Vildgirodalmi

109 Zsille Gédbor: Hogyan ne gondozd dilettdnsodat? http://olvasat.hu/hogyan-ne-gondozd-
dilettansodat/ (Letoltés: 2024. mdjus 23.)
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Lexikon szécikke is definiciés elemként hasznalja, a kovetkezé magyarazattal:
»A dilettdnsnak f6ként valésédgismerete hézagos, torz, felszines, vulgaris; hidnyos
ismeretei a mlivészi technika, a mtivészi kifejez6eszkozok terén nem feltétlen
jellemzbi. Az irodalom funkcidjat, lehetséges céljait tévesen értelmezi. Nem
hatni akar munkaival; célja rendszerint pusztin »irodalmi« miveket, [...] 1étre-
hozni.”!°

Teljesen vildgos, hogy ,[a]z irodalom funkcidjat, lehetséges céljait tévesen
értelmezi” kitétel nagyon nehezen értelmezhet6 és valészintileg tobb szempont-
bdl is védhetetlen: a funkcidkrdl empirikus és torténelmi tapasztalatunk van
ugyan, de definidlni igen nehéz Sket. A célok tekintetében pedig az sem bizonyos
(valészint), hogy meggy6z6en lehetne érvelni akdr a 1étiikk mellett. Mds megko-
zelitésbdl épp a célelviiséget, didaxist szokés a kdnonon kiviili, margindlis vagy
akdr dilettdns irodalom jellemzd&jeként megnevezni.'™!

Van még két ritkan megfogalmazott, de anndl nyomasztébb kérdés, melyet
elkeriilhetetlen artikulalt forméban itt is megjeleniteniink.

Lehetséges-e, hogy egy konkrét alkoté vagy md, melyet a dilettantizmus je-
lenségkorén beliiliként ismeriink fel, az id6 vagy a koriilmények valtoztaval el-
veszitse e stigmatizalt besorolasat? Osszeférhet-e az alkotéi fejlddés (meglehe-
tésen problematikus) prekoncepcidja azzal, hogy egy jelentés alkotd, mondjuk
életmiive korai szakaszdban dilettdnsként miikodik? A képzémiivészet terén a
Csontvary Kosztka Tivadar munkaival kapcsolatos polémidak 6vatossagra intenek.
Visszafelé tekintve azt is regisztralhatjuk, hogy az irodalmi kanonizaci6é nehezen
valaszthaté el a kultuszképz8dés folyamataitdl, marpedig ezek (nem ritkdn az
alkoté hathatds kozremiikodésével) visszamendlegesen mindsitik fel az életmi
korai darabjait. Dilettans szoveg-e a tizenot éves Pet6fi A hiitelenhez cimi verse?
Attdl figg, honnan nézzik...

A masik, ezzel rokon, nyugtalanit6 probléma: a dilettans mindsités voltakép-
pen teljes életmiivekre alkalmazandd, vagy egyes miivek esetén is lehet/kell
differencidlni? Ez a kérdés azért jelentds a gyermekirodalom szempontjabdl, mert
szamos alkoté életmiive viszonylag elkiiloniilt ,zarvanyként” tartalmaz gyer-
mekirodalmi vagy annak tartott alkotdsokat. Azonos megitélés ald eshet-e A
torok és a tehenek a moériczi életm fajstlyosabb darabjaival? Hogyan itélnénk
meg Nemes Nagy Agnes Tanulni kell cim{ versét abban az esetben, ha a kezd§
sorok alapjaul szolgalé Fdk nem volna az életmi egyik legismertebb és legma-
gasabban értékelt darabja? (Vagy, ha a szerz4 nevét nem ismernénk.) A sor

110 Kirdly Istvéan (szerk.): Vildgirodalmi Lexikon 2., Budapest, Akadémiai, 1972, 740.

1A gyermekirodalom oktaté-neveld funkcidjival kapcsolatos problémékrél b6ven olvashatunk
Lovasz Andrea tanulmdnyaiban, példaul: Lovdsz Andrea: Tempora, mores, avagy erkolcsi nevelés
és gyerekirodalom manapsag, Konyv és Nevelés, 16. évf., 2014/2, 95-104.
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hosszan folytathaté volna, a 20. szdzad végi, 21. szdzadi magyar irodalom alko-
téinak jelentds része készit kifejezetten a gyermekkonyvkiadds szdmdra szove-
geket, és ezek kapcsolata a szerz6i életmiivel nem minden esetben mondhaté
szorosnak.

Osszefoglaldsképp az alabbi 6sszefiiggéseket, algoritmusokat és heurisztikékat
javaslom a kérdés attekintéséhez, és a szakmailag / normative / tapasztalati
alapon folytatott itéletalkotdshoz:

1. A gyermekirodalom komplex vagy vegyes medialitdsu teriilet. Az egyes
mivek, bar irodalmi szévegként is értékelhet8k, befogadasuk folyamata-
ban elkeriilhetetlen tényezdként kell szamolnunk a vizudlis kiegészitések,
médiakozi feldolgozasok stb. hatdsaival. Ezért a kizdrélag irodalmi norma-
rendszerek szerinti értékelés, besorolds gyakran téves, félrevezetd lehet.
Kivalé szovegeket tehet problematikussa a rossz mindség illusztracié vagy
adaptdcid, és ezek hatdsai az olvasasi folyamatokra is visszahathatnak.

2. A gyermekirodalom esztétikai megitélésekor figyelembe kell venni, hogy a
befogadas tobbszordsen is tagolt, kozvetitett, és a befogadasban részt vevé
olvasék motivacids héttere, elvirdsrendszere, értékrendje kiilonb6z6 lehet.
Teljesen normalis, hogy mondjuk egy tarsadalomkritikus motivéciéval szer-
kesztett és megjelentetett miivet a sziil6 didaktikus ambiciék mentén olvassa
gyermekének, aki viszont példaul a fantasztikus torténet immerzivitdsa miatt
valik érdekeltté. A dilettans, elutasithat6 tartalmak jellemzd vonadsa lehet,
hogy nem szdmolnak ezzel a folyamattal, vagy visszaélés-szertien probdljak
azt kihaszndlni (,az olvasas csupa szépre és jora tanit”-tipusu fals ideoldgia).

3. A gyermek- és ifjisagi irodalom teriiletén a popularitas és kozosségi befo-
gadds kérdései jelen korunkra lényeget érint6 valtozasokon estek 4t. Az on-
line kommunikacids tér mind a befogadas, mind az alkotas Gj lehet6ségeit
(divatjait) hozta el — mikozben a megsziiletd szovegek lényegében nem tér-
nek el a modern-posztmodern irodalom ismert formaitél, azok hasznalata
és a koréjiik épiils sajatos normativ rend Gjszerd. Ugyanakkor ez a sajatos
online normativitds félreérthetd, és alkalmat adhat visszaélésekre: az on-
line népszer( (vagy magukat annak érzg) alkotdk egy része konfrontalédhat
a kritikailag elismert irodalmi elittel. Jellegzetes miivelete az interneten
»befutott” dilettdns szerz6knek, hogy magankiadasu konyveiket sajat ma-
guk arusitjak oldalaikon — e folyamatban jél felismerhetéek a modernitds
el6tti kor analdg jelenségei.

4. A rossz mindségt, dilettans irodalom motivicids hattereként mind a mai
napig viladgosan felismerhet§ a szovegkoziséghez valé visszas viszony: mi-
kozben a dilettans alkoték munkdit ,konyviziiként” azonositjak — vagyis
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felttinGen jelentkezik esetiikben az alkoté altal felidézett intertextudlis
irodalmi hatds —, akézben azt a benyomast keltik, hogy az alkoté eljarasai
mogott, melyek révén az irodalmi idézeteket és utalasokat mivébe illeszti,
az irodalmi hagyomany korlatozott megértése vagy egyenesen félreértése
all. Vagyis célszeri félretenniink a kozkeletd vélekedést, miszerint a di-
lettans alkoté lusta/képtelen megismerni a valésagot — még ha ez adott
esetben akdr igaz is lehet. Egy fantdziavildgban jatsz6d6 mesét nem ment
meg a dilettantizmus vadjatdl, ha szerzdje igazolhatéan kisrealista megfi-
gyel6ként mutatja be az unikornis istalldjat. Egyfajta poétikai tudatossag,
mifajismeret — a fantasztikum esetében pedig a ,,képzelet (részben irracio-
ndlis) poétikdjanak” reflektdlt haszndlata a dilettantizmus vadjatél mentes
alkoté védjegye.

. Az irodalmi alkotdssal mdr az 6gorog elméletirdk is tarsitottak egyfajta
technikai jartassigot. Irodalomtorténeti szempontbdl is végigkovethetd
az egyes miifajok avatott gyakorlasaval 6sszekapcsol6dé szévegtechnikai,
poétikai, retorikai, dramaturgiai stb. hagyomény. Ezek tobb-kevesebb ta-
nulés, gyakorlds, visszajelzés révén elsajatithaté készségek, melyekkel az
adott alkoté rendelkezik, vagy sem. A miivek vagy az életml megitélése
szempontjabdl ennek akkor lesz jelent3sége, ha a befogadé azt tapasztalja,
hogy egy 4ltala elvart vagy felismert funkcié nem a megfelels eszkozokkel
keriilt megvaldsitasra, vagyis vélhetGen az alkoté nem rendelkezett a kel-
16 ,eszkozkészlettel” — és mivel az irodalmi mi statikusan és valtozatla-
nul 1étezik, ehhez az is hozzajarul, hogy az alkoté / szerkeszt6 / kiadé ezt
a fogyatékossagot nyilvanvalé6 médon nem észlelte, vagy nem tekintette
problémadnak, hiszen minden bizonnyal lett volna lehet6sége javitani rajta.
Ebben a folyamatban a probléma/hidnyossdg fel nem ismerése az, melyet
leggyakrabban a dilettans alkoté attributumaként azonositunk.

GRAMMATIKA HELYETT POETIKA? — A KOLTESZETTAN ALKALMAZASI

LEHETOSEGEI AZ ISKOLAI ANYANYELVI NEVELESBEN

Bar a gyermekirodalom (kutatdsdnak és oktatdsdnak) autoném (rész)
diszciplinakénti megformadlasara, bevezetésére, parbeszédképessé tételére szamos
nem is sikertelen térekvés irdnyult az elmult két évtizedben,''? két, a témakor

112 A legnagyobb visszhangot taldn az immar huszonnégy éve megjelent Lovdsz Andrea-szoveg keltet-
te — az ott felvetett problémaék jé része maig megoldésra var. Lovasz Andrea: Gyermek — irodalom
(diskurzusvaltozatok), Uj Forrds, 32. évf., 2000/12, 9.
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jelene és jovGje szempontjabdl kiilonosen fontos témateriilet tekintetében folya-
matos az igény a tisztdn megfogalmazott belatasokra.

Az elsé ilyen teriilet a gyermekirodalom mint autoném, esztétikai fogantata-
su szovegvildg létezésmobdjanak Osszeegyeztetése a kultir- és médiaelméleti
valésdggal, miszerint ezen szévegek (de inkdbb multi- és intermediélis produk-
tumok [lasd illusztracidk, adapticidék, merchandising]) alapvetd értelmezési,
hermeneutikai, poétikai vondsai nem elvédlaszthat6ak attél a specidlis kulturalis
»haszndlati tértél” amit korunk gyermekkultirdja jelent.!'* Ezen a téren nem
csupdn a ,jelzd nélkiili” irodalommal valé viszony tisztdzdsa a 1ényeges, hanem
annak a roppant felting jeleségnek a pontos artikulacidja is, hogy mind kelet-
kezésiiket, mind befogadasukat és médiumkénti 1étezési formajukat tekintve
milyen, kifejezetten a gyermekirodalomra jellemzd Osszefiiggések tartoznak az
olvasds 6nmagédban sem problémamentes tevékenysége mellett e szovegekhez.!™*

Nem csupdn az a kérdés, hogy kiknek és ki dltal irott szévegek tartoznak a
gyermekirodalom korébe, hanem az is, hogy milyen, a tradiciondlis irodalom-
értés horizontjan tuli befogaddi viselkedések, a szovegek olvasdsaval, megoszta-
saval kapcsolatos kozosségi/kulturalis miiveletek, és milyen, a szovegek nyelvi
univerzumadn tdli — képes, animdlt, gamifikalt, alkotott, vasdrolt és birtokolt —
targyi valésdgok kapcsolédnak 6ssze a gyermekirodalom targykorébe értett
kulturélis valésaggal.

Vilagos, hogy a gyermekirodalom lirai része a maga sajatos torténetiségén tul
ilyen nézépontbdl is specidlis funkcidkat és hatdsokat képes felmutatni: a vers
nem csupdn olvasédik, hanem (kiilondsen kisgyermekkorban) memorizalédik,!*®
a sajat nyelvi fejl6désbe beépiil§ autoném jatékka valik. Gazdagon kimunkalt
szoveghangzdsa révén a nyelvhaszndlat fonoldgiai és/de ugyanakkor metakom-
munikativ és pragmatikai funkciéinak gyakorléterepeként funkciondl, mikézben
azok tudatosulasahoz alig jarul hozzd. A lirai sz6vegek jelentés részének narra-
tivanélkiilisége, ugyanakkor jellegzetes szubjektivitasa kiilon vizsgalhaté sze-
mélyiség- és tarsaslélektani funkcidkat valdsit meg (vo: ,mesepszicholdgia™
— ,verspszicholdégia?”). Végezetiil: az olvasds, memorizdlas, fejbdl (kozosen)

113 A témaban mar magyar nyelven is elérhet6 szakirodalom, példaul Pukanszky Béla (szerk.): A
gyermek évszdzada, Budapest, Osiris, 2000.

114 Kivalé hazai 6sszefoglalé: Szabolcs Eva: ,Narrativak” a gyermekkorrdl, Iskolakultiira, 2004/3,
27. Lasd tovabbd példaul: Kirsten Drotner — Sonia Livingstone (eds.): International Handbook
of Children, Media and Culture, SAGE, 2008; Lisa Jacobson (ed.): Children and Youth: History
and Culture. Children and Consumer Culture in American Society. A Historical Handbook and
Guide, Westport, Praeger, 2007.

115 A témaban rendkiviil tanulsdgos: Laczké Madria: Emlékezeti miikédés és szovegfeldolgozis,
Anyanyelv-pedagogia, 8. évf., 2015/4.

116 A téma népszeri szakirodalmdnak honi alapmiive: Boldizsar Ildiké: Meseterdpia. Mesék a
gyogyitdsban és a mindennapokban, Budapest, Magvetd, 2010.
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mondés mellett a lirai sz6vegek megzenésitve, énekelve szintén kiilon vildgot
képeznek a gyermekkultiraban.'?’

A mdsodik hasonléan fontos (kapcsol6dd) problémakor a gyermekirodalom
applikaciés gyakorlatanak és az ezzel kapcsolatos tudoméanyos-mddszertani
tapasztalatoknak és elméleti rendszereknek parbeszédbe vondsa: kiemelt fon-
tossaguak itt a kiilonb6z6 pedagdgiai és terapias 1élektani iranyzatok (1évén ezek
a legkidolgozottabbak) — de a tarsadalom szinte barmilyen, narrativ forméban
létrehozott és gyermekeket illetd tizenetrendszere vizsgalhat6 e megkozelitésbél.
(Példaul maga az oktatdsi rendszer sajitos szimbolikajaval, ritudléival szokvanyos
keretet biztosit az ifjasdgi irodalom és filmmiivészet egyes zsdnerei szdmadra.)

Ezen a téren nem csupén a szubjektiv (esetleg kisk6zosségi tarsas) élményként
megvaldsuld versolvasas, -mondas, -hallgatas céljai, funkciéi és kovetkezményei
fontosak. A hazai valédsdgban a lirai sz6veganyag felhasznédldsa nem csupén az
intézményes nevelés kozegében, de voltaképpen a csalddban és a tdgan értelme-
zett tdrsadalmi érintkezésben is rendelkezik egyfajta (irodalomtudomdnyi érte-
lemben) kultikus haszndlati hagyoménnyal. Az (elképzelt) dtlagember szdmdara
az irodalom alanyai a koltdk, a tarsadalom kultikus miveletei is a kolt6i figura-
kat emelik ki a kozteriiletek, intézmények elnevezésekor, szobrokat és dijakat
neveznek el a kozismert, ,klasszikus” kolt6krél."'® A gyermekkori versélmény,
versismeret kulcsa sok esetben ennek a tdrsadalmi hagyomédnyrendnek a meg-
jelenése a nevelés kulturalis terében.

Az eddig elmondottakbdl kovetkezGen a ,,gyermekvers” hagyoményos, inkabb
taldn formai és tematikai, mint poétikai alapokon 4ll6 kategdridja esetében is
sziikséges a tobb néz§pontd megkozelités: anndl is inkdbb, mert mig a fiktiv és
narrativ, ,mesei” gyermekirodalom recepciétorténeti és kanonizacids statusza
(példdul a jelent8s szakirodalomnak hala) kevésbé tiinik problematikusnak, az
autonom gyermekvers, gyermekkoltészet sokkal nehezebben megragadhaté
pusztan irodalmi eszkozokkel: a befogadds ritkdn spontdn, gyakran kozvetitett
és/vagy adaptdlt. A verses epika csekély ardnya és szerepe korunk gyermekiro-
dalméban Ggyszintén magyardzatra szorul.

Kiilondsen problematikus a gyermekvers applikacids helyzete is: mig a nar-
ratfv sz6vegek alkalmazasanak a legkiilonb6zébb 1étezd teriileteirdl szamolhatunk

117 Részben hidnypotld osszefoglalék: Bognar Tas: A magyar gyermekvers, Budapest, Nemzeti Tan-
kényvkiadd, 2001; Ferencziné Acs I1diké: Gyermekversek muzsikdja: Weéres Sandor koltemények
a gyermekkari irodalomban, Nyiregyhdza, Bessenyei, 2010.

118 Az irodalmi kultuszkutatds hazai klasszikusai koziil kiemelném: Tverdota Gyorgy: A komor
foltdmadds titka: a Jozsef Attila-kultusz sziiletése, Budapest, Pannonica, 1998; illetve sajat,
a téméban készitett tanulményom: Varadi Ferenc: Irodalmi kultuszok és az olvasasszeretet,
Collegium Doctorum: Magyar Reformdtus Teoldgia, 6. évf., 2010/1, 240-243.

* 131 »



GYERMEKKOZPONTU MEDIAISMERET

be, és az egyes szovegek megjelenését nem egyszer komoly figyelem Gvezi (pél-
ddul Janne Teller Semmije esetében), az elméletileg éppoly ,slird” szemiotikai
megformaltsaggal rendelkezé lirai-verses alkotasok befogaddsa és alkalmazasa
latvanyosan kisebb mértéki és kevésbé reflektélt. (Némi malicidval: a lirai sz6-
vegek nehezen alkalmazhatGk a kvantitativ szovegértés-vizsgalati rendszerekben.)

Jelen dolgozatomban a fent vazolt problémak érintésével egyetlen teriiletre
szlikitem a vizsgalodds korét: ez pedig a ,verstan” megnevezéssel illetett, részben
retorikai és poétikai gyokert, részben a modern tudoményok médszertandhoz
adaptalt leiré részdiszciplina alkalmazasi lehet&ségei a gyermekirodalom appli-
kaciéjaban és kutatasaban.

A fenti bévitett mondat réviden kibontva az aldbbi kettdsséget irja koril: a
verstani tudatossag hagyomanyos formdja egyfajta egyszerd, leir6 metanyely,
mely bizonyos, a versek szovegeiben 1étez6 hangtani-nyelvi torvényszertiségeket
emel ki és ir koriil. Ennek alapvetden gyakorlati haszna van, elsdsorban azok
szamara, akik verset irnak, versirast oktatnak vagy verseket biralnak. Ez a fajta
tradicionalis verstani gondolkodas nyelvenként, kultiranként és koronként sa-
jatos arculatdval beépiil a koz6s gondolkoddsba, nem egyszer az intézményes
nevelésbe is. Ez torténetileg hazdnkra is igaz: a régi korok latinos miiveltsége a
klasszikus nyelvek verstandt oktatta, és bizonyos formak alkalmazéasanak képes-
ségét meg is kovetelte. A modern iskolarendszerbdl a klasszikus nyelvek mellett
a ,versificatio” is kikopott, szamos mas autoném, kreativ tanuldsi forma mellett.
Az — immar anyanyelvi — verstani ismeretek bizonyos kore elsésorban az iroda-
lomoktatas elemzésigénye miatt megmaradt, de klasszikus sokoldaliisdgat — mely
képes volt 6sszefiiggs rendszert adni, a prozddiai alkalmazds elemeit és az egyes
formak hagyomanyos szerepét is hangsulyozni — elveszitette.'*

A modern, majd posztmodern irodalomtudomdany kialakuldsdval parhuza-
mosan ugyanakkor a verses szovegek ritmikai, fonetikai tanulmanyozasanak 4j
irdnyzatai is megjelentek, és jelents eredményeket mutattak fel. Magyar nyelv-
teriileten kiillondsen Pet6fi S. Janos,'?® Fénagy Ivan'?! és Kecskés Andrds uttéré
munkdssaga eredményeként ma rendelkeziink azokkal az eszkozokkel, melyek-
kel az irott szovegben rogzitetten megjelend vagy akar egy konkrét személy
egyszeri, €16 versprodukciéjaban megfigyelhetd specidlis verstani (és egyéb, a
hallott vers akusztikai jellegzetességeihez sorolhatd, esztétikai funkcidji) vona-
sok leirdsaval, megértésével bizton megprobalkozhatunk.

119 A miifaj hazai klasszikusa: Szepes Erika — Szerdahelyi Istvan: Verstan, Budapest, Gondolat, 1981.
120 Petéfi S. Janos: A szoveg mint komplex jel, Budapest, Akadémiai, 2004.
121 Eénagy Ivan: Fiist Mildn: Oregség — Dallamfejtés, Budapest, Akadémiai, 1974.

132 »



ELEMZESEK, TANULMANYOK

Ugyanakkor kordntsem a tudomdny- és neveléstorténetben fent ismertetett
kett&sség, illetve a szakteriilet kortars Csipkerdzsika-dlma az, ami miatt a cim-
ben jel6lt mellérendelés {igyét bolygatni kivinom. Kecskés Andrds kandidatusi
munkdjiban’*
jelenségrendszert mutatja be. Szakit azzal az egyébként torténetileg maximalisan
indokolt gyakorlattal, mely a versritmust az énekelt sz6vegek ritmikai természe-
tével kapcsolja 6ssze, abbdl eredezteti. Az autonédm, énekdallamtél mentes sz6-

— maig reveldcidszertien — a versritmust mint autoném nyelvi

vegritmus (torténeti) létezését a magyar folklér k6zmondasok, szokds- és sz6-
lasmonddasok miifajdba sorolt anyagéval illusztralja, igen meggy6z8en. (A mai
kiadasok nyilvan batran hozhatndk a népi valladsossag vagy akdr az eskiivéi ritu-
sok imdadsag, rdolvasds, koszontd stb. anyagat is.)

Ez a fajta megkozelités arra vilagit rd, hogy a versritmus-szévegritmus nem a
saussure-i értelemben felfogott nyelvi funkciét megtestesit ,,hangtest”-re raké-
dé plusz jelentés- és funkcidréteg, hanem éppenséggel maganak a jelentést 1ét-
rehozé miikédésnek a tobbé-kevésbé bonyolult vagy kifinomult jatéka. Igy is
fogalmazhatndnk: nincs semmi a versben, ami a nyelvben ne volna meg, és
nincsen semmi a nyelvben, ami verstani értelemben vett funkciét be ne tolthet-
ne. Kecskés Andrds uttord, de sajnos mdig sem kell§en elterjedt ritmikai leiré
rendszere miikodés kozben is kell§ eréllyel képviseli ezt a logikat.

Ha a gyermekirodalom vagy akar a gyermekkori irodalmi élmény és a verstan
kapcsolatahoz ebbdl az iranybdl kozelitiink, két igen fontos szempont azonnal
kinalkozik.

Egyrészt a gyermekkor az anyanyelv elsajatitasanak idészaka. A tradicionalis
pedagdgia és pszicholégia hajlamos ezt a folyamatot az individudlis fejlédés
szemsz6gébdl nézni, de legaldbb ilyen jelentéségli a nyelvtanulds interakcids,
kommunikécids jellege is. A nyelvi fejlédés egyuttal az emberi kapcsolatok fej-
l6dése. A professzionalis anyanyelvi nevelés hagyomanyosan a nyelvet leiré
metanyelv megtanitdsét jelenti (,nyelvtantanitds”), ugyanis ez a fajta tudatossag
spontan csak kis mértékben alakul ki. Ugyanakkor maga az emberi, nyelvi kom-
munikacié mar igen fiatal kortdl tartalmaz metakommunikdcids, metanyelvi
réteget — még ha ez az iskolds nyelvtan fogalmaival csak ritkdn érintkezik is. A
versek tanulmdanyozdsa, a versekkel, verseléssel kapcsolatos tevékenység, jaték
annak a lehet8ségét kindlja, hogy a versritmust létrehoz6 fonetikai-fonoldgiai
jelenségek megfigyelése révén egy kozvetlenebb, gyakorlatias megkozelitési is-
meretrendszerhez jutunk, mely a nyelvi jel formai (haszndalati, szituativ) vona-
sait képes annak jelentéséhez (funkci6jahoz) kétni. Igy végeredményben a nyelv
miikodésének, ,hasznidnak” mibenlétérdl szerziink tudast. (Mddszertani meg-

122 Kecskés Andrés: A magyar vers hangzdsszerkezete, Budapest, Akadémiai, 1984.
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kozelitésbdl: a nyelvtantanitdsban illusztraciéként hasznalt versrészletek alkal-
mazadsdnak — elmozditott silypontokkal — torténé ,rehabilitdcidjaként” is fel-
foghato ez a javaslat.)

Masrészt a gyermekkor a jaték ideje — a jaték pedig (mdr az allatvildgban is)
a tudds megszerzésének az (agyi-idegrendszeri eredet) 6romélményekkel kiko-
vezett utja.'?* Kozhely: a vers jaték a nyelvvel. Ebb&l a megkozelitésbdl a gyer-
mekirodalom versképe egyaltalan nem miifaji vagy tematikus iranybdl épithetd
fel, hanem a gyermekirodalmi megkozelités egy olyan néz8pont lesz, ami a cél-
ravezet6 kisérletezést, jatékossagot ismeri fel a hangsilyozottan nem preparalt
(gyerekekhez ,butitott”), hanem éppenséggel remekmiivekbdl 4116 versanyagban.
E megkozelités jarulékos haszna, hogy innen nézve konny megmagyaraznunk
szamos, korantsem gyermekek szamadra irédott vagy — mondjuk 4gy — a gyer-
mekkori irodalomértés spontidn lehet§ségein messze ttlcsordulé széveg népsze-
rliségét. (Jézsef Attila: Altatd, PetSfi Sandor: Itt van az 8sz, Arany Janos: Csald-
di kor — vagy akdar Weores Sandor és Havasi Attila egzotikus vagy épp merészen
archaizalé formadi.)

Osszefoglaldsként: a verstan és gyermekirodalom kapcsolatat mindkét kézen-
fekv6 megkozelitésbdl érdemes attekinteni.

Az irodalomtudomdény (sokféle alkalmazést nyerd) részdiszciplindjaként a vers
és akdr a ,gyermekvers” befogaddsanak, haszndlati médjainak sajtos, a gyer-
mekkorhoz kapcsol6dé mintazatai gyiimolcs6z6 kutatasi teriiletnek igérkeznek,
ahol a memoria, tarsadalmi kultusz és funkcié szempontjai éppoly fontossaggal
birnak, mint az adapticiéval kapcsolatos kérdések és természetesen az olyan
»klasszikus” poétikai témdaknak tekintett vondsok, mint a lirai szubjektivitds
vagy a verses epika kiilon teriilete.

A professziondlis nevelésben, melynek egyik deklaralt célja az anyanyelvhasz-
nalék onreflexivitdsdnak novelése (és az ehhez kapcsolédé tudds és készségek
fejlesztése) a verstani megkozelités azzal kecsegtet, hogy az él6 anyanyelv vizs-
galatdahoz egy jol kezelhetd, komplex és motivacids lehetéségekben is gazdag
eszkoztdrat nyeriink. Ennek természetesen részben az az ara, hogy a klasszikus
grammatikdk fogalomrendszerét részben helyettesiteni vagy béviteni kell egy
olyan verstani fogalmi keretrendszerrel, mely a nyelvi jelenségek szélesebb ko-
rének megfigyelését is lehet6vé teszi: ez részben (els6sorban az emlitett Kecskés
Andrés attéré munkdja 6ta) rendelkezésre all, de tovabbfejlesztése is aktudlis
feladatta valhat.

123 1,4sd példdul Adam Miklési: In the search for the functional homology of human imitation:
Take play seriously!, Behavioral and Brain Sciences, vol. XXI, 1998/5, 699.
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IRODALMI KULTUSZOK ES AZ OLVASASSZERETET

»Irodalmi kultusz” és ,,0lvasasszeretet” — két viszonylag gyakran hasznalt, ugyan-
akkor hagyoményosan gyengén definialt fogalom. Mi indokolja egyiittes hasz-
nélatukat? Semmiképp nem 4llithatjuk, hogy valamiféle immanens tudomdanyos
sziikségszerliség — sokkal inkdbb az iskolai oktatds, a sokat emlegetett kultira-
kozvetités napi gyakorlata.

Iskola, kultdra, hatalom viszonyat filozé6fiai, antropoldgiai, szociolégiai, pe-
dagogiai szempontbdl szamosan targyaltdk. Az egyes megkozelitések szandékuk
és modszeriik szerint viszonylag j6l kategorizalhatéak: az iskola jelenségét vizs-
gdlhatjuk teleologikus, célelvii szemlélet, avagy deskriptiv, leiré magatartds
keretében. Az olvasds megtanitdsara és az olvasdsszeretet felkeltésére iranyulé
igyekezet mindkét megkozelitési mdd szerint az iskolai tevékenység egyik leg-
nagyobb jelent8ségii teriiletének latszik.

A deskriptiv megkozelitések szerint az irni-olvasni tudéds tomegessé valasa, a
sokat emlegetett Gutenberg-galaxis megsziiletése pontosan egybeesik az eurdpai
reformadcidval, a hasznos és hatékony népiskolai rendszer megsziiletésével. Ilyen
értelemben az iskola eleve, definicié szerint az a hely, ahol az embert irni-olvas-
ni tanitjdk — és ilyeténképpen elédjeként szemléli a kozépkor és az Skor azon
intézményeit, melyek bar eltéré megfontoldsok alapjan, de hasonlé feladatra
vallalkoztak. Az olvasasszeretet fogalma e perspektivabdl az iskola kinalta kul-
turdlis beavaté (és egyben szabélyozé és korlatozé — ldsd Foucault munkéssdgat)
funkcidkkal valé azonosulds révén a személyiséget alapjaiban atalakité enkulturacié
egyik legjelent8sebb tiinete. Ezen megfontoldsok alapjan az iskolarendszer olva-
sasra szoktaté miikodése antropolédgiai, kommunikiciéelméleti, tarsas- és to-
meglélektani aspektusban tarja fel magat leginkabb — mégpedig a posztmodern,
modern és premodern tudomanyos diskurzusok eléfeltevései és moddszerei
meghatarozta értelmezdi térben.

Ezzel szemben az iskolahoz célelvii szemlélettel kozelits szakember a nevel-
hetd és nevel6d6 gyermeki személyiség tervszerd valtoztatasdnak szinhelyének
tekinti az iskolat: az olvasdsszeretet mint a személyiséget, életmingséget meg-
hatdrozé jellemvonas artikuldlédik. E megkozelités a pszicholégia nézSpontjat
részesiti elényben: a személyiség (vagy tarsas személyiség) elényosnek tekinthe-
t6 konfiguracidinak el6allasat vizsgalja, s e folyamatok részeként tekinti az ol-
vasds kulturalis szokdsdhoz val6 viszony alakuldsat is. Latszdlag innen érthetd
meg legjobban a ma népszer( kompetenciakdzpontd olvasdstanitds feltevésrend-
szere is: a megfelel§ életmindséghez eszkozszintli kompetencidk sziikségesek,
melyekkel birtokosuk az 6t koriilvevd vildg biztositotta szabadsiggal kompeten-
sen és felel6sen élhet. Nem véletlen, hogy az olvasdsszeretet hagyomanyos,
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szépirodalomkézpont értelmezését egyre inkabb felvaltani latszik a ,magabiz-
tos szovegértés” sokkal inkabb technolégiai fogalma. Vildgos, hogy szigordan
végiggondolva az utdbbi feltétele és nem alternativaja az el6bbinek, de a gyakor-
lati programok tanulményozasa soran mégis inkabb helycserét, s nem rendszer-
be 4llitast tapasztalhatunk.

Az irodalmi kultusz(ok) fogalma, ha lehet, még ennél is nehezebben koriilir-
hatd. A nehézséget itt sem az okozza, hogy a vizsgilandé jelenséget nem tudjuk
koriilhatdrolni, hanem az, hogy egymadssal kidolgozott kapcsolatot nem vagy
csak alig apolé diszciplindk homlokegyenest kiilonb6z8 néz6pontbdl tekintik a
jelenséget.

Az irodalomtudomdny az irodalmi kultuszokat elssorban a legitim tudoma-
nyos diskurzust torzité hatdsnak tekinti — még abban az esetben is, ha a tudo-
manyos gondolkodadsra mar a Kuhn és Feyerabend ltal megalapozott szkepszis-
sel tekintiink. Ez esetben is el kell ugyanis fogadnunk a tudomanynak a sajat
hatarait és terminoldgidjanak tisztasagat fenntartani torekvé igyekezetét. Te-
kinthet6 a kultuszképz6dés a kanonizacids folyamat egyfajta velejaréjanak —
melléktermékének vagy aktiv dgensének — is, de a pontos Gsszefiiggést nehéz
megfigyelni, hiszen egyes irodalmi kultuszok kialakuldsa épp a kanonizacids
folyamatokkal szemben, azokrdl latszélag tudomanyt sem véve, vagy épp ellen-
kezdleg, azok megvaltoztatdsdnak igényével zajlik: Rejtd Jend kultuszanak hely-
zete mostandban latszik a kdnonon beliil keriilni, Kriady kultuszaval ez a Husza-
rik-filmnek koszonhetéen esett meg. A Pet6fi- és Arany-kultusz viszont egyuttal
kanonizacids folyamatot is mikodtetett.

A tarsadalomtudds, muzeoldgus, iskolaigazgatd vagy politikus ugyanakkor
teljesen masként tekint a kultuszra: a kozosségi identitds megjelenit§jét, létfon-
tossagu, szimbolikus tartalmat ismer fel benne — mi pedig szinte semmilyen
eszkozzel nem tudjuk ellendrizni, hogy ez a konstruktivnak tételezett kultusz
mennyiben azonos a tudomanyos diskurzust torzitéval, hol tapinthatéak ki az
atfedések, és hol mutatkoznak meg az eltérések. Es ami a legfontosabb: mennyi-
ben vizsgalhatd, ellendrizhetd az a hatds, amellyel a kultusz az olvasas el6felte-
véseit, preferencidit, attit(idjeit befolydsolja? Egy j6l vagy egy rosszul sikeriilt
Pet6fi-szobor mennyiben valtoztatja meg az olvasé Anydm tyiikja-versélményét?
Néhdany éve — valészintileg részben a kultusz dekonstrualasanak a szandékatdl
(is) vezérelve — bajusz nélkiili Jézsef Attila-képekkel bonyolitottik az egyébként
velejéig kultikus emlékév rendezvényeinek egy részét. Masként olvassuk egy
bajuszos kolté verseit? Komoly irodalomtudomanyi munkdkban nem szokas
ezekkel a kérdésekkel foglalkozni. A valsagos iskolai tevékenység viszont aligha
értheté meg enélkil.
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Az irodalmi nevelés iskolai lehet&ségeirdl és mdédszereir8l béséges magyar
nyelvii szakirodalom &ll rendelkezésre. A jelent8s véllalkozasok koziil a szinte-
tizalé szandéka Irodalomtanitds a harmadik évezredben cimi szoveggydjte-
ményben is megjelent Békay Antal-tanulményt (Az irodalomtanitds irodalom-
tudomdnyi modelljei) emelném ki.

Bdékay Antal a premodern (romantikus vagy pozitivista), a modern és a poszt-
modern kultdratudomény irodalom- és oktatasképe kozti kiilonbségeket emeli
ki és timasztja ald az adott korok irodalomtudomdanyos praxisanak parhuzamba
vonasaval. Megallapitja, hogy a hazai iskolai gyakorlat voltaképpen a 19. szazad
irodalomfelfogdsat oltozteti 4j és még Gjabb kontdsbe (példdul a kompetencia-
kézpontd irodalomtanitds is a klasszikus kdnon bséges szoveganyagat olvastat-
ja korszerdi munkaformdak keretében), de példdul az angolszdsz orszdgokat jel-
lemz8, mar formalista-strukturalista alapokon nyugvé, szévegcentrikus, modern
megkozelitések alig tudtak teret nyerni — pedig a posztmodern korszak beks-
szontével igazsag szerint mar ezen is til kellene/lehetne 1épni egy intermedialisabb
esztétikaja tudaseszmény felé.

Mivel elterjedtebb irodalmi kultuszaink nagy része szerzékozpontu (Pet6fi,
Arany, J6kai, Ady, Jézsef Attila, Kridy, Rejt6 Jend — vagy akar Gardonyi Géza és
Wass Albert megelevenitett személyiségiik révén is formaljak az olvaséi tudatot
— taldn az egyetlen, a szerz6 személyérél valamelyest lefejl§ kultikus irodalmi
targyunk az Iskola a hatdron), érthetd, hogy az amigy is rendkiviil biogréfia-
kézpontd romantikus és pozitivista irodalomeszmény kiilonosen kedvez a kul-
tikus olvasatok és tanérai megkozelitések miikodésének. Orai keretek kozt dlta-
laban az eszményitett biografia alapos megtanitasa, a kanonizalt miivek és a
legendaként olvasott élettit egyes stacidinak egymdésra olvasdsa torténik meg.
Emellett a tanmenet ritmusa is segit bevésni a kultikus mintdzatokat: igymond
a ,legterebélyesebb talapzati szobroknak” szenteljiik a legtobb idt. Tandrai
kereteken kiviil pedig a kozpontilag szervezett iskolai tinnepségek, megemIléke-
zések, valamint a mai napig hagyomanyosan nagy jelentséggel biré tanulmanyi
versenyek kindlnak alkalmat egy-egy ,nagy ember” életmiivének elmélyiiltebb
megismerésére — a kultusz szertartdsainak gyakorldsara.

Ezen mechanizmusok miikodését, elényeit és hatranyait szinte valamennyi
magyar pedagégus tapasztalja, ismeri. A szervezetelméletbdl kolcsonzott kife-
jezéssel tevékennyé teszik az érintetteket: a ,,disziinnepély” szép, és szervezett-
sége, ismétl6d§ jellege bnmagédban nevel§ erdvel bir. Az irodaloméra is lehet
ilyen disziinnepély, ahol a miivészet szent csarnokdba nyeriink dhitatteli bete-
kintést. Es nehogy barki félreértsen: a legnagyobb hatas, legsikeresebb iroda-
lomtandrok mar egy évszdzada arrdl nevezetesek, hogy ezt a katartikus megis-
merésélményt képesek didkjaiknak atadni. Tény viszont az is, hogy a kevésbé
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felkésziilt vagy kevésbé karizmatikus pedagégus ilyen médon kénnyen elidege-
nitheti didkjait a primer élmény megszerzésétbl. A kultusz miikodése maga is
ilyen: a valaha élt szerz§ alakjat emberfeletti, racionalisan tilzénak tliné attri-
butumokkal ruhazzuk fel, de épp nem az eltavolitas, hanem a felfokozott befo-
gadas és azonosulds lehetéségének megteremtése céljabél. Am ha az atalakitas
nem tokéletes, a ,szobor” nem makuldtlan — marpedig ldzadé, identitdsvalsdgos
kamaszaink nem konnyen fogadjik el Balassi, Kazinczy vagy Jékai tokéletessé
idealizalt képét — vagy ha épp tul tokéletes, tavoli, személytelen, a folyamat
maris elakad, és joggal meriil fel a kifogas: irodalmat igy nem, csak primer sz6-
vegélményen keresztiil lehet tanitani. De a sz6vegnek nincsen arca.

Ez a modernizmus és bizonyos értelemben a posztmodern alapfeltevése: csak
a mii adott, és annak viszonya a befogaddi tudattal. Minden més esetlegesnek
tekinthetd konstrukcié — érdekes lehet, de 1ényegi nem. A kultuszkutatés iroda-
lomtudomdnyos dga komoly eredményeket tud felmutatni azt igazolandé, hogy
a legnevezetesebb szerz6i kultuszok eredete szovegimmanens mddszerekkel is
vizsgalhat6: Shakespeare és Pet6fi miivei bels6 eszkozokkel provokalnak ki kul-
tikus olvasatokat — én magam Krudy prézija, kiillonosen a Szindbad-novelldk
vizsgalatakor szintén hasonl6 eredményre jutottam.

Elmondhaté tehat, hogy a modernizmus szévegkdzpontd, elemz§ médszere
alapvet@en kirekesztené a kultuszokat a tudoményos munkabdl és ezen keresztiil
a kozoktatdsbdl is, de példaul a Szeptember végén és A honvéd 6zvegye dsszeha-
sonlité elemzésekor roppant nehéz volna eltekinteni attél, hogy mindkét md
konkrét referencialitdssal értelmezi és formalja az egyébként valéban irodalmon
kiviili Pet6fi-kultuszt.

Természetesen az ilyen olvasatok mér hatdrozott dekonstruktivista jelleget is
mutatnak: bar kozoktatdsi forrasokban kevés ilyen elemzést olvashatni, de a
hasonlé témdjui tudomanyos szévegek retorikdja nem nélkiil6z némi tekintély-
rombolé iréniat.

Ha azonban valéban komolyan vessziik Békay Antal harmadik korszakra
vonatkozé megdllapitasait, illetve megfigyeljiik didkjaink médiahaszndlati szo-
késait, a velejéig posztmodern popkulturdlis ,sztir”- illetve Gjabban ,celeb”-
jelenség, és a hagyomdanyosan kulturalis kultuszként megnevezett jelenségkor
parhuzamaitdl sem tekinthetiink el. Nyilvanvald nevelési cél a jelen sztarjainak
onreflexiv gesztusaira irdnyitani tanitvanyaink figyelmét, illetve az 6 tudatos
reflexios tevékenységiiket fejleszteni. Ilyen értelemben korantsem kell hogy élet-
idegen jelenségként hasson a ,,szdzkotetes Jokai” szerz8je koriil kialakult kiilonos
dicsfény dekonstruktivista elemzése vagy Ady oly gyakran emlegetett périzsi és
oly ritkdn ecsetelt monte-carléi Gtjai irodalmi vonatkozasainak 6sszehasonlitd-
sa. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy fiataljaink a popkulttra és tomegkul-
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tira ,termékeit” onszdntukbol, jelentSs energiat és anyagi forrasokat is megmoz-
gatva keresik, gytjtik, és tigyszintén jelentds idéraforditdssal fogyasztjak. Ezen
tevékenység aranyos vagy aranytalan voltat, mentdlhigiénés kockazatait e helyiitt
nem targyalhatom, de tény, hogy az olvasasszeretet és irodalomismeret is ezeken
a csatornakon jut el a legkdnnyebben az atlagos fiatal életvildgaba. A Harry Pot-
ter- vagy a Twilight-jelenség a legékesebb példaja, hogy mindez kordntsem isko-
las okoskodds, hanem mindennapi tapasztalat. Az els§ Twilight-regénybdl késziilt
mozifilm (akkor) huszonhdrom éves férfi f6szerepléjének életét feldolgozé kotet
nemzetkozi bestseller lett!

Ilyen értelemben fontos tehat megjegyezni, hogy a posztmodern irodalomta-
nitas Békay Antal altal megemlitett vonésa, miszerint a popkultura felé is kite-
kint, korantsem csupan intermedialis vagy tematikai b6vitést hoz: egyes, a ko-
rabbi szdzadok irodalomértéséhez tartozd, 4m esetleg anomalidnak tekintett
folyamatokat is hatékony, a befogaddst megkonnyit eréforrassd valtoztathat.

Jelen tanulmany az irodalmi kultuszok olvasdsszeretetet formalé lehet6sége-
it jarta koriil. Szembesiilhettiink azzal, hogy a kultuszok tekintély- és tinnepély-
koézpontd miikodtetésén tdl a kultusz mint sz6vegimmanens jelenlét és mint a
dekonstruktiv (de akar pszichoanalitikus vagy genderes) olvasatok tirgya éppen
szoros popkulturdlis bedgyazottsiga, valamint hazai elterjedtsége okdn (Ma-
gyarorszagon szobrokat allitanak az irodalmi alkotéknak és utcakat, sét, telepii-
léseket neveznek el réluk) kiilondsen alkalmasak lehetnek fiataljaink olvasasél-
ményeinek gazdagitasara és reflektiv gondolkodasuk elmélyitésére. Jelen sorok
szerzbje er6sen bizik abban, hogy az irodalomtanitds mint intézményesiilt tevé-
kenység a jovében mindig nagyobb figyelemmel fordul azon olvaséi és befogadéi
szokdsok, stratégidk felé, melyek az elmult szdzadok és ezredek alatt a kultira
és ezen beliil az irodalom terjedését, kozkedveltté valasit érdemben elSsegitették.
Ezen jelenségek némelyike ma a popkultiraban figyelhet6 meg a legjobban — az
irodalmi kultuszok viszont a klasszikus, kanonizalt szovegek viladgaba is elkala-
uzolhatnak. Tehat j6, ha megismerkediink veltik.
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