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Anglisztika szakos hallgatok szétarhaszndlati
szokdsai: egy interjikutatds eredményei

OSSZEFOGLALO

A szbtérak fontos szerepet toltenek be mind az idegennyelv-tanuldsban, mind pedig az ide-
gennyelv-oktatdsban, hiszen jellemzden az idegennyelv-tanuldsi folyamat kezdetétdl fogva
folyamatosan jelen vannak, és végigkisérik a tanul6t még a magasabb nyelvi szinteken is.
Eppen ezért kiemelten fontosak az ezt vizsgalé szétardidakrikai kutatdsok is, ugyanis ezek
tdmogathatjik a gyakorld nyelvtandrokat, akik pedig ezdltal a nyelvtanulék hatékonyabb
szétdrhasznalati szokdsait alakithatjdk ki. A legtdbb szétdrdidaktikai kutatds kvantitativ
modon, jellemz8en kérdSives médszerrel vizsgélta a szétdrhaszndl6k attitddjeit, szokdsait,
ugyanakkor Magyarorszdgon mindeziddig kevés kvalitativ médszert alkalmazé vizsgdlat
sziiletett. Jelen vizsgdloddsunk éppen ezért, illetve annak feltdrd jellege miatt is a kvalitativ
kutatdsi paradigmdn beliil az interjikutatds mddszerével igyekszik feltdrni az angol szakos
egyetemistak (N=10) szétdrhaszndlactal kapcsolatos szokdsait. Az interjik elemzése sordn
a tartalomelemzés médszerét alkalmaztuk. Kutatdsi eredményeinkbdl kirajzolédik, hogy
az iskolai nyelvérdkon a nyelvtandrok nem helyeznek megfelel§ hangsulyt a szétdrdidakti-
kdra, igy a résztvevdink esetében is elmondhatd, hogy jellemz8en autodidakta médon sajé-
titottdk el a szétdrhaszndlathoz kapcsolddé legfontosabb tudnivaldkat.

Kulcsszavak: lexikogrdfia, szotdr, szdtdrbaszndlat, szétdrdidaktika, referenciamiivek

autodidakta médon tortént, torténik (vo.
Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 2020;
Mirkus és Szolldsy, 2006). Ez a probléma

azért is stlyos, mert a hazai oktatdsi rend-

BEVEZETES

A szétdrak (anya)nyelvtanuldsban betoledet | szer rendkiviil kis hangsulyt fektet a sz4tdr-

szerepe vitathatatlanul sokrétii és meghaté-
rozé. A szétirhasznilatnak tovdbb4 kiilo-
ndsen fontos szerepe van az autoném tanu-
ldsban, azonban az eddigi kutatdsok és
felmérések azt bizonyitjak, hogy a tanulék
csak nagyon kis szdzaléka sajdtitja el iskolai
keretek kozdtt a szétdrhaszndlat gyakorla-
tdt, tilnyomé t6bbségiiknél ez ondlléan,

haszndlat intézményesitett oktatdsdra.
Ugyanakkor mdr a 20. szdzad mdsodik fe-
lében felmeriilt a kérdés, hogy kik, miért,
hogyan és mikor haszndlnak szétdrakat
(Barnhbart, 1962), milyen paraméterek
mentén lehet hatékonyabbd tenni a hasznd-
latot. Ekkor ismerték fel, hogy a tudomdny
szemszOgébdl egyre pontosabb és alaposabb
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nyelvi lefrdst tartalmazé szétdrak csak ne-
hézkesen haszndlhaték (vo. Quirk, 1973;
Tomaszczyk, 1979; Atkins és Varantola,
1997). A lexikografiai kutatdsok 0j utakat
nyitottak, ahol egyre inkdbb a szétdrhasz-
ndl6kra helyez8détt a hangsily, vagyis

a fejlédés vj irdnyokat vehetett. Tanulva

a fent emlitett szétdrhaszndlati felmérések-
bdl, a szétdrszerkesztdk igyekeztek minél
felhasznalébaratabb szétdrakat irni, midltal
a szétdrpiac szdmos Uj szétdrtipussal gazda-
godott (Magay, 2006). Mindekézben foly-
tatédeak az egyre sokrétlibb szdtdrhaszndla-
ti kutatdsok, amelyek ezen 4j irdny
megerdsitésében a mai napig segitenek (vo.
Lew, 2004; Miiller-Spitzer és Koplenig,
2014; Kosem és mtsai, 2018).

A felhaszndlékézpontd szdtdrak szer-
kesztésénél a célesoport ismerete az egyik
legfontosabb elem — tudnunk kell, kik és
milyen célra haszndljdk majd a késziilg
szétdrakat, tudnunk kell a szétdrak és
a célesoport kapcsolatdnak természetérdl.
E kapcsolat megismerése sokrét(i feladat,
mivel mérlegelni kell, hogy a szétdrban
milyen informdcidtipusokra (péld4ul jelen-
tés, nyelvtan) van sziikség; milyen korcso-
portok fogjdk haszndlni a sz6tdrt; milyen
szétdrhaszndlati szokdsaik, tapasztalataik,
problémdik, elvdrdsaik vannak a szétdrral
szemben; milyen a sz6tdrhoz valé hozzddl-
ldsuk. A szétdrhaszndlati kutatdsok legna-
gyobb problémadja abbél

kusz4lé kérd8ives felmérés kiegészitéseként
felvett interjuk eredményeit elemezziik (a
kérddives felmérés eredményeirél béveb-
ben: Dringd-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt,
2020; P. Mdrkus, Fajt és Dringd-Horvith,
2021). Az interjik kiéreékelésével ponto-
sabb képet kapunk a résztvevdk szdtdr-
hasznalati szokdsairdl és a szétdrhasznalat
kozben felmeriild problémdkrol.

ELMELETI HATTER

A (nyelv)tanul6k dltal haszndle szétdrakban
sokféle (kiejtési, morfoldgiai, szintakrikai,
kulturdlis) informdcidt taldlunk, mégis,
ahogyan mdr a korai szétdrhaszndlati kuta-
tdsok is bizonyitjdk, a szétdrban legtobb-
szOr csak a jelentés utdn kutatunk
(Barnhart, 19625 Quirk, 1973; Tomaszczyk,
1979). Felmérésekbdl az is kideriil, hogy
a nyelvtanulds kezdeti szakaszdban a két-
nyelv{i sz6tdr haszndlata jellemzd, késébb
viszont mér az egynyelv{i szétdrakra
helyezédik a hangsily (Battenburg, 1991).
B4rmilyen magas legyen is a nyelvtudds
szintje, a kétnyelv szétdr haszndlata folya-
matosan megmarad (Atkins és Varantola,
1997; Lew, 2004, Jakubowski, 2001).
A technika folyamatos fejlédése a lexiko-
grafidc és a szétdrhaszndlati kutatdsokat is
4j teriiletekre vezeti,

ered, hogy a szétdrazds
»magdnyos” cselekvés
(Nesi és Haill, 2002,
277. 0.), tobbnyire az au-

a célcsoport ismerete az egyik
legfontosabb elem

valtoznak a szétdrak és
ezzel a szétdrhaszndlati
szokdsok is. A fent emli-
tett kutatdsok egy-egy

toném tanuldsi folyamat

része. Ahhoz, hogy vdlaszokat kapjunk

a haszndlok szétdrazdsi szokdsaival kapcso-
latban, leggyakrabban a kérddives felmérés,
teszt, interju és a megfigyelés (monitorozds)
modszerét alkalmazhatjuk (Welker, 2010).
Jelen tanulmdnyunkban egy 2020-as,
szétdrhaszndlatra és szétdrdidaktikdra £6-

kisebb teriiletre foku-
szdltak, azonban ez a fajta téredékesség
napjainkra megvéltozni ldtszik: hogy csak
az egyik legutdbbi eurdpai 8sszefogdssal ké-
sziilt szétdrhaszndlati felmérést emlitsiik,
amely 29 orszdg bevondsdval 26 nyelvet
érintett (Kosem és mtsai, 2018). Ez a kuta-
tds az dltaldnos egynyelvil szétdrak hasznd-
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latdt vizsgdlta. Ezen segédanyagok fontos-
sagdt jol érzékelteti, hogy a kérddiv
kitoltése napjén vagy azt megel6z8 napon

a vdlaszad6k 52%-a hasznilt kétnyelvi sz6-
tart, specidlisan egynyelv(i szétdrt azonban
csak 33%. Erdekességként megjegyzendé,
hogy a kutatdsban részt vevék 6%-a nem
haszndlt még soha egynyelvii szétdrt, azon-
ban 58%-uk heti szinten haszndlta ezen
szétdrtipust, szemléltetve népszerliségét.
Az adathordozdt tekintve kideriilt, hogy
minél id8sebbek voltak a vdlaszoldk, annil
gyakrabban haszndltak papiralapt szétdre,
és anndl ritkdbban haszndltdk példdul sz4-
mitégépen vagy okostelefonon a szdtdrakat.
A vélaszolok 80%-a szdmitogépen haszndl-
ta az egynyelv( szétdrakat, a papiralapt
tdrsaikat pedig mdr csak 57% forgatta
(Kosem és mtsai, 2018).

A hazai kutatdsokat dttekintve' az egyik
elsd, szétdrhaszndlatot is érintd (rétegzett
mintavételt alkalmazd) komolyabb kuta-
tdsként a Kontra Miklés 4ltal 1988-ban
vezetett Magyar

ezt megel6z8en elemezte az angolul tanulé
didkok szdtdrvélasztdsi szokdsait, erre épitve
és ettd] tovdbblépve mdr a didkok sz6tdr-
haszndlatdnak eredményességét is vizsgdledk.
A kutatdst kérdéives médszerrel folytattdk,
azonban a kérddivhez egy szétdrhasznélati
feladatlapot is csatoltak, igy a kérdSivre
adott vdlaszok tartalmdnak gyakorlati
megvaldsuldsdt ellendrizni tudtdk. A kérdSiv
kérdései a kozépiskolai tanuldk dltal leg-
gyakrabban haszndlt nyomtatott kétnyelv,
egynyelvd, illetve az online szétdrakra is
egyardnt vonatkoztak. Az eredményekbdl
megtudhattuk, hogy a tanuldk szétdrtuda-
tossdga mdr a 2000-es évek elején rendkiviil
alacsony szintd volt. A kérd8ivben szerepld
sz6tdrhaszndlati feladatok megolddsa utdn
pedig az is kideriilt, hogy a tanuléknak nagy
hidnyossdgaik vannak a szétdrhaszndlati
képességeiket illet8en. A leggyakoribb és
legstlyosabb hiba, hogy a didkok nem
tudjék, a szétdrban mit, hol és hogyan keres-
senek (Mdrkus és Szdlldsy, 2006). Az online
szétdrak egyre gyakoribb

Nemzeti Szocioling-
visztikai Vizsgdlatot
érdemes megemliteni,
mivel szétarhaszndlattal

kapcsolatos kérdésekkel

a vélaszaddk 52%-a hasznalt
kéenyelvii szétdrt, specidlisan
egynyelvii szétdrt azonban

csak 33%

haszndlata hazdnkban
is 0j kutatdsi irdnyokat
mutatott, lehetdségeket
nytjtott. Példdul Gadl
Péter (2016) rdmutat,

is foglalkoztak. Arra
voltak kivéncsiak, hogy
milyen szétdrtipusok taldlhaték meg a vizs-
gélatban résztvevdk polcain. Az dsszesitett
eredmények szerint nagyrészt (50% vagy
anndl nagyobb ardnyban) a kévetkezd
szétdrakat haszndltdk: idegen nyelvii szétdr,
helyesirdsi sz6tdr, idegen szavak szdtdra,
Magyar értelmez8 szétér (Kontra, 1997).
Mrkus Katalin és Szillésy Eva az angolul
tanuld kozépiskoldsok szétdrhaszndlati
szokdsait vizsgaltdk. Szolldsy (2004) mér

hogy a mai haszndlék
leginkdbb az online
szétdrakat részesitik elényben, amelyeket
kiilonbozd eszkdzon is elérnek.

A hazai szétdrhaszndlati kutatdsok
tobbnyire megerdsitik a nemzetkozi
eredményeket, amelyek kapcsdn a kutatok
kiemelik a szétdrismeret és a szétdrhaszndlat
oktatdsban betoltstt hangsilyos szerepét.
A szbtdrak és az egyéb referenciamivek
hasznalata kisiskolds kortél kezdve egészen
az egyetemi képzésekig terjed8en fontos,

! Jelen alfejezet a szerzOk felméréséhez illeszkedd kutatdsokra utal, elméleti keretet adva a jelen tanulmdnyban foglal-
taknak. A szakszétdrakat érintd kutatdsok részletes dsszefoglaldsat Fata Ildiké és Murdth Judith tanulmdnya tartal-

mazza (Fata és Murith, 2020).

* Kontra Miklés irdsibol nem deriil ki, hogy az ,idegen nyelvii” szétdr egy- vagy kétnyelvii kitetre vonatkozik.
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hiszen az élethosszig tart6 tanuldst és a mi-
ndségi tuddst segitik. Ezzel kapcsolatosan
Dringé-Horvith Ida (2017) kutatdsa is
a szétdrdidaktika fontossdgdr igyekszik
kiemelni. Az egyetemistdk korében késziilt
felmérésébdl tudjuk, hogy a vdlaszaddék
nagyjabdl fele online szétdrt haszndl, ha egy
sz6 jelentését vagy helyes {rdsmédjdt szeretné
megtudni és csak kozel negyediik haszndl
nyomtatott szétdrt ezen célokra. A helyes
kiejtés keresése jol tiikrdzi az online szétdrak
elsopré szerepét, hiszen a didkok jéval t5bb
mint fele haszndlja ezen eszkdzoket a kiejtési
informdcidk megtaldldsdra. Itt a nyomtatott
szdtdrak haszndlata mar kimutathatéan
rendkiviil alacsony. A felmérésbdl az is
kideriil, hogy a megkérdezettek tiilnyomé
tobbsége 6ndlldan, autodidakta médon
sajdtitotta el a szétdrhaszndlati ismereteket
(Dringé-Horvdth, 2017).

A felmérések is bizonyitjak, hogy
a kérddives médszer nagyon hasznos ezen
kutatdsi teriileteken is, azonban azzal is
szamolnunk kell, hogy a szétdrhaszndlék
vélaszai nem mindig megbizhatdak, hiszen
onbevalldson alapulnak. Ha megbizhatébb
adatokat szeretnénk kapni, akkor érdemes
a kérd8ives kutatdst egyéb modszerekkel
osszekapcesolni; ilyen

a témdval kapcsolatban tobb kordbbi kvan-
titativ — jellemzden kérddives — vizsgélat is
rendelkezésiinkre all (Drings-Horvdth,
2017; Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt,
2020; Gadl, 2016; Hartmann, 1999;
Mirkus és Szolldsy, 2006; P. Mdrkus, Fajt
és Dringd-Horvdth, 2021), ezen vizsgélatok
jellemzden a szakirodalom és az azokat
megel8z8 vizsgdlatok alapjdn késziiltek.
Annak érdekében, hogy potencidlis, eddig
feltdratlan szétdrhaszndlattal kapesolatos
szokdsokra, nézetekre is fényt deritsiink,
az interjifeldolgozds sordn kvalitativ kuta-
tdsi paradigmdt alkalmaztunk. Vilasztd-
sunkat a feltdré kutatdsok egyik alapvetése
indokolja, hogy tudniillik a vizsgélt jelensé-
get a tabula rasa szemlélet alapjdn, csak ke-
vés eléfeltevéssel kozelitjiik meg, igy a ku-
tatds sordn lehetéség van Gj adatokat,
informdcidkat begytjteni (Richards és Mor-
se, 2013), amelyek tovdbbi kvalitativ és
kvantitativ kutatdsok alapjdul szolgdlhat-
nak. A kvalitativ kutatdsi paradigmdn beliil
az interjukutatds médszerét valasztottuk,
ezen beliil féligstrukeurilt interjikkal dol-
goztunk (a kutatdsban 10 hallgatd vett
részt). A vizsgdlat sordn az aldbbi kutatdsi
kérdésekre kerestiik a valaszt: Mi jellemzi
az anglisztika szakos hall-

lehet példdul a kozver
len megfigyelés vagy

az interju, amelyek ki-
egészithetik a kérd8ives
felmérés eredményeit.

a helyes kiejtés keresése jol
titkrdzi az online szétdrak
elsoprd szerepét

gatok szdtdrbaszndlatdr?
Milyen, a kiilonbizd szo-
tdrtipusokhoz kapesoldds
ismeretekkel rendelkeznelk
az anglisztika szakos hall-

KUTATASI MODSZEREK ES
KUTATASI KERDESEK

Jelen kutatds célja az egyetemi hallgatdk

szdtdrhaszndlati szokdsainak interjuk segit-
ségével toreénd feltérképezése, amely méd-
szer szervesen illeszkedik a welkeri kutatd-
sok (vo. Welker, 2010) rendszerébe. Ugyan

gatok?

Az interjuk sordn feltett kérdéseket
feladatok is koveteék, igy a kapott valaszokat
ellendrizni is tudtuk, valamint tdgabb
képet kaphattunk valés szétdrismereteikrdl.
A feladatokban tobbek kozott rakérdeztiink
a cimszd részeire, azok funkcidjdra, a kii-
16nb6z8 szétdri roviditésekre és a tipogrifia
fontossdgéra.
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A kutatas résztvevoi

A 2019/20-as tanévben folytatott kutatds-
ban magyarorszdgi magyar anyanyelvi
anglisztika szakos végzds hallgatdkat vizs-
géltunk, és a mintdnkba egy budapesti bsl-
csészettudomdnyi kar dsszesen 10 olyan
hallgatéja keriilt be, aki az egyetemi tanul-
mdnyai alatt részt vett lexikogrdfia témdju
kurzusokon. Résztvevéink toborzdsihoz
kényelmi mintavételi eljrdst alkalmazeuk,
azaz megkértiink néhdny hallgatét, hogy

vegyenek részt a vizsgdlatban, majd Sket

a hélabda mintavételi eljdrds elvei alapjdn
arra kértiik, hogy ajdnljanak tovdbbi poten-
cidlis részevevbket, akik bekapcsolédhatnak
a kutatdsba. Az adatgytijtést addig folytat-
tuk, amig el nem értitk az adatelitettséget,
azaz az interjik sordn mdr nem meriiltek
fel 4j, kordbban még nem emlitett témaks-
rok. A résztvevk anonimitdsit biztositan-
dé a tanulmédnyban dlneveket haszndltunk.
A kutatdsban részt vev6k demografiai ada-
tait az 1. tdbldzatban foglaltuk 8ssze.

1. TABLAZAT

A kutatasban résztvevékkel kapcsolatos hattérinformacidk

alnév életkor nem szak

1. Tamds 23 férf angol BA

2. Zoltdn 22 férfi angol BA

3. Dénes 23 férfi angol BA

4. Zita 24 nd angol-német (tandri)
5. G4bor 26 férh angol-német (tandri)
6. Vera 25 nd angol-német (tandri)
7. Anna 25 nd angol-német (tandri)
8. Miria 44 nd angol (tandri — RCL)’
9. Lilla 46 nd angol (tandri — RCL)
10. Jalia 36 nd angol (tandri — RCL)

A kutatasi eszk6z

Kutatdsi eszkozként egy 18 kérdésbdl 4llé
kérdéssort, valamint egy 9 feladatbdl 4116
feladatsort haszndltunk. Elsé 1épésként

otleteltiink, és elkészitettiik a kérdéssor és

FORRAS: sajdt szerkesztés

a feladatsor elsd véltozatdt, amelyrdl mds ku-
tatok véleményét is kikértiik. A nem egyér-
telmd, nehezen érthetd kérdéseket pontosi-
tottuk, illetve sziikség esetén kivettitk

a kérdéssorbdl. Ezutdn két potencidlis részt-
vevét arra kértiink, hogy a hangos gondol-
kodds médszerével értelmezzék az 4ltalunk

% 4-5 féléves angol nyelv és kulttira tandra — rovid ciklust levelezd tandrképzés



TANULMANYOK |

Anglisztika szakos hallgatdk szétdrbaszndlati szokdsai: egy interjitkutatds eredményei ‘

feltett kérdéseket, és az igy kapott visszajel-
zések alapjdn tovdbb pontositottuk kérdése-
inket. Az igy elkésziilt kérdés- és feladatsort
hasznéltuk az interjik el-

Adatfelvétel és elemzés

Az adatfelvétel 2020 ju-

készitésekor, és mivel

a féligstrukeurdlt interjuk
modszerét haszniltuk, ha
valamilyen, a kés6bbiek-

csak a sajit véleményiikre
vagyunk kivdncsiak

niusiban zajlott. Az in-
terjukat a résztvevdk be-
leegyezése utdn
rogzitettiik, majd 4cir-

ben is érdekes vagy fon-

tos témdt emlitett egy résztvevdnk, akkor

a kérdéssort az adott témdhoz kapcsolédéan
Ujabb kérdéssel egészitettiik ki. Ezzel a méd-
szerrel a kezdeti kérdéssort (ldsd a szovegvégi
Fiiggeléket) a vizsgilat feltdr6 jellegébdl faka-
ddan folyamatosan bdvitettiik, mig a fel-
adatsort végig vdltozatlanul hagytuk.

A résztvev8k figyelmér arra is felhiveuk,
hogy az interju sordn nincsenek j6 vagy
rossz vélaszok, csak a sajit véleményiikre
vagyunk kivdncsiak. Ezt azért tartottuk
fontosnak hangstlyozni, mert a kutatdsban
részt vevbk adott esetben eltitkolhatjdk
vagy akdr meg is mdsithatjik a valédi
véleményiiket, ha esetleg gy érzik, hogy
az kiilonbozik attdl, amit a kutatd hallani
szeretne. Azért, hogy ezt elkeriiljiik,
az interjikat minden esetben gy vettiitk
fel, hogy a vizsgdlatba bevont hallgatékkal
a szerz6k koziil mindig az a kutaté ké-
szitette az interjut, aki az adott hallgatét
elézetesen még nem tanitotta.

tuk. Ezutdn kovetkezett
az adatelemzés, amelyet a megalapozott
elmélet (Grounded Theory) tartalomelem-
zés médszerével végeztitk (Holton, 2008).
A legépelt interjukat egyenként végigol-
vastuk, majd a kiilonb6z6 felmeriild tém4-
kat kédoltuk. A résztvevdk vdlaszait kée-
szeres tartalomelemzésnek vetettiik ald,
vagyis a két szerzd kiilon-kiilon kédolta
a vdlaszokat, majd az igy keletkezett k-
dokat dsszevetettiik és ebbdl alakitoctuk
ki a végsd kategéridkat. Az elemzést pedig
az igy keletkezett kategéridk mentén vé-
geztiik el.

EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO

A kédolds és az adatelemzés sordn 10 téma
meriilt fel, amelyeket a 2. #dbldzatban fog-
laltunk &ssze.

2. TABLAZAT

A résztvevdk altal emlitett témak és azok el6fordulasanak gyakorisaga a kérdésekre

adott valaszokban

téma

a téma rovid leirdsa

1. nyomtatott sztdrak

informdcid a résztvevék 4ltal birtokolt nyomtatott
szétdrakrol

2. leggyakrabban haszndlt szétdrak

informdcié a résztvevék dleal leggyakrabban
haszndlt szétdrakrdl
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téma

a téma rovid leirdsa

3. szétarhaszndlat kezdete

informadcié a résztvevok szétarhasznalatanak
kezdetérsl

4. elsd szétar vasarldsa

informdcié arrdl, hogy a résztvevk mikor
vasaroltik elsé szétarukat

5. internetes eléfizetés

informdcié arrél, hogy a résztvevék
rendelkeznek-e internetes szétarak eléfizetésével
és ha igen, milyennel

6. haszndlati Gtmutaté elolvasisa

inform4cié arrdl, hogy a résztvevSk milyen
mélységben és milyen gyakran olvassdk el
a szétdrhaszndlathoz kapcsolédo jérulékos
informdcidkat

7. informdcié elérése

informdcié arrél, hogy a résztvevéknek milyen
gyakran akad nehézsége a sz6tdri informdcidk
megtaldldsiban

8. kiilonboz8 szétdrtipusok
ismerete/haszndlata

inform4cié arrdl, hogy a résztvevSk milyen
szdtdrtipusokat ismernek

9. szétdrak funkcidja

informdcié arrél, hogy a résztvevék szerint melyek
a szétdrak f8bb funkcidi

10. szétdrak szerepe
a nyelvtanuldsban

inform4cié arrdl, hogy a résztvevdk milyen
jelent8séget tulajdonitanak a szétdrhaszndlat

idegennyelv-tanuldsban betsltott szerepének

Nyomtatott sz6tarak

Altaldnossigban elmondhaté, hogy minden
hallgat6 polcdn megtaldlhaté tobb tipust
szotar is. A rovid ciklust tandrképzést
(RCL) jellemz8en a mér diploméval rendel-
kez8k ldtogatjak, ezért a hallgatdk életkora
itt magasabb, valamint a tandrképzés jelle-
gébdl adéddan a hallgatdk nagyobb idegen
nyelvi tudatossdggal rendelkeznek az alap-
szakos hallgatékhoz képest, igy nem megle-
pd, hogy tobb egynyelvii és kétnyelvii
nyomtatott szétdruk is van. Ezek nagy ré-
sze régi kiaddst (tilnyomé tobbségiik tiz
évnél id6sebb), amelyeket még kordbbi is-
kolds és egyetemi éveik alatt vdsdroltak.

FORRAS: sajit szerkesztés

Az osztatlan tandri és BA-hallgat6knak
sajdt bevalldsuk szerint csak egy-két régi
kiaddst (legtobbszor tiz évnél id8sebb)
nyomtatott szétdruk van, amelyeket nyelv-
tanuldsuk kezdeti szakaszdban szereztek
be. Ez is megerdsiteni ldtszik azt a hazai
(Dringd-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 20205
P. Mdrkus, Fajt és Dringd-Horvdth, 2020)
és nemzetkozi trendet (Kosem és mtsai,
2018), mely szerint a nyomtatott szétdr
jelenléte a mai napig nem elhanyagolhato.
A résztvevik vélaszaibdl az is kirajzolddik,
hogy a vilaszaddk leggyakrabban magyar
egynyelvli értelmezd és a magyar nyelvhez
kapcsolédé idegen szavak szdtdrdval ren-

delkeznek (v6. Kontra, 1997).
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Leggyakrabban hasznalt szétarak

Ugyan minden végzds hallgat6 rendelkezik
nyomtatott szétdrral, az dsszes interjialany
mégis online szétdrt nevezett meg leggyak-

rabban haszndlt szétdrként, ez pedig igazol-
ni ldtszik a kordbbi felmérések eredményeit
(Dringd-Horvdth, 2017; Dringd-Horvdith, P.
Mrkus és Fajr 20205 Gadl, 2016; Kosem és

mtsai, 2018;). Az online

re és felmérésekre épitve). A szemfiilesebb
hallgaték pedig egy-egy online valtozatot
éppen azért preferdlnak, mert t6bb nyelv-
tani és sz6haszndlati informdciét ad, tehdt
a szétdrhaszndlat sordn az igényességre is
torekednek. Kihaszndljék tehdr az online
szdtdrak elrendezésbeli elényeit és az online
szétarban taldlhaté tobbletinformacidkat
(vo. Miiller-Spitzer és Koplenig, 2014; Niel-
sen, 2013; Yamada, 2013).

Tobb hallgaté

szotdrak kozott a neves
egynyelvil szétdrak
elektronikus viltozatait

hasznéljik (példdul

a didkok szdmdra fontos az
selrendezés és az dtldthatdsdg”

megemlitette az egyre
gyakoribb ,Google-
keresést”, amikor

a Google-feliiletet hivjak

Longman, Cambridge,
Oxford; Duden). Egy hallgaté (RCL-es
képzés) fontosnak tartotta kiemelni, hogy
az online szdékeresések nem minden esetben
jarnak sikerrel, ezért a polcrdl ,,ilyenkor le-
keriil a kétnyelvii akadémiai nagyszotdr”.
A gyakorlottabb hallgaték a kiilonbdz8 cé-
16 keresésnek megfeleléen képesek kivédlasz-
tani a megfeleld szétdrtipust: ,,sok a példa-
mondat az online vdltozatban, és ez jo,
mert sokat segit a sz6 haszndlatdban [...]
kétnyelviiben a jelentéseket nézem; egy-
nyelviiben a haszndlatot.” Az interjiala-
nyok igazoljdk a nemzetkdzi kutatdsok dltal
mdr kordbban feltdrt tényt, hogy bdr a vég-
z8s egyetemistdk felséfok nyelvtuddssal
rendelkeznek, egynyelvi szétdraik mellett
mégis célzottan segitségiil hivnak kéenyel-
vii szétdrakat is (ezzel a jelenséggel kapcso-
latban v6. Atkins és Varantola, 1998;
Jakubowski, 2001; Lew, 2004).

Orvendetes tény, hogy az online szétr
valasztdsakor a didkok szdmdra fontos
az ,elrendezés és az dtldthatésdg”, hiszen
a kivélasztdst legtobbszor a jobb elrendezés
hatdrozza meg. Az online szétdrak szerkesz-
t6i ezzel tisztdban vannak, ezért az Gjabb és
Ujabb frissitések sordn nem csak és kizdré-
lag a tartalmat, hanem sokszor a szécikkek
elrendezését is valtoztatjdk (a visszajelzések-

segitségiil inform4cio-
szerzésre, tehdt nem célzottan keresnek fel
online szétarakat, hanem a keresémotor
altal felkindlt listdbdl valasztjdk ki az dlca-
luk legjobbnak itélt taldlatot (vo. Baskin és
Mumecu, 2018). Ezen ttilmenden sokszor
mdr el sem jutnak a szétdrakig, mivel
a Google egyre gyakrabban azonnal fel-
kindlja az angol szavak magyar jelentését,
tdmogatva ezzel a szé gyors megértését,
hdtrdltatva azonban a mindségi sz6tdrhasz-
nélatot, hiszen ezdltal a legtobbszor tobbje-
lentésti szavaknak csak egy jelentését tudja
meg a haszndlé — nem is emlitve a nyelv-
tani és ragozdsi informdcidkat, amelyek
teljesen elmaradnak. A ,Google-keresés”
tehdt egy kényelmes médja a gyors, passziv
szétdrhaszndlatnak, de dtfogdbb informs-
ciokért mindenképpen szétdrakat kellene
haszndlni (v6. Baskin és Mumcu, 2018).

A szétarhasznalat elkezdése

A hallgaték tobb mint fele az dltaldnos isko-
la fels§ tagozatdban kezdett el szétdrt hasz-
ndlni, a tobbick azonban csak a gimndziumi
éveikben, illetve érettségire késziilve, amikor
mdr kés6 a helyes szétdrhaszndlat készségé-
nek kialakitdsa, ahogyan erre a hazai és
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a nemzetkozi kutatdk is folyamatosan felhiv-
jék a figyelmet (Atkins és Varantola, 1997;
Mirkus és Szolldsy, 2006; Vibine és Vibine,
2006; Drings-Horvdth, 2017). A szétérhasz-
ndlat korai elkezdésének oka, gyakran ondl-
16 dontésbél eredden, a tantermen kiviili ta-
nulds tdmogatdsa: ,sziileim nem beszéltek
angolul és segitségre volt sziikségem”; vala-
mint a kiilénéra hatdsa: ,,7. évfolyamon
kezdtiink el haszndlni [szétdrt] a magdnta-
ndrommal”; illetve a csaldd és a kozoktatds
szerepe is rendkiviil fontos: ,,anyukdmtdl ta-
nultam el8szér angolul — segitett a kiejeési
jeleket megtanulni, ezutdn kozépiskoldban
tanultam angolul, és ott kezdtiink el szétd-
rakkal is foglalkozni aktivabban”; ,apdval
tanultunk itthon sokszor nydron angolt, és
regényeket olvastunk — ezért vettitk meg

az elsd szotdrt”. Visszatekintve tanulmdnya-
ikra, megfogalmazdédnak olyan gondolatok
is, amelyek a hidnyossdgokat emelik ki:
»csak az alapokra helyeztiik a hangsulyt,
nem volt részletes gyakorlati képzés, ennek
hidnydt most is érzem”.

Az elsé6 szotar vasarlasa

Jellemz8en az els6 szétdrt sziil8k vdsdrol-
tak, amikor résztvevdink az 4ltalinos iskola
felsd tagozatdba léptek (a vdsdrldsi szokdso-
kat érint6 hasonlé kutatdsokrél vo.
Boonmoh és Nesi, 2008; Baskin és Mumcu,
2018). A szétdrvasarlds

Internetes el6fizetés

Egyik hallgaténak sincs internetes eléfize-
tése online szdtdrra, és nem is érzik ennek
szitkségét, mert a legnevesebb kiaddk is in-
gyenesen hozzdférhet6vé teszik egynyelvii
szétdraikat (vo. Dringd-Horvdth, 2017,
Dringo-Horvdth, P. Mdrkus és Fajt, 2020;
Gadl, 2016;3). A papirszétérhoz jéré online
hozzdférés lehet8ségét azonban megemli-
teteék: ,,a megvdsdrolt szétdrhoz jaré kédot
fogom haszndlni a jov8ben, amivel a szdtdr
elérhetd online”. A tandrszakos végzds hall-
gatokban egyediil a kétnyelv{i sz6tdrak ese-
tében meriilt fel az el8fizetés jovébeli igé-
nye: ,kéenyelvi eléfizetésen gondolkozom,
mert az ingyenesen elérhetd kétnyelvi sz6-
tdrak sajnos rossz mindséglick — igy tandr-
ként ebbe be szeretnék majd ruhdzni”.

Hasznalati ttmutato elolvasasa

Az alanyok két £6 kivételével nem olvastdk el
soha a szétar haszndlatdra vonatkozé infor-
micidkat, ez is megerdsiti a kordbbi hazai és
nemzetkdzi kutatdsok eredményeit (Ness,
1994; Atkins és Varantola, 1997; Mdrkus és
Szolldsy, 2006; Baskin és Mumcu, 2018).
A résztvevbink elmonddsa szerint a szétdr-
haszndlatra gyakorlati tton jéteek rd. Csak
egy hallgaté nyilatkozott tigy, hogy az isko-
laban a nyelvtandr elol-

eléte a sziilék nyelvtand-
rokt6l, magdntandroktdl,
valamint ismer8soktsl
kértek tandcsort, akik se-
gitettek kivdlasztani

,nem volt részletes gyakorlati
képzés, ennek hidnydt most is
érzem”

vastatta veliik a beveze-
t6t, egy mdsik pedig
egyetemi tanulmdnyai
sordn érezte Ugy, hogy el
kell olvasnia a haszndlati

a megfeleld tipust. Tob-

ben a kozépiskola elkezdésekor, a kozépis-

kolai tandr ajdnldsdra szerezték be ezen se-

gédkonyveket. Egy alany jelezte, hogy

az egyetemi évei alatt egy oktaté ajdnldsdra
szerezte be elsé egynyelvil szétdrit.

utmutatét. A bevezetd el-
olvasdsdnak hidnydt példdul igy indokoltdk:
»Nem olvastam el soha a bevezetdt, gyakor-
latban tanultam meg a haszndlatot.; ,Nem
olvastam el soha a bevezetdt; ha nem értem
a roviditést — maximum azt keresem ki, mit
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jelent.”; ,Altaldban nem nézem meg a beve-
zetdt, csak ha nem értek valamit.” Az idéze-
tek alapjdn ldchatd, hogy

2012; Vrbinc és Vrbine, 2006); valamint
az 4llanddsult szokapcsolatok megtaldldsa
okoz gondot (Bogaards,

alanyaink a célzott tdjé-
kozéddst és a szétdrhasz-
ndlat autodidakta elsaji-
titdst emelték ki.

Sue Atkins (1998)

a bevezetd bonyolult-

a haszndlati Gtmutaté
elolvasdsa elengedhetetlen
az eredményes
szétdrhaszndlathoz

1990; Rundell, 1998),
ahogyan az interjikban
erre tobb hallgatd is rd-
mutatott: ,Nehéz egy
kezd8 nyelvtanulénak
az idiémit beazonosita-

sdgdval magyardzta

azt, hogy a haszndldk nem olvassik el

a haszndlati ttmutatét. Erre a problémidra
a lexikogrdfusok hamar valaszoltak, ezért
ma mdr mintaoldalak és hozzdjuk csatolt
magyardzatok mutatjik be a szécikkek és
a szOtdr egészének felépitését. Erre egy hall-
gatd rd is mutatott, igazolva az dtdolgozds
helyességét: ,a régi szétdrban nem is em-
lékszem bevezetdre — a mai Gj szétdrakban
mdr ldtvdnyosan van megoldva a bevezetd,
képes formdban” (vo. P. Mdrkus, 2019).

A haszndlati ttmutaté elolvasédsa elenged-
hetetlen az eredményes szétdrhaszndlathoz,
segitségével gyorsabban és hatékonyabban
taldljék meg a keresett sz6tdri adatokat.

A lexikogréfusok ugyan megprébdlnak
minden igényt kielégitve praktikus Gtmu-
tatékat kindlni, azonban a nyelvtanulék
részérdl hidnyzik a tuddsvdgy, az eszkdz-
hasznélathoz sziikséges alapvetd ismeretek
megszerzésének vdgya.

Informaciok elérése
Altaldnossigban elmondhaté, hogy szétdr-

haszndlat sordn a roviditések, illetve
a nyelvtani adatok értelmezése (Chan,

ni, ha nem tudja, hogy
ezeket igy egyben kell megtaldlni.” Az 4l-
landdsult székapesolatokndl a kulcsszé fo-

galmdnak és viselkedésének ismerete is fon
tos.* A szakszavakndl, illetve

a tobbjelentésti szavakndl pedig a kontex-
tusnak megfeleld ekvivalens vagy koriilirds
megtaldldsa okoz nehézségeket (vo. Atkins
és Varantola, 1997; Nesi és Meara, 1994).
Csupdn egy hallgatd volt, aki szerint soha
nem {itkdzik nehézségekbe, mindent meg-
taldl a szétdrban; ez is bizonyitja a tényrt,
hogy a sok szétdri adat kozote nehéz kiiga-
zodni, a lexikogréfiai alapelvek ismerete
nélkiil nem képzelhetd el hatékony szdtdr-
haszndlat.

Kiilonb6z6 szétartipusok
ismerete/hasznalata

A vizsgilatban részt vevd didkok tobbnyire
az egynyelvii (tanuléi), a kétnyelvi és az ér-
telmezd szétdrt ismerik. Ennél t6bb tipus
megnevezése mar gondot okoz és nem is
igazdn haszndlnak egyéb tipusokat tanul-
mdnyaik, illetve munkdjuk sordn. Amikor
a sz6tdr adatait kell megnevezni (kiado,
szerzd), legtobbszor a pontos részleteket

* Az dllandésult székapcsolatok szétdrban valé keresésckor figyelembe kell venni a kifejezés szavainak széfajisdgdt,
mivel ez hatdrozza meg a kulcssz6 kivilasztdsat: ha a kifejezés tartalmaz f8nevet, akkor az a kulcssz6, abban a sz6-
cikkben kell keresni (t6bb fonév esetében az elsé fénév alatt), pl. a’(come) rain or shine’ — a rain alatt taldlhaté. Ha
a kifejezés nem tartalmaz f8nevet, akkor azt az elsé ige alatt kell keresni, pl. a ’for all I know’ — a know alatt tallhato.
Amennyiben sem fénév, sem ige nem taldlhaté a kifejezésben, akkor az elsé melléknév alatt kell keresni, pl. a’cheap
and nasty’ — a cheap alatt. Ritkdn elfordul, hogy a kifejezés sem fénevet, sem igét, sem melléknevet nem tartalmaz,
ilyenkor a kifejezés egyéb sz6faj (pl. hatdrozdszo) szécikkében szerepel (2 Mdrkus, 2013).
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mér nem tudjak megadni — ahogyan erre
mar tobb korabbi felmérés is raimutatott (Li
és Law, 2011; Nesi és Haill, 2002).

A szétarak funkcidja
A szétdrak céljét megnevezve két dolgot

minden hallgaté megemlitett: a szétdraknak
fontos szerepiik van tu-

Barnhart, 1962; Quirk, 1973) mai napig
tart6 jelent8ségét. Az eredmény egyben el-
gondolkodtaté is, hiszen a szétdrak nyelv-
tanuldsban betoltott szerepe ennél sokkal
meghatdrozdbb lehetne, ha a didkok a sz6-
tdrhasznélatot a nyelvérdk keretein beliil is
tanulnik. Ezdltal a szétdrakban fellelhetd
Ssszes informdaciéval tisztdban lennének és
sajdt nyelvtuddsuk bévitésére autoném mé-
don fel tudndk haszndl-

ddsunk bévitésében és
a jelentések lefrdsédban, le-
gyen az kortilirds vagy
ekvivalens. A jelentések
mint a szotdri adatok leg-

az aktiv (produktiv)
hasznélatot csupdn egy
hallgaté emliti

ni. Ahogyan emlitettiik,
a szavak megértésére ird-
nyuld figyelem a legfon-
tosabb, de néhdnyszor
az aktiv szétdrhaszndlat

fontosabb eleme, mar

régéta megdonthetetleniil 4llnak az érdekls-
dés kozéppontjdban (Barnhart, 1962; Quirk,
1973). A szétdrak jovébeli fontossdgdt egyik
hallgaté sem kérddjelezi meg, elmonddsuk
szerint inkdbb formai 4talakuldson mennek
majd keresztiil: ,,a jov8 generdciéja mar nem
fogja a nyomtatott nagyszotdrt lapozni, ha-
nem 4j feliileten 4j szétdrak lesznek™; ,a leg-
tobb ember csak a jelentésre kivancsi, bs-
vebb informdcidra nincs sziikség’; ,,a szavak
jelentése valtozik, ezért szitkség lesz mindig
szétdrakra”. A vdlaszokbdl kideriil, hogy
tobbnyire a passziv szétdrhasznélatot emelik
ki, melynek sordn az idegen nyelv megértése
a cél. Az aktiv (produktiv) hasznélatot csu-
pan egy hallgatd emliti, kiemelve a szétdrak
szdvegalkotdsban betsltote szerepée, igy

az aktiv szétdrhaszndlatot és a nyelvtani in-
formécidk fontossdgit.

A szoétarak szerepe
a nyelvtanulasban

A szétdrak nyelvtanuldsban betoltott szere-
pével kapcsolatban minden végzds hallgatd
egyhangtan az ekvivalens kikeresését, ,,a
szavak leforditdsdt” emelte ki, ami szintén
igazolja a legkordbbi felmérések (vo.

és a nyelvtan, a kiejtés
fontossiga is feltlnik: ,Jelentés miatt [hasz-
nilom a szétdrakat] egyrészt, de fontos
a nyelvtani segitség is — tobbes szdm, meg-
szamolhat6sdgi adatok”. Egy hallgaté ki-
emelte a példamondatok fontossdgdt mint
a nyelvtani informdcidk indirekt kozlését,
ami azért is fontos, mert a példamondatok-
nak egyrészt jelentéspontosité szerepe van,
madsrészt nyelvtani informdacidkat is kozve-
tit, tehdt a hallgatd ennek tudatdban akti-
van haszndlja ezen ismereteket.

FELADATOK

A lent részletesen is bemutatott feladatok
témadit és a vdlaszokban az emlitések szdmdt
a 3. tdbldzatban foglaltuk ssze.



TANULMANYOK |

Anglisztika szakos hallgatdk szétdrbaszndlati szokdsai: egy interjitkutatds eredményei ‘

3. TABLAZAT

A résztvevdk altal emlitett témak és azok eléfordulasanak gyakorisdga a feladatokra

adott megoldasokban

tamogatja.

Helyes
Téma A helyes megold4s révid leirdsa megolddsok
szdma
1. cimsz6 Azonos alaku, de eltérd széfaju szavakndl
informdciétartalma | a t6bbszdfajisdg jelolhetd a cimszén. 8
(grammatika)
2. cimszé A széfaj kiilonbsége mellett még a hangsily és
informdcidtartalma | az elvdlasztds is jelolhetd a cimszon. 2
(irdskép és kiejtés)
3. rémai és arab A rémai szdmok eltérd szofaj esetén a sz6fajok
szamok hasznalata elkiilonitésére szolgilnak, az arab szimok 8
a tobbjelentésti szavak egyes jelentéseit kiilonitik el.
4. roviditések A magyar sz6tdri hagyomdnyban ismert és gyakran | 1
érrelmezése haszndlt zsi rovidités jelentése zdrgyas ige.
A travel szécikkben taldlhaté -//- a brit és
az amerikai angol kiilonbségét szemlélteti, mivel 2
példdul az ige mult ideje a brit angolban sravelled,
azonban az amerikai irasvaltozat traveled.
5. online szétdrak Az online szétdrakban meghallgathaté a kiejtés, ami | 10
nagy elénye ennek a tipusnak, emellett
tobb példamondatot is taldlunk benniik. 3
6. tipogréfia A kiemelés eszkozével a kollokdcidk és az dllandésult 10
informdcidtartalma | székapcsolatok ldtvdnyosan jelélhetdk.
7. szétdri jelek A cimszét kdvetden a sz6 gyakorisdgit (teli és iires) 6
korok segitségével ismerteti a sz4tdr.
8. példamondatok A példamondatok nagyon fontosak a szétarban, 10
szerepe hiszen illusztréljdk a helyes hasznélatot,
a szovegkornyezetet, nyelvtani jelenségeket, rdaddsul
még jelentéspontositdsra is haszndlhatok.
9. aktiv és passziv Altaldnossdgban elmondhaté, hogy a passziv szétdr
szétdrak a szovegértést, mig az aktiv sz6tdr a szdvegalkotdst 10

FORRAS: sajit szerkesztés
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Cimszavak informaciétartalma

Az els6 feladat a cimszéra irdnyult, mivel

a szétdrban a cimszavak kulcsfontossdgi
szerepet toltenek be a keresett informdcid
megtaldldsiban, hiszen ezek azok a szavak,
amelyeket ki tudunk keresni a sz6tdrbdl, ha
informdci6 utdn kutatunk. Emellett azon-
ban tobb mds funkciét is betoltenek: he-
lyesirdsi, kiejtési és elvalasztdsi adatokat is
tudunk segitségiikkel kozslni. Szinte min-
den hallgaté tisztdban van azzal, hogy

az azonos alakd, de eltérd széfaju szavaknil
a tobbszéfajusdg jelolhetd a cimszén (pél-
d4ul szimmal). Tovabbi hasznos informdci-
6ként megemlitették még a hangsulyjelslést
és az elvdlasztdst is.

Romai és arab szamok hasznalata

A misodik feladatndl is a cimszén maradt
a hangsily. Az azonos alaku szavak cim-
szavai esetében két vdlasztdsunk van: kii-
16n (szdmozott) szbécikk-

Roviditések értelmezése

A harmadik feladatban a sz6cikkekben ta-
ldlhaté réviditések jelentésére kérdeztiink
rd. A roviditések értelmezése médr nagyobb
kihivést jelentett és csupdn egy hallgaté
tudta a magyar szétdri hagyomdnyban is-
mert és gyakran haszndlt zi (tdrgyas ige)
rovidités jelentését. A travel szécikkben ta-
ldlhaté -//- roviditett informdciét (tulajdon-
képpen a brit angol és amerikai angol irds-
véltozat jelolése) is csak két hallgaté tudta
értelmezni — jol szemléltetve, hogy a gram-
matikai roviditések mindig megnehezitik

a szétarhasznalatot, a hasznal4tél sokszor
dsszetett problémamegoldé készséget kdve-
telnek, ezért a szerkeszt8k igyekeznek csok-
kenteni szamukat (Chan, 2012; Rundell,
2015; Vrbinc és Vrbinc, 20006).

Online szotarak

A negyedik feladatban az online szétdrakra
térve megkérdeztiik azt

ben vagy egy szécikken
beliil soroljuk fel a kii-

16nb6z8 jelentéseket.

a roviditések értelmezése mar
nagyobb kihivést jelentett

is, hogy meg tudnak-e
nevezni olyan tobbletin-
formdcidkat (lehetésége-

Két hallgaté kivételével
mindenki magyardzatot
tudott adni a rémai és az arab szdmok je-
lentésére, tudtdk, hogy a rémai szdmok

a sz6fajokat, az arab szdmok pedig a jelen-
téseket kiilonitik el. Tobb kordbbi kutatds
irdnyult a hosszabb szécikkekben taldlha-
t6 nagyobb adathalmazbdl t6rténd keresés
sikerességének tesztelésére (vo. Miller és
Gildea, 1985; Nesi és Meara, 1994; Lew,
2010). Mi gyakorlatban ezt nem tesztel-
titk, azonban a résztvevék ismerték a szd-
mok jelentések elkiilonitésére haszndlt sze-
repét.

ket), amelyek csak és ki-
z4rblag a szétdrak online
verzidjéban érhet8k el. Minden hallgaté el-
s6ként nevezte meg, hogy az online sz4td-
rakban a kiejtés meghallgathat6, amely nagy
elénye ennek a tipusnak. Majd néhdnyan ki-
emelték, hogy tbb példamondat taldlhaté
benniik, viszont kéziilitk egy hallgatd szerint
ezek a mondatok rosszabbak, bonyolultab-
bak, mint a papirkiaddsokban. Meglepd,
hogy az online szdcikkek felépitésére, elren-
dezésére csak néhdnyan hivedk fel a figyel-
met, itt kiemelték az online verzié sz6cikkei-
nek 4dcldchatésdgie (vo. Dziemianko, 2010;
Miiller-Spitzer és Koplenig, 2014; Nielsen,
2013; Shizuka, 2003). Elgondolkodtatd,
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hogy a hallgaték nem tértek ki az online
sz6tdrak kiegészitd, tanuldst segitd egyéb
tartalmaira, mint péld4ul: vizudlis anyagok
(képek és videdk); online szdjdtékok; 6ndlld
szbjegyzet készitése; szinonimdk és antoni-
mék egyszer(i hozzdférése; témakorok sze-
rinti megjelenités; blogok.

A tipografia informaciétartalma

A fent emlitett 4tldthatdsdg pedig mir a ti-
pografia szerepére is révildgit. A kiilonbozd
bettitipusoknak, szineknek és szedéseknek
informdcidtartalma van, amelyeket helyes
hasznélat esetén célszer(i ismerni.

A kollokiciék és allan-

rom teli, a csdkkenés mértékét pedig

az iires korok szdmdnak névelése jelzi),

a tobbiek teljesen félreértelmezték, szerepét
legtobbszor a hangsilyra vonatkoz6 ada-
tokkal keverték dssze. A szdtdri jelek félre-
értelmezése pedig rendkiviil sok gondot
okoz, ahogyan arra mér tgbben is rimutat-
tak (példdul Lew, 2010; Miller és Gildea,
1985; Nesi és Meara, 1994).

A példamondatok szerepe

Az online szétdrakban a nyelvtani informd-

cidkat nem sziikséges kodolni, igy az egyéb

jelekre, roviditésekre nem tudtunk rdkér-
dezni, azonban a példa-

désult székapcsolatok

a legtobb szétdrban vas-
tagon szedettek, ezzel se-
gitve a haszndlét a gyor-

a gyakorisdgi adatok
jelrendszerét hat hallgaté
tudta helyesen értelmezni

mondatok funkcidjira
a kovetkezd feladatban
kitértiink. A példamon-
datok nagyon fontosak
a szétdrban, hiszen il-

sabb megtaldldshoz.

A kiemelés informdcié-
tartalmdt minden interjdalany felismerte,
errdl egyetemi éveik alatt sokat hallottak,
igy megtanultdk szerepiiket. A nyelvtanu-
16k szdmdra az dllandésult székapcesolatok
kikeresése az egyik legnehezebb feladat
(Bogaards, 1990; Nesi, 1994; Rundell,
1998). Az interju sordn csak az elméleti tu-
ddst tudtuk tesztelni, tehdt ez az adat nem
mutatja gyakorlati tuddsuk meglétée.

A szétari jelek

A szétdri jelekre, jeldlésekre vonatkozo fel-
adatban a cimszé gyakorisdgét jelzd adat is-
meretére kérdeztiink rd. Az online sz4td-
rakban viszonylag kevés rovidités szerepel,
hiszen a papirvéltozatokkal szemben itt
nem sziikséges helyet spérolni. A gyakori-
sdgi adatok jelrendszerét hat hallgat6 tudta
helyesen értelmezni (hdrom egymds mellett
4ll6 kis kor: a gyakori szavakndl mindhd-

lusztraljdk a helyes hasz-
ndlatot, a szovegkdrnyezetet, a nyelvtani je-
lenségeket, rdaddsul még
jelentéspontositdsra is haszndlhatok. A hall-
gatok tisztdban vannak ezzel, csak egyikiik
jelezte, hogy elolvasdsuk sok idét vesz
igénybe, ezért nem hasznélja 6ket. A példa-
mondatok szerepének fontossigdra és hasz-
nalhat6sdgdra mér a kordbbi nemzetkozi
kutatdsok is rdmutattak (vo. Kilgariff és
mtsai, 2008; Laufer, 1993; Nesi, 1994).

Aktiv és passziv szotarak

Az utolsé feladatban az aktiv és passziv sz6-
tirhaszndlatra kérdeztiink rd, ugyanis

az idegen nyelv oktatdsa sordn az akeiv és

a passziv haszndlatot kell megkiilénboztet-
ni. Aktiv (vagy produktiv) célt az az akdr
egynyelvli, akdr kétnyelv(i szétdrhaszndlat,
amely sordn szdvegek produkdldsa, lécreho-
zdsa miatt van sziikség a sz6tdrra. Ezzel el-
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lentétben a passziv (vagy receptiv) cél az,
amikor a sz6tdrhasznélat szdvegériés céljd-
bol sziikséges (Hessky és Bdrdosi, 1992). Al-
taldnossdgban elmondhaté, hogy az aktiv
és a passziv szétdrhaszndlati kiilonbségek-
kel tisztdban vannak a hallgaték. Ismerik
a két tipus haszndlata kozti kiilonbségeket
és tudatosan alkalmazzdk a visszakeresés
moédszerét is, miszerint az aktiv szétdrban
megtaldlt idegen nyelvi

ne kezdeni a sz6tdrhasznélat készségének
kialakitdsdt, amely fokozatosan, a nyelvi
szint emelkedésével fejleszthetd lehetne.
A tanulds folyamata nem 4llhat meg, még
az egyetemistaknak is tanulniuk kell az on-
line szétdrak célzott haszndlatdt. A legtobb
probléma abbdl adédik, hogy a nyelvszakos
hallgaték nem ismerik a mindségi szétdra-
kat és a szétdrtipusok gazdagsdgdt. Az ok-
taték pedig gyakran

ekvivalenst vissza kell
keresniink a passziv sz6-
tdrban, ha nem tudjuk
a kiejtési, nyelvtani és
egy¢b (a haszndlathoz
szitkséges) adatokat.

nem elég a szétdraknak
igazodni az olvasékhoz,
a haszndloknak is alaposabban

fel kellene késziilniiik
a szétdrhaszndlat feladatdra

nem tudnak lépést tarta-
ni az online szétdrakat

érintd véltozdsokkal. Te-
kintettel arra, hogy a fel-
nové generdcidk szdmdra
a kiilonb6z6 informdcié-
technoldgiai eszkdzok

OSSZEGZES ES KITEKINTES

A 20. szdzadi kutatdsok alapjén ldtjuk,
hogy a szdtdrkészitdk és a kiad6k felismer-
ték, hogy a szétdrazds gyakran okoz nehéz-
séget a sz6tarhaszndlok és a nyelvtanulok
szamara (1asd Atkins és Varantola, 1998;
Chi, 2011; P. Mrkus, 2020). A lexikogri-
fusok ezt megprobéltdk orvosolni, igy

az évek soran fokozatosan viltozott a szbta-
rak szerkezete, valamint az informdcié koz-
lésének médja. A fent emlitett gondok teljes
megolddsdhoz azonban nem elég a sz4td-
raknak igazodni az olvasékhoz, a haszni-
léknak is alaposabban fel kellene késziilni-
iik a szétdrhaszndlat feladatdra. Mar

az dltaldnos iskola als6 tagozatdban el kelle-

egyre fontosabbak, a di-
gitdlis szétdrak Gjabb irdnyt fognak szabni
a jovében. Elengedhetetlen és halaszthatat-
lan feladat lenne a hidnyok orvosldsa tekin-
tetében a lexikografia és a szétdrhaszndlat
modszertandnak beépitése a tandrképzésbe,
hiszen igy a jovében az ezekhez kdthetd
feladatokat a nyelvtandrok is el tudjak majd
végezni. Ezt kiegészitendd, a kiilonbsz8
korosztélyok sz6tdrhaszndlatdnak tanitdst
szolgdlé segédanyagokra is szitkség lenne
(példdul: Naszdlyi, 2000; P. Mdrtus,
2020b, 2021). Hasznos lenne a gyakorlé ta-
narok szdmdra is tovabbképzéseket szervez-
ni, ahol a szétdrirds elméletée és a sz6tdr-
haszndlat gyakorlatdt be lehetne mutatni,
valamint a kozoktatdsban valé felhasznd-
ldshoz jé gyakorlatokat lehetne mutatni.
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FUGGELEK

Interjikérdések

1. Elész6r néhdny, Onnel kapcsolatos kér-
dést szeretnék feltenni.

Hény éves?

Milyen szakos?

Hényadik évfolyamba jér?

Végzett mdr kordbban bdrmilyen mds fel-
s8oktatdsi képzést, szakot?

2. Elészor a szotdrakrdl dltaldban:
Milyen szétdra vagy szdtdrai vannak ott-
hon?

Melyik szétdrat haszndlja a legtobbet?
Mikor kezdett el el8szor szétdrat hasznil-
ni?

Mikor vette meg elsd (papir v. elektroni-
kus) sz6tdrdt? Mi alapjdn déntotte el,
hogy éppen azt a szétdrat vésdrolja meg?

Elolvasta valaha a sz4tdr bevezet$jér? Ha
igen, miért? Ha nem, miért nem?
Mely informécidk megtaldldsa okoz
gyakran gondot?

3. Most a kiilonbozd szétdrtipusokrdl:
Milyen szétértipusokat ismer?
Mire haszndljuk ezeket a szétdrakat?

4. On szerint dltaldban miért készitenek
szotdrakat? Mi vagy mik lehetnek
a szotdrak f6bb funkciéi?

5. Milyen szerepiik van a szdtdraknak
a nyelvtanulds és nyelvhaszndlat so-
rdn?
Mire haszndlhatja egy nyelvtanulé a sz6-
tarakat?
Milyen hasznos informdcidkat tudhat
meg egy nyelvtanuld a szétdrakbdl?
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