Innovacio a pedagogushivatasban

Szerkesztette

PaP FERENC — TOTH ETELKA — FEHER AGOTA

Kaéroli Géaspar Reformatus Egyetem Pedagégiai Kar
Nagykoros, 2025



A kotet alapjat képezd szakmai program és konferencia
a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal
Tudomanyos Mecenatura 2. alprogramja
(MEC-SZ-24 Nemzetkozi konferencia hazai szervezése) keretében,
Innovacio a pedagogushivatasban — nemzetkozi tudomdnyos konferencia cimii
program tamogatasaval (a projekt azonositod szama: 149295) valosult meg.

Szerkesztok

Papr FERENC
ToTH ETELKA
FEHER AGOTA

Szakmai lektorok

BARDOS DORA
CsoNTOS TAMAS
SZARKA JULIA
SZETEY SZABOLCS

ISBN 978-615-6637-70-3
DOI: 10.61376/PNCA5674

© Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2025
© Szerzok, szerkesztok, 2025

A kiadasért felelds
Pror. Dr. PArP FERENC
a KRE PK dékénja

Online kiadas


https://doi.org/10.61376/PNCA5674

Tartalom

EIOSZO . ottt 9
A HIT SZEREPE A KEPESSEGEK KIBONTAKOZTATASABAN................. 11

Gorbai Gabriella Marta: Egyéniségek a hitben. .. .......................... 13
Pap Ferenc — Szetey Szabolcs — Fehér Agota: Az Orszagos Magyar Falusi

Tehetségmentés reformatus intézményekben .. ........... ... ... ... ... 24
Pap Ferenc — Szetey Szabolcs — Fehér Agota: Kitartas és feladatok iranti

elkdtelez8des L. . . ... o 41
Pap Ferenc — Szetey Szabolcs — Fehér Agota: Kitartas és feladatok iranti

elkdtelez8dEs IL. . ... .. o 63
Szabari Erika: EzUstOm, aranyam nincsen . ..., 77

TEHETSEGGONDOZAS MINT KEPESSEG- ES SZEMELYISEGFEJLESZTES .. .. 86

Kozma Gabor: Uton a nevelés hazajaba egy 2025-6s GPS-szel . .. ............. 87
Tolnai Agnes: Szakmai gyakorlatok a pedagogusképzésben . ................ 121
Fiilopné Kantor Judit — Baranyiné Kaszas I1diko: Tehetséggondozas

a pedagogusképzés gyakorlati szakaszdban ... .......... ... ... ... ... 130
Vallent Brigitta — Jozsa Gabriella: A mesterséges intelligencia alkalmazasa

a kozoktatasban a didkok szemével. .. ........ ... .. . 145
Utasi Eszter: Tehetségek és tarsas kapcsolatok. . .......................... 160
Neumayerné Streitman, Krisztina — Van den Berg-Thomassen, Elly: Values

driven leadership and spiritual identity in Christian higher education . ... ... 168
Vincze Nikolett: A KOZOSSEZ €TCJC . .. v vt v et e 187
Tajtiné Leso Gyorgyi: A kettds kiilonlegességii tehetséges gyermekek

sziileinek tdmogatasi lehetdségei a pedagogiai szakszolgalatban ........... 202
Halvax, Julianna — Kissné Zsamboki, Réka: Complex, inclusive, and

innovative approaches to early childhood talent development. ............. 217
Varadi-Kusztos Gyorgyi: lgazdbdl semmi sem valami, és mindenki

csak agy csinal, ,,mintha™. .. ... ... .. . .. 231
Varga Timea Eszter — Ackermanné Kel6 Kamilla: Nevel6dés, onnevelés,

NONEVEIES . . . ot 239
Somodi I1diké: Az alkotas és a befogadas motivacioi a miivészetek

talalkozasaban. . ... .. .. 256
Somogyi Eva: A Béviil a Paletta 6vodai tehetségprogram és tapasztalatai . . . . . . 270
Toth Alisa — Gornagy Gyula: Szubjektiven az objektiven keresztil .. ......... 283

Rabainé Kovacs Katinka: Teljesitményszorongas és a zene segitd szerepe
a Kodaly-koncepcid titkkrében. .. ... ... . 296



6 TARTALOM

Csontosné Buzas Zsuzsa: Innovativ technologiak alkalmazasainak lehetdségei

a kottaolvasas vizsgalatdban. ... ...... ... .. .. .. ... . ... .. 305
Péter Eva: Tehetséggondozas — képességek differencialt fejlesztése
azenetanarképzEsben ... ... 320
Heverdle Péterné Koncse Kriszta: Ujabb lehetéségek a zenei készségek
fejlesztéséhez a felsGoktatasban . .. ...... ... .. .. .. .. . . 327
NYELVI KEPESSEGEK FEJLESZTESE KULONBOZO TUDOMANYAGAK
METSZETEBEN .. 341
Toth Etelka: Nyelvi kozosség — digitalis mindség — Simonyi-verseny. . ........ 342
Kalcso Gyula: Az anyanyelvoktatas és a nyelvi tehetséggondozas megujitasi
lehetOS€@ei. . . oot 354
Bardos Dora: Szajtrol szajtra. . ... ..o 366
Szegi Cyntia: Nyelvtan tanitdsa mémekkel az idegen nyelvi 6rdkon........... 387
Ottrok Evelin: Az él6szavas mesemondas pedagdgiai gyakorlatanak
hagyomanya . ... ........ .. 399
Galuska Laszl6 Pal — Szinger Veronika: A veszteségélmény feldolgozasanak
segitése szoveggyljteménnyel — (nemcsak) gyermekek szamara. . .......... 411
H. Téth Istvan: Innovacid az anyanyelv-pedagogiai taneszkozfejlesztésben. . . . . 419
H. Toth Istvan: Szarnyprobald miiforditok tehetséggondozasa az innovacio
JEEYEDOM. .« . o 426
Csontos, Tamas: Developing practical language skills in the foreign language
classroom with the help of artificial intelligence and virtual reality ......... 432

Kocsis Eméke — Abraham Zsolt — Tamm Anne — Brdar Teréz Mirjam
— Fazekas Gyongyvér — Lehel Dorottya: Milyen tipusu feladatok lehetnek

motivalok elsdéves alapszakos hallgatok szamara? ...................... 441
Richter, Lindsey: Developing cross-cultural competency through short-term
study abroad . ... .. 450
KUTATASOK KIVONATAL .. .ottt et e 458
A HIT SZEREPE A KEPESSEGEK KIBONTAKOZTATASABAN. ............... 458
Ackermanné Keld Kamilla: Hitbdl épitett egzisztencia .. ................... 459
Bartané Jar6 Anita: A keresztyén nevel6 szerepe a képességek
kibontakoztatasaban az empatias érzékenység tiikrében . ................. 460
Lehoczky Maria Magdolna: Az Isten kiilonos kegyelmébdl valo typus . .. ... ... 461
Meészaros Laszlo: A Szent Janos-i iratok etikai vonatkozéasai. . ............... 462
Piisok Sarolta: A Jézus Krisztus tulajdona vagyok életformalo ereje. ... .... ... 463

TEHETSEGGONDOZAS MINT KEPESSEG- ES SZEMELYISEGFEJLESZTES . .. 464

Baranyiné Kaszas Ildik6 — Fiilopné Kantor Judit: Tehetség, hivatas,
kibontakozds . . ... .. . 465



TARTALOM 7

Van den Berg Thomassen, Elly: Narratives teachers live by at the Christian

Universitiy of Applied Sciences Ede. . ........ ... .. ... ... .. ........ 466
Bethlenfalvyné Streitmann, Agnes — Palkéné Tabi, Katalin: Talent support

in kindergarten teacher education with real-liferesults . . . ................ 467
Hosszu Timea: Tanar szakos hallgatok tehetséges tanulokkal kapcsolatos

attitidjének jellemzOi . . ... ... . 468
Jozsa Gabriella — Szontagh Pal: Hallgatoi félelmek a mesterséges

intelligenciatol. . .. .. ... 469
Juhasz Kovacs Cintia — Halasi Szabolcs — Namesztovszki Zsolt — Pintér

Krekity Valéria: Tehetséggondozas oktatastechnologiai eszkozokkel. . .. .. .. 470
Kormanyos Katona Gyongyi: A hungarikumok, nemzeti és helyi értékek . . . . .. 471
Kovacs Jusztina: Serdiil6k az identitas utjan .. ........................... 472
Ladanyi Eva: Tehetséggondozas, kozosségépités a felsGoktatasban. ... ... ... .. 473
Petrikné Zseni Andrea: Tanulményi kirandulasok tervezése és szerepe

atehetséggondozasban .. ........ .. ... 474
Szigethi Zsofia: A pedagdégusok ADHD-val kapcsolatos tudéasa és annak

hattertenyezol . . .. .o ot 475
Tajti, Emma: Possible Hungarian adaptations of an awareness-raising

program from Denmark . .......... .. ... 476
Tolnai Agnes — Jakob Hanna — Mitev Janka: A Pedagogiai Kar hallgatoinak

ErteKAZONOSSAZA . . o\ ot ottt e 477
Tothné Aszalai Anett: A beszédjavitas multja, jelene és jovoje

a dadogasterapidk tiikrében . ... .. 478
Vincze Virag: Teljesitményhelyzetek: megfelelés és szorongds. .............. 479

NYELVI KEPESSEGEK FEJLESZTESE KULONBOZO TUDOMANYAGAK
MET SZETEBEN .. 480

Antaliné Miss Lilla: Tablet altal homalyosan .. ........................... 481
Fazekasné Fenyvesi Margit: A nyelvi képességek egyik fejlesztési modja:

averbalis Kreativitds . . ... ... 482
Hrenek Eva — Terbe Erika — P. Toth Teodéra — Szabo T. Annamaria Ulla:

Tudomanyos irds az egyetemen . .. .........vuvt ittt 483
Huszéar-Samu Noéra: Tobbmintolvasds. . ......... .. .. . .. .. .. .. ... 484
Kovacs Tibor: Szemantikai tudatossag 3—4. osztalyosok korében. ... ......... 485
Nagy Natalia: 25 év a helyesiras szolgalatdban ........................... 486

A TANULMANYOK SZERZOL . ..ot e 487



VALLENT BRIGITTA — JOZSA GABRIELLA

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ALKALMAZASA
A KOZOKTATASBAN A DIAKOK SZEMEVEL

Napjaink egyik izgalmas eszkoze a mesterséges intelligencia, amely egyre szélesebb korben
hasznalatos, pedagogusként pedig lehetéségként kellene tekinteniink ra. Vajon a didkok mennyire
nyitottak arra, hogy jelen legyen az iskolak hétkdznapjaiban? A kutatés arra keres valaszt, hogy
a didkok milyen mértékben ismerik, hasznaljak a mesterséges intelligenciat, mennyire jellemzd,
hogy a tanar bevonja az ismeretatadasba tAmogato6 eszkozként, a didkok pedig akar a hazi feladat
elkészitésében, akar az otthoni tanulasi folyamat soran fordulnak-e segitségért a mesterséges
intelligencidhoz.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, kozoktatas, tanulasi folyamat, ismeretatadas, tamogatd
eszkoz

A mesterséges intelligencia alkalmazésa a kozoktatasban a didkok szemével (The application
of artificial intelligence in public education through the eyes of students). Artificial intelligence
is one of today’s most exciting tools, and it is being used more and more in various fields. As
educators, we should view this as an opportunity. But how open are students to incorporating it
into their everyday school experience? Our research aims to explore how familiar students are
with artificial intelligence, how frequently teachers involve it as a supportive tool in knowledge
transfer, and to what extent students depend on artificial intelligence when completing homework
or studying at home independently.

Keywords: artificial intelligence, public education, learning process, knowledge transfer, support
tool

1. Bevezetés

A pedagogusoknak érdemes mindig naprakésznek lenni, és minél inkabb megragadni
azokat a lehetdségeket, melyekkel fel tudjak kelteni diakjaik érdeklédését. Aki tani-
tott mar barmilyen korosztalyt, az tudja, nem elég felkelteni az érdeklddést, de fenn
is kell tudni tartani. Az innovativ pedagdgus erre 6sszpontosit, €s ha esetleg nem is
kdtelezodik el a technikai fejlédés minden eszkoze mellett, belatja, hogy a motivacio
érdekében ismerni kell a legtjabb vivmanyokat, 1épést kell tartani a korral. A tanuldok
ugyanis korunkban egyre inkabb fogékonyak minden Gjdonsagra, és a tanar szemé-
lyisége, hitelessége, felkésziiltsége és pozitiv attitlidje mellett manapsag igen motivalo
szamukra, ha gy latjak, jartas a technikai ujitasok terén is. A mesterséges intelli-
genciat, amely egyre tobb teriileten jelenik meg, egyre szélesebb kdrben hasznalatos,
ugyanakkor szamos kérdés és kétely forrasaként is emlitik, pedig tagadhatatlan, hogy
pedagdgusként lehetdségként is kell ra tekinteniink. Vajon az oktatasi rendszeriink, a
pedagdgusok és a diakok mennyire allnak készen a hasznalatara? Hogyan viszonyul
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ez a generacio a mesterséges intelligenciahoz, mennyire nyitott arra, hogy az jelen
legyen az iskolak hétkdznapjaiban?

Jelen tanulmany a ,,Mddszertani kérdések” kutatdcsoport kutatasa keretében ké-
sziilt el a ,,Modszertanok régen és ma” cimi, 40609T800 témaszamon tamogatott
bels6 projekt vallalasaként, melyet a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tudomanyos
projektek tamogatasara kiirt palyazati konstrukcio keretében finanszirozott.

2. Mesterséges intelligencia

A szamitogépes és infokommunikacios technologiak folyamatos fejlodése, fejlesztése
amesterséges intelligencia (MI) megalkotasahoz vezetett. A tudomany €s a technolo-
gia tovabbfejlodésével az M1 gyors eldrehaladasanak és térnyerésének lehetiink tanui,
mely szamos teriileten, igy az oktatasban is megjelent (Chen et al. 2020; Huang et
al. 2021). Alapvetéen nehéz dolog a mesterséges intelligencia meghatarozasa, hiszen
sokféle jelentéssel, értelmezéssel lehet talalkozni a szakirodalomban. Ennek megfe-
lelden tanulmanyunknak nem célja a mesterséges intelligencia fogalmanak pontos és
mindent szamba vevd fogalmanak meghatarozasa, csupan a jobb érthetdség kedvéért
felvillantunk néhany definiciot.

Tegmark (2017) hangsulyozza, hogy nem biologiai intelligenciarél van szo. A mes-
terséges intelligencia Coppin (2004) meghatarozasa szerint a gépek azon képességét
jelenti, amely lehet6vé teszi, hogy problémakat oldjanak meg, kérdésekre valaszol-
janak, és ugy alkalmazkodjanak, kezeljenek felmeriild helyzeteket, melyek bizo-
nyos szintii, emberre jellemz0 intelligenciat igényelnek. Chen és munkatarsai (2020)
mas, mint a szamitogépes, infokommunikacios technologiai innovaciok cstucspontja,
amely lehetdvé teszi a gépek szamara, hogy olyan dolgokat hajtsanak végre, ame-
lyek leginkabb az emberre jellemzéek. Ehhez nagyon hasonlé Baker és munkatarsai
(2019) meghatarozasa, mely szerint az MI nem mas, mint olyan szamitégép, ami az
emberi elméhez kapcsolodo kognitiv feladatokat hajt végre. A teljesség igénye nél-
kiil azt lathatjuk, hogy a definicidkban a hangsuly a gép azon képességén van, hogy
intelligensen gondolkodjon, €s helyzetekhez alkalmazkodjon, ahogy azt az ember
tenné (Lameras—Arnab 2022).

2.1. Mesterséges intelligencia az oktatasban

A mesterséges intelligencia fejlédése olyan innovaciot eredményezett az emberiség
szamara, amely az élet szamos aspektusara hatassal van, beleértve az oktatast is. Az
MI oktatasba valo integralasa befolyasolhatja a tanarok oktatasanak és a diakok tanu-
lasanak modjat egyrészt a tanulasi tevékenység €s a tananyag személyre szabasaval,
masrészt a valos idejli visszajelzés biztositasaval (Kamalov et al. 2023). 2025 feb-
ruarjaban harmadszorra keriilt sor a kaliforniai Stanford Egyetemen Al+Education
csucstalalkozora, melyen neves szakemberek, oktatok és politikusok is részt vettek,
hogy megvitassak az MI helyzetét az oktatasban (1). A személyre szabott tanulas
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lehetéségén kiviil hangsulyoztak, hogy az MI interaktiv tanulast tesz lehetové, de
fontos az etikai kérdésekkel is foglalkozni, hogy etikus ¢és felelds modon szolgalja az
oktatast (Sacks 2025; Bartoletti 2025).

A ziirichi ETH egyetem oktatoi arra keresték a valaszt, hogyan javithatja a GPT-4
alapu interaktiv hazi feladat a didkok elkdtelezettségét €s tanulasi eredményeit. Egy
olasz kozépiskolaban végzett kisérlet soran a hagyomanyos hazi feladatokat GPT-4
altal vezetett interaktiv foglalkozasokkal helyettesitették. Az eredmények szerint a
diakok nyelvtani tudasa és elkdtelezettsége jelentdsen javult, és a didkok nagy elége-
dettséget mutattak a rendszerrel kapcsolatban. A tanulmany kiemeli, hogy a GPT-4
minimalis el6készitési munkaval képes hatékonyan tdmogatni a hazi feladatokat,
és a didkok szivesen hasznalnak tovabbra is a rendszert (Vanzo et al. 2025). Atgon-
doland6 minden pedagogus szamara, hogy példaul otthoni feladatként mit érdemes
adni a tanuloknak, és hogyan értékelendok ezek a munkak, hiszen szamos esetben
talalkozhatott mar azzal a jelenséggel, hogy a diak feltehetden segitséget kért a mes-
terséges intelligenciatol. Erdemes azonban a mesterséges intelligenciara timogato
eszkozként tekinteni, hiszen egyre boviild szakirodalom foglalkozik a jelenséggel,
¢és azzal, hogyan allithato az oktatas szolgalataba az M1. Ahogy Dietz (2020: 56) fo-
galmaz: ,,Az MI nem cél, csak segédeszkdz, és nem emberpodtlék, hanem kiegészitd
az ember szamara, a hatékonysag novelése érdekében”.

A tanulasi folyamatban nagyon hasznos lehet az egyénre szabott feladatok alkal-
mazasa, az egyéni tanuldsi utak 1étrehozasa, és szamos oOtletet merithetiink, hogyan
tekintsiink az oktatasban segitéként az Ml-re. Példaul a tanari felkésziilés soran
milyen feladatokat ajanl az M1, de konkrét feladatok Iétrehozasaban, tovabba a sza-
monkérés soran is bevethetd az eszkoz (Bessenyei 2023). Tobb tantargy esetében
kozzétettek mar javaslatokat, hogyan lehet beépiteni az MI hasznalatat a tanéraba,
legyen sz6 idegen nyelvrdl, irodalomrol vagy miivészetekrdl, példaul a képgeneralas
vagy szerkesztés érdekes feladat lehet akar altalanos iskolaban is (Baditzné—Jakab
2023). Mar léteznek olyan mesterséges intelligencia alapu, tanulast timogato rendsze-
rek is, melyek hatékonyan fejlesztik a didkok dnszabalyzo6 tanulasat (Lameras—Arnab
2022). A differencialas egyik hatékony eszkozeként is alkalmazhaté a mesterséges
intelligencia, hiszen az egyéni litemil tanulas jobban nyomon kdvethetd, ha személyre
szabott feladatok Iétrehozasat kérjitkk az MI-tdl. Arra is iranyulnak mar kutatasok,
hogy az oktatasi folyamat mindségét javitsa, példaul a tanari magyarazat megfigye-
Iése esetén jelezhet az oktatonak, ha eltér a targytol (Tolgyes 2023).

A technikai vivmanyok esetében érdekes a nemek eltérd érdeklddése és viszonyu-
lasa, hiszen tobb kutatas is kimutatta ezt a kiilonbséget. A férfiak figyelmét jobban
magukra vonjak a robotok €s a mesterséges intelligencia is, és kevésbé szoronganak
(Dietz 2020; Orsi et al. 2021).

Lathatjuk, hogy szamos elonye lehet az MI oktatasban val6 alkalmazasanak, azon-
ban szamolni kell annak veszélyeivel is. A lehetséges problémak kozé tartozik az
adatvédelem és -biztonsag, a gyermekek félretajékoztathatosaga, a diszkriminacio,
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¢és akar a tanar-diak interakciok csokkenése. Tovabba az egyik jelentds vitatéma
az Ml-alapu plagiumok kezelése ¢és ellendrzése (Kamalov et al. 2023). A modern
technologia, a mesterséges intelligencia térnyerése szamos kihivassal allitja szembe
mind a pedagogusokat, mind a diakokat, éppen ezért fontos, hogy az oktatas szerepldi
megtanuljak annak etikus és biztonsagos alkalmazasat.

3. A kutatas célja

Vizsgalatunk célja, hogy feltarjuk felsd tagozatos és kozépiskolas tanulok vélemé-
nyét a mesterséges intelligenciarol és annak az oktatasban valo hasznalatarol. Jelen
kutatas arra fokuszal, hogy a vizsgalatba bevont didkok milyen mértékben ismerik,
hasznaljak a mesterséges intelligenciat. Erdekes kérdés, hogy vajon a diakok szerint
milyen szerepet tolthet be az oktatasban a mesterséges intelligencia, a megkérde-
zett didkok kaptak-e mar olyan feladatot, melyben kifejezetten hasznalniuk kellett
a mesterséges intelligenciat, vagy onalléan kértek-e mar segitséget tdle, €s ha igen,
milyen tantargy esetén. Vajon a diakok szeretnék-e, hogy a tandrakon megjelenjen
eszkozként a mesterséges intelligencia.

4. Minta és modszerek

A vizsgalat online kérd6ivvel tortént, melyhez Microsoft Forms-tirlapot hasznaltunk.
A kérddivben nyitott és zart kérdések voltak, a valaszadas anonim és dnkéntes volt.
Az adatgytjtés 2025 aprilisaban €s majusaban tortént.

5. A vizsgilat mintaja

Kutatasunkhoz kényelmi mintavételt hasznaltunk (Leech et al. 2017). Az online kér-
déivet 6sszesen 310 tanulo toltotte ki. A nemek aranyat tekintve a fiuk feliilreprezen-
taltsaga (62,6%) figyelhetd meg. Legnagyobb aranyban févarosi (41%) allando lak-
hellyel rendelkezé didkok toltotték ki a kérdoivet. Oket kovetik a varmegyeszékhelyi
(34%), majd a varosi (24%) telepiiléstipuson €l6 tanulok. Az iskolatipus tekintetében
az altalanos iskolasok (58%) alkotjak a minta tobb mint felét. A masodik legmagasabb
aranyban a szakképzésben tanulok voltak (31%). Koziiliik a technikumi, szakgimna-
ziumi didkok ardnya 18%, a szakképzd iskolaban tanuloké 13% volt. Végiil legkisebb
aranyban a gimnazista tanulok képviseltették magukat, 6k a minta 11%-at képezik.
A mintaba keriilt gyermekek sziileinek iskolai végzettségét az 1. tdblazat mutatja.

1. tablazat: A sziilok iskolai végzettségének megoszlasa (%)

K‘r?:i"rffgb’ Altalanos ﬁ"ezreel;'é';gl Kozépiskola | Féiskola,

Altalanos iskola nélkiil érettségivel egyetem
anya 1,0 4.8 11,0 30,0 53,2
apa 1,0 5,5 19,4 39,9 40,3
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Az 1. tablazat adataibol azt latjuk, hogy mind az apak, mind az anyak esetében
a diplomaval rendelkezOk vannak a legnagyobb aranyban, bar az apak esetében az
érettségivel rendelkezok és a diplomasok kdzott nincsen szamottevo kiilonbség. Az
adatok azt mutatjak, hogy az anyak magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek az
apakhoz képest, amit a statisztika is megerdsit (y*=308,31 p<0,01).

6. Eredmények, értelmezés

A tanulok jelentds tobbsége (90,3%) hasznalta mar az MI-t, akik koziil 25,8%-uk
ugy nyilatkozott, hogy mar kapott olyan iskolai feladatot, amelyhez az MI-t kellett
hasznalni. Els6 1épésként megvizsgaltuk, hogy az MI hasznalata milyen kapcso-
latot mutat a hattérvaltozokkal. Az eredmények szerint sem az évfolyam (y*=7,32
p=0,42), sem az iskolatipus (}*=5,88 p=0,12), sem az anyak (y*=3,47 p=0,48), sem
az apak (y*=2,10 p=072) iskolai végzettsége nem mutat dsszefiiggést az MI haszna-
lataval. Csupan a nemekkel talaltunk kapcsolatot: szignifikansan tobb fiu hasznalta
a mesterséges intelligenciat, mint lany (x*=5,25 p=0,02).

Kivancsiak voltunk arra, hogy a bevont filiggetlen valtozok (didkok neme, évfo-
lyam, iskolatipus, telepiiléstipus és a sziilok iskolai végzettsége) koziil melyek no-
velik vagy csokkentik az MI hasznalatat. Ennek vizsgalatara binomialis logisztikus
regressziot hasznaltunk. Modelliinkben a Backward Wald-beallitast hasznaltuk, ami
azt jelenti, hogy a szignifikans hatassal nem rendelkez6 valtozokat Iépésenként zarja
ki a program, igy az utolsé blokkban csak a jelentds hatassal biro valtozok jelennek
meg. A Wald-féle statisztika (¥*=57,09 p<0,01) szerint szignifikans a regresszios
modell. A Nagelkerke-féle R* alapjan a bevont fiiggetlen valtozok kombinacioja 4%-
ot magyaraz meg az MI hasznalat varianciajabol. A bevont fliggetlen valtozok koziil
csak a didkok neme bir szignifikans hatassal. Az exponencialis  esélyhanyados
(-0,42) azt mutatja, hogy az MI-hasznalat esélyét csokkenti a didkok neme, ami azt
jelenti ebben az esetben — ez megerdsiti a fenti vizsgalat eredményét —, hogy a fiak
nagyobb eséllyel hasznaljak az MI-t. Mivel pilotvizsgalatunk mintédja nem reprezen-
tativ a nemi Osszetételre, ezért a kapott eredmények nem altalanosithatdak, csupan
a mintat jellemzik.

Rékérdeztiink arra, hogy a tanulok szivesen hasznalnak-e a tanorakon a mestersé-
ges intelligenciat. A valaszok megoszlasa az 1. abran lathato. A valaszok azt mutatjak,
hogy a diakok tobbsége szivesen venné, ha a tanorakon hasznalnak az MI-t. A ,,;nem
lenne rossz” véalasz az MI-hasznalat irdnyaba mutat, de érzédik benne a bizonyta-
lansag. A minta 15%-a nem tudja eldonteni, hogy ez j6 lenne-e. Azt gondoljuk, hogy
ezek kozott a gyermekek kozott vannak azok, akik még nem hasznaltak az MI-t, illet-
ve azt valoszintsitjiik, hogy ezek a didkok még csak kiprobaltak ezt az uj fejlesztést,
de a céliranyos hasznalata még nem torténhetett meg, ezért bizonytalanok abban,
hogy a tandrakba ez mennyire épitheté be. Erdekes eredmény, hogy vannak olyan
tanulok, akik egyaltalan nem szeretnék hasznalni az iskolai 6rakon az MI-t. Mivel
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jelen kérddéivben nem kérdeztiink ra, hogy mi ennek az oka, ezért a méréeszkoziink
tovabbfejlesztése soran a nemleges valasz hatterét érdemes lesz feltarni.

Kovetkez6 1épésként azt vizsgaltuk meg, hogy milyen Osszefiiggés van a hattér-
valtozok és a tanorakon valé MI-hasznalat kdzott. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a fiuk szivesebben hasznalnak az 6rakon az MI-t, mint a lanyok (¥*=20,38 p<0,01).
Az évfolyamok esetében a 10. osztalyos tanulok szignifikansan lelkesebbek, mint a
8. osztalyosok, az 6tddikesek kozott pedig nagyobb aranyban vannak azok, akik a
»hem tudom” valaszt adtak, mint a 10. évfolyamosok kozott (y*=41,11 p<0,05). Az
iskolatipusnal a technikumban tanul6 didkok szamottevéen szivesebben hasznalnak
az orakon a mesterséges intelligenciat az altalanos iskolasokhoz képest (y*=31,67
p<0,01). A sziil6k iskolai végzettsége (Xzanya =19,57 p=0,24; ¥>. =11,70 p=0,76) nem
mutat kapcsolatot a tanorakon vald hasznalattal.

apa

1. abra: A tanoradkon valéo MI-hasznalat megitélése (%)

A kovetkezd kérdésiink az el6z6hdz nagyon hasonldan arra vonatkozott, hogy a
didkok megitélése szerint érdekesebb lenne-e az ora, ha hasznalnak a mesterséges
intelligenciat. A valaszok megoszlasat a 2. abra mutatja. Ahogy latjuk, szamottevéen
tobben vannak azok a valaszadok, akik szerint érdekesebbek lennének a tanoérak ak-
kor, ha hasznalnak kozben az MI-t. Erdekes eredmény, hogy — bar csekély aranyban
— vannak olyanok, akik szerint unalmasabb lenne a tanitasai ora, ha hasznalnanak
kozben MI-t. A kérd6iv tovabbfejlesztése soran érdemes majd erre rakérdezni.

Megvizsgaltuk, hogy ennek a kérdésnek milyen kapcsolata van a hattérvaltozok-
kal. Az eredmények hasonlo képet mutatnak, mint az el6z6 kérdés esetében. A 1a-
nyokhoz képest szignifikansan tobb fiti (y*=20,39 p<0,01) szerint lennének érdeke-
sebbek az orak, ha hasznalnanak kozben MI-t. Az 6tddikesek kdzott jelentésen
tobben vannak azok, akik nem tudjak ezt megitélni, mint a 10. osztalyosok kozott,
és a 10. évfolyamosok szamottevden tobben latjak tigy, hogy érdekesebb lenne az M1
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hasznalataval az 6ra, mint a 8. osztalyosok (y>*=42 p=0,04). Ezt megerésiti az isko-
latipusok Osszehasonlitasa is, ugyanis a technikumban tanulé didkok az altalanos
iskolasokhoz képest szignifikansan tobben (y3>*=31,67 p<0,01) gondoljak ugy, hogy
érdekesebbé tenné a tandrakat az MI hasznalata. A sziilok iskolai végzettsége ezzel
a kérdéssel sem mutatott Osszefiiggést (Xzanya:21,80 p=0,15; ¥*. =8,87 p=0,92).

apa

2. dbra: A tanorakon valéo MI-hasznalat érdekességének megitélése (%)

Rakérdeztiink arra is, hogy a didkok hasznosnak talaljak-e az M1 hasznalatat az
oktatasban. A valaszok megoszlasat a 3. abra mutatja.

3. abra: Az oktatasban vald hasznossag megitélése (%)
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A 3. abra szerint a valaszadok tobb mint 50%-a hasznosnak itéli az M1 hasznalatat
az oktatasban. A ,,né¢ha” valasz szintén értelmezhetd ugy, hogy ezek a diakok is hasz-
nosnak tartjak az M1 alkalmazasat az oktatasban, csak mértékletesen. A ,,k6zombos”
valaszt bejelolok kozott azt valoszinisitjiik, hogy egyrészt azok valasztottak ezt, akik
nem hasznaltak még az MI-t, illetve biztosan vannak olyan diakok is, akik szamara
ez teljesen mindegy.

A zart kérdések elemzésének utolso részeként ezt a kérdést is dsszevetettiik a hat-
térvaltozokkal. Az eredmények szerint a fiik szignifikansan tobben tartjak haszno-
sabbnak az M1 alkalmazasat az oktatasban, mint a lanyok (x*=20,08 p<0,01). A tobbi
hattérvaltoz6 nem mutat kapcsolatot az oktatasban valo hasznossag megitélésével.

A kovetkezokben a kérddiv nyilt végli kérdéseit elemezziik. A kutatas elsé nyilt
végl kérdése arra iranyult, hogy kitdl vagy honnan szereztek tudomast a didkok a
mesterséges intelligenciarol. A valtozatos valaszokat 6t nagyobb kategoriaba sorol-
tuk, ahogy a 4. abran lathato. A legnagyobb csoportba a valaszadok tobb mint fele
(53%) tartozott, 6k az interneten kiilonboz6 forrasokbol értesiiltek az M1 1étezésérol;
akinem sz0 szerint az internetet irta valaszként, a kovetkezdket jeldlte meg pontosan:
kozosségi média, online, YouTube, videdk, Tiktok. A kévetkezd csoport (22%) leg-
inkabb kortarsaktol hallott a mesterséges intelligenciarol: baratoktol, osztalytarsak-
tol, ismerdsoktol. A megkérdezett diakok 9%-a viszont az iskolaban tanaraitél infor-
malodott, a csaladban minddssze 6%. Nem tudta, nem valaszolt, vagy nem emlékezett,
még nem hallott az MI-rdl a valaszadok 10%-a.

4. abra: Milyen forrasbol értesiiltek a didkok a mesterséges intelligencia 1étezésérol?

Annal a kérdésnél, hogy mire hasznaltak mar a megkérdezett didkok az MI-t, tobb
valaszt is megjelolhettek. Ha kimaradt valami a felsorolasbol, az egyéb kategoriat is
megjeldlhették, azonban nagyon szembedtld, hogy az informaciokeresés esetén for-
dultak legtobben az MI-hez, méghozza a tanulassal kapcsolatban némivel tGbben:
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60%, mint az érdeklédési koriikkel kapesolatosan: 57%, ahogy az 5. abran lathato.
A megkérdezett tanulok kozel fele, 45%-uk a hazi feladat megoldasa esetén fordult
mar az MI-hez, de sokan —42% — forditashoz, kdzel azonos aranyban, azaz 36% pedig
képszerkesztéshez és prezentacio készitéséhez is hasznalta. Figyelemfelkelté adat,
hogy a tanulok 32%-a azt valaszolta, hogy egy érdekes témarol beszélgetett mar az
Ml-vel, és ehhez kapcsolodik, hogy 21% egy szamara érdekes témarol kikérte az M1
véleményét, 18% pedig olyan kérdéseket tett fel ennek az eszkéznek, amit masnak
nem merne.

5. abra: Mire hasznaltak mar az adatkozIdk az MI-t? (f6)

Elgondolkodtaté ez a harom eredmény, hiszen mind emberi kommunikaciot fel-
tételez, legalabbis ez idaig azt feltételezte, tehat a csalad és a baratok helyett mar
sokszor az MI-vel tarsalognak. Osszefoglald készitésére 31%, fogalmazas irdsara
29% folyamodott az MI-hez, tehat kozel azonos mértékben érkeztek valaszok erre a
két lehetoségre. Kiseldadasra késziilve mar valamivel kevesebben, a megkérdezettek
27%-a vette igénybe ezt a lehetOséget, feltehetden eleve kisebb szdmban fordul eld
iskolai feladatként a kisel6adasok készitése. Helyesirasi kérdésben viszont mind-
Ossze a valaszadok 20%-a kérdezte meg az MI-t, aminek az okat érdemes lenne
a tovabbi kutatasban feltérképezni, hiszen tobb dolog is allhat a hatterében. Talan
azzal is magyarazhato ez a jelenség, hogy kissé kortilményes az M1 kérdezése ahhoz
képest, hogy az interneten szamos egyszerti moédon lehet ellendrizni a helyesirasi
problémat, példaul az MTA oldalan (helyesiras.mta.hu). Feltételezhet6 tovabba, hogy
az MI-t esetleg nem tartja helyesirasi kérdésben hiteles forrasnak a didk, tudvan,
hogy nem magyar nyelvii a fejlesztés eredetileg. Az egyéb kategoriat csak a megkér-
dezettek 11%-a valasztotta, és nem sok valasszal boviilt a repertoar: megjelent még
a ,.képgeneralas” (N 10. és F 8.), ,,programozas” (F 10.), ,,scriptelés” (F 10.), ,,kony-
vajanlo” (N 5.), ,,projektmunka” (F 5.), ,,zene, tars keresése” (N5.) mint lehetdség.
Egy 6todik évfolyamos fiu didk azt valaszolta: ,,brainrots”, amivel arra utalhatott,
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hogy unalomiiz6ként hasznalja, bar a kifejezést olyan tevékenységekre hasznaljak,
melyeknek nincs sok értelme. Egy nyolcadikos lany szintén az unalomra hivatkozik:
,.Csak beszéltem vele, mert unatkoztam (és kivancsi voltam)” (N 8.). Erkezett kreativ
valasz is: ,,kedvenc jatékaimhoz irjon torténetet, amiben egy szereplé vagyok és
dontéseket kell hoznom” (F5.) Végiil érdemes megfigyelni, hogy legkisebb aranyban
(7%) azt a valaszt jelolték meg a valaszadok, hogy semmire sem hasznaltak még.

A megkérdezett diakok véleménye a mesterséges intelligenciarol igen szines képet
mutat, a 6. abra szemlélteti a valtozatossagot. A kiilonbozd valaszokat tanulmanyozva
négy kategoria korvonalazddott: a didkok 60%-a, tehat jelentds résziik teljes mérték-
ben pozitivan nyilatkozott réla, 24% nem minden szempontbol elégedett vele, mert
a kedvezd megnyilvanulast kiegészitette valamilyen feltétellel, mely altalaban arra
vonatkozott, hogy nem minden esetben megbizhato a valasza, mindossze 10% adott
negativ értékelést, 6% pedig nem irt érdemleges valaszt.

A pozitiv attitiid megnyilvanulasaira a kdvetkezékben sz6 szerinti idézetként ol-
vashato néhany példa, melyek mogott a valaszadd évfolyama és neme lathato: ,,Sokat
segit nekem a MI, pl. hazi feladat, érzelmek, és olyan kérdések, amiket nem merek
feltenni az embereknek™ (6. N); ,,Segitékész” (6. N, 8. F, 9. F); ,,J0, sokat segit, mindig
kedvesen beszél” (6. N); ,,Hasznos lehet a hétkoznapokban akar, ha kérdésed van,
akar, ha munka szempontjabol, de akar csak egy egyszerl beszélgetésre is.” (6. N);
»Segithet, de nem szabad, hogy 6 csinaljon meg mindent. Apukam azt szokta mon-
dani, hogy a mesterséges intelligencia kiegészitsen és ne helyettesitsen.” (5. F);
,Hasznos, de a konyvek sokkal jobbak!” (7.N)

6. abra: Mi a véleménye a didkoknak a mesterséges intelligenciarol?

A negativ vélemények jelentds részében megjelent a félelem valamilyen formaban,
tobbszor is eléfordult a valaszokban a veszély szo, néhanyan ijesztének tartjak, egy
diaklany a ,,rémiszt6” (12. N) jelzot hasznalta. A valaszok tiikrozik azt az olykor
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hallhato vélekedést, miszerint veszélyt jelenthet az emberiség szamara az MI: ,.én
félek a robotinvaziotol” (5. F), ,,jo vele beszélgetni, de veszélyes is lehet” (5. N),
»ljesztd, hogy milyen fejlett, de hasznos lehet, ha kordaban tudjuk tartani.” (8. N);
,,rossz mert mindenben segit, amit mi is meg tudunk csinalni” (5. N); ,,Szerintem
hasznos az oktatashoz, de az internetes csalok ezzel sokkal jobban tudnak majd
miikddni.” (8. F); ,,nem szeretem, mivel el fogjak venni a munkankat és elfoglaljak
a vilagot” (6. F).

Egy érettségi elott allo lany didk hosszabb valaszt is irt, melyet érdemes idézni,
mert jol tiikrozi a kutatas adatait, hiszen szintén ambivalens hozzaallast tiikkroz, sza-
mos elény mellett megjelennek a negativumok is:

,,Forditashoz talalom a leghasznosabbnak (angolrdl franciara a nyelvtani szerke-
zetlik hasonlésaga miatt), de még ilyenkor is van olyan alkalom, hogy bele kell
javitanom. Hasznaltam esszéirashoz és témakifejtéshez toribol és angolbodl — to-
rinél, hogy kapjak egy kész dsszefoglalt szoveget egy adott tételhez, angolnal,
hogy legyen egy egész szovegem, amit megtanulhatok szobeli tételként — de alta-
laban tul hivatalos formaban fogalmaz, ami nagyon eltér egy didk nyelvhaszna-
latatol, vagy pontatlan, és tartalmi hiba van benne. Mindig ellenériznem kellett,
hogy igaz-e, amit generalt. Osszességében hasznos, ha rovid id6 alatt kell nagyobb
terjedelmil szoveget irni, még akkor is, ha utana at kell nézni a tartalmat. Viszont
egy kicsit megijeszt és elbizonytalanit, ha belegondolok, mi lesz a jovoben, hova
fejlodhet ez az egész. A sziileimmel mindig azzal viccel6diink, hogy mire ledip-
loméazom, addigra nem kell majd dolgoznom, mert az Al minden munkat el fog
végezni, de ha komolyan elgondolkodunk rajta, mar nem is lehet viccnek nevezni.
Azért egyelére még szeretnék kételkedni ebben a jovoképben, és nem ezen ag-
gdodni.” (12 N)

7. abra: Az MI vélaszairol alkotott vélemény (%)
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Arra a kérdésre, hogy milyennek tartottak eddigi kérdéseik soran az M1 valaszait,
a 7. abrat tanulmanyozva kaphatunk valaszt. A didkok jelentds része — 6sszesen 47%-
uk — pozitivan valaszolt, legtobben jonak (25%), hasznosnak (14%), érdekesnek (5%),
hibatlannak (2%) itélték, de érkeztek negativ valaszok is: ,,pontatlan”, ,.fura”, és
ahogy az Ml-hez val6 viszonyulasnal is megfigyelhet6 volt, itt is szamtalan olyan
valasz érkezett, mely kettdsséget mutatott, pozitiv és negativ megitélést is tartalma-
zott, példaul, hogy ,,néha jo, néha nem”. Erdekes modon egy-egy valaszadd emberi
tulajdonsaggal is felruhazta az MI-t, mint példaul: ,,intelligens”, ,,.kedves”, ,,segitd-
kész”, , kifinomult és értelmes”, ,,kicsit tulgondolja”.

8. abra: Milyen tantargy kapcsan jutott mar eszedbe,
hogy megkérdezd a mesterséges intelligenciat?

9. abra: Milyen tanoran tudnad elképzelni,
hogy a tanarod MI-vel kapcsolatos feladatot ad?
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Ha a mesterséges intelligencia oktatasban betoltott szerepét vizsgaljuk, megkeriil-
hetetlen kérdés, hogy leginkabb mely tantargyak esetén érdemes hasznalni. A kérdoiv
valaszt keresett arra, hogy milyen tantargyak esetén fordultak mar ehhez az eszkoz-
hoz, és arra is rakérdezett, hogy milyen tanorakon kaptak mar MI-vel kapcsolatos
feladatokat, valamint milyen tantargyak esetén hasznalnak szivesen a didkok.

Erdekes adatokkal szolgalt a kéréiv azon kérdése, hogy milyen tantargy kapcsan
jutott mar a didkok eszébe, hogy megkérdezzék a mesterséges intelligenciat, ennek
sorrendjét mutatja a 8. abra. Meglepé modon a matematika mellett (41%) messze a
human tantargyak szerepeltek legtobbszor a valaszokban, kiilondsen is az irodalom
(41%) ¢€s a torténelem (39%), az idegen nyelv csak a negyedik leggyakoribb valasz
volt (33%).

Egy masik megkozelitésben arra kérdeztiink ra, hogy milyen o6rakon tudjak el-
képzelni, hogy tanaruktol MI-vel kapcsolatos feladatot kapnak. A valaszok jelent6s
tobbségében, azaz 48 és 46%-ban a digitalis kultira és az informatika szerepel ért-
heté mddon. Igazabdl a két targy kozott sok az atfedés, altalanos iskolaban digitalis
kultara, kdzépiskolaban viszont informatika a neve, a valaszadok osztalyfoka befo-
lyasolhatta a valaszt. Majd ezeket a tantargyakat ismét a torténelem, irodalom, idegen
nyelv €s matematika koveti, ahogy a 9. abran is megfigyelheto.

Lathato, hogy az 6nallo tanulas esetében €s az iskolai foglalkozasoknal is ezek a
targyak jutottak a didkok eszébe.

10. abra: Milyen feladathoz hasznalnak szivesen a didkok az MI-t?

Az MI-vel kapcsolatban a tevékenységek tekintetében viszont a hazi feladatot
valasztotta a tanulok kozel fele, 45%-uk, a tobbi lehetéség pedig messze elmaradt,
hiszen 6rai munka kapcsan a valaszadok minddssze 16%-a, kiseléadashoz ¢és pre-
zentaciok készitéséhez 15%-a, barmilyen mas feladathoz 4%-a haszndlna szivesen
a mesterséges intelligenciat. A tdmogatd lehetéség hasznalata viszont szinte min-
den megkérdezett didk szdmara elfogadhatd, sot, kedvezo a hozzaallasuk, hiszen
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a legcsekélyebb mértékben csak 2%-uk nem szeretné semmilyen feladathoz sem
igénybe venni. A kiilonbozé tevékenységek kozotti eltérés viszont nem nevezhetd
kedvezonek, hiszen a hazi feladatot kdzel haromszoros mértékben jelolték meg.

7. Osszegzés

Jelen kutatas felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy mar a fels6 tagozatos gyerme-
kek is gyakran fordulnak a mesterséges intelligencidhoz a tanulasi folyamat soran,
a kozépiskolas tanulok pedig aktiv hasznaloi. Ha a didkok ilyen mértékben felhasz-
nalokka valtak, érdemes a pedagogusoknak kihasznalni motivacios tényezoként a
mesterséges intelligenciat. Az 6rai munkat szamos modon tamogathatja, érdekesebbé
teheti, egyes munkakat megkonnyithet, hiszen szinte minden tantargy kapcsan elkép-
zelheté Ml-vel szinesitett feladat. Néhany szempontra azonban fontos kitérni. Egy-
részt a hazi feladathoz, mint MI altal tamogatott tevékenységhez kdzel haromszoros
mértékben érkeztek valaszok a megkérdezett didkoktol, félo tehat, hogy sokan sajat
erbfeszités helyett a feladatok megoldasat kérik az MI-t6l, ahelyett, hogy csak segit-
séget, magyarazatot igényelnének, vagy informaciok keresésére tamogato eszkozként
tekintenének, és élnének az M1 adta lehetdségekkel. A pedagogusok é€s a sziilok k6zos
érdeke ¢és feladata lenne, hogy arrdl kiilon tajéekoztassak a didksagot, hogy mire érde-
mes hasznalni, és mire ne hasznaljak ezt az eszkozt. Korabban az internet térnyerése
idején hasonlod tendencia volt megfigyelhetd, szamos diak a tudas birtokaban érezte
magat, mikor interneten utana tudott nézni barminek, most ezt idézi a mesterséges
intelligencia megjelenése is. Akkor is egy réteg szamara megingott a tudas jelentdsé-
ge, ¢s teljes mértékben az interneten talalhato informaciokra hagyatkoztak, mindent
tényként elfogadva. Biztatd azonban, hogy a megkérdezett didkok szamos esetben
utaltak arra, hogy nem lehet mindenben a mesterséges intelligencia valaszait kritika
nélkiil elfogadni, mert szamtalanszor el6fordul, hogy helytelen a valasza. Tanulma-
nyunkkal az volt a célunk, hogy ramutassunk, mivel mindennapossa valt a didksag
korében az MI hasznalata, meg kell ismernie a pedagogustarsadalomnak is. Tovabba
hatranyai és veszélyei ellenére — az emberi jozansag €s bolcsesség altal vezérelve —
az oktatas szolgalataba allitva motivalo és rendkiviil hasznos, valamint sokszintien
alkalmazhat6 eszkoz a mesterséges intelligencia, amely valtozatos médokon tamo-
gathatja a tandri munkat.
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