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Az elmult években a mesterséges intelligencia (MI) felhasznalasaval
kapcsolatban egyre intenzivebb diskurzus indult meg szinte minden
tudomanyterileten. Nem kivétel ez aldl az oktatdas sem, ideértve a
kdznevelési és a felsboktatasi szegmenst is.

Tanulmanyunkban a koznevelés és a pedagdgusképzl felsdoktatds
metszetét vizsgaljuk, hogy tudniillik hogyan tudjuk a leghatékonyabban
felkésziteni a ma pedagogushallgatéit a holnap pedagdgusszerepére.
Erintjik azokat a problémakat, kihivasokat és félelmeket, melyek a
hagyomanyos felsGoktatasi képzés kapcsan megfogalmazddnak a hallgatoi,
oktatdi és kutatdéi MI-hasznalat kapcsan, illetve szamba vessziik azokat a
felhasznalasi lehet6ségeket és korlatokat, amelyekkel a ko&znevelésben
foglalkoztatott pedagdgusok szembesil(het)nek mindennapi
gyakorlatukban az MI-vel 6sszefliggésben.

Az MI kapcsan is klilondsen fontosnak tartjuk a ,tanitva tanulas - tanulva
tanitds” paradigmajat, hiszen a technoldgiai valtozasok mindannyiunkat Uj
szerepekbe kényszeritenek, akar hallgatdi, akar egyetemi oktatdi, akar
gyakorlé pedagdgusi szerepben is szembesilink vele. Kilénds hangsulyt
fektetlink pedagdgiai folyamatok tervezésére, a felkészilésre, illetve a
mérés-értékelés megujitasara, hiszen talan éppen ezeken a teriileteken a
legmarkansabbak a kihivasok és a legszembet(inébbek a valtozasok.

Médszeriink els6sorban a dokumentumelemzés, a relevans hazai és
nemzetkozi szakirodalmak szambavétele. Ezt kdvetden ismertetjik 2025-
ben kezd6dd kutatasunk tervét, modszereit és eszkozeit.

Bevezetés

Az oktatas technoldgiai paradigmavaltasanak jelent0s |épése a 2020-as
Covid-19 vilagjarvany, melynek kapcsan a jarvanylgyi szabalyozasi
kornyezet rapid mddon kényszeritette ki a digitalis technoldgia integralasat
a nevelés-oktatds minden szintjén, olyanok szamara is elérhetové és
hasznalhatdéva téve a mesterséges intelligencia-alapu oktatasi és mérés-
értékelési alkalmazasokat, akik maguktdél nem érdeklédtek volna ezek irant
a fejlesztések irant.

a4

kommunikacids folyamatok tevodnek at az online térbe, ezt kdveti az
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informacioszerzés  digitalizacidja, majd a személyre szabott
informaciofeldolgozas digitalizacidja.

A tavolléti oktatds kilonbd6z6 mértékld, mélységli és szinvonall
alkalmazdsa egy olyan vilagszerte egyidejlleg megszerzett ko6zos
tapasztalat volt, amely széles kdrben nyilvanvalova tette, hogy a digitalis
technoldgiai fejlédés szamos Uj tavlatot nyujt a koz- és felsGoktatasi
tanulasszervezés szamara, ugyanakkor az is egyértelmivé valt, hogy a
pedagdgusi jelenlét, a személyes interakcido tovabbra sem nélkilézhetd a
nevelés-oktatas egyik szintjén sem.

Mindettdl nem flggetlenll az elmult években a mesterséges intelligencia
(MI) felhasznalasaval kapcsolatban egyre intenzivebb diskurzus indult meg
szinte minden tudomanyterlleten. Nem kivétel ez aldl az oktatas sem,
ideértve a koznevelési és a felsboktatasi szegmenst is. A generativ
szOvegalkotasi modellek, mint példaul a GPT (Generative Pretrained
Transformer), azon belll is az U.n. nagy nyelvi modellek (LLL) megjelenése
a mindennapi tarsadalmi diskurzusban is felerGsitette a mesterséges
intelligenciaval (Artifical Intelligence - Al) kapcsolatos varakozasokat és
félelmeket. Széles kdrben nyilvanvaldva valt az, amit a kutatdk és a témaval
foglalkozé érdeklod6k mar régdta tudtak és hangoztattak, hogy tudniillik a
mesterséges intelligencia hasznalata lépésrdl Iépésre megvaltoztatja az
életiinket nemcsak a technoldgiai szegmensben, de a mindennapokban, igy
kilondsképpen az oktatasban is. A mesterséges intelligencianak nincs
egységes, mindenki altal elfogadott definiciéja, de tanulmanyunk
szempontjabdl érvényesnek fogadjuk el az Eurdpai Unido Alapjogi
Ugyndkségének meghatarozasat, mely szerint ,a mesterséges intelligencia
(MI) olyan rendszereket ir le, amelyek kérnyezetiik elemzésén és kiilénféle
- bizonyos mértékig 6nallé - cselekedetek konkrét célok elérése érdekében
térténé megvaldsitasan keresztil intelligens viselkedést mutatnak. Az MI-
alapu rendszerek lehetnek tisztan szoftveralapuak, a virtualis vilagban
fellépve (példaul digitalis asszisztens, képelemzb szoftver, keresbk, beszéd-
és arcfelismerd rendszerek), vagy bedgyazddhatnak hardvereszkézékbe
(példaul fejlett robotok, énvezeté autdk, dronok és a dolgok internete
alkalmazdsok)” (Eurdpai Unid Alapjogi Ugyndksége, 2021:1).

A mesterséges intelligencian bellil a generativ MI technoldgia
meghatarozasaként pedig az alabbiakat tekintjilk meghatarozénak:
~generativ MI technoldgia, ami felhasznalja a mélytanulasi (deep learning)
modelleket annak érdekében, hogy emberihez hasonld tartalmat gyartson
(pl. képeket, szavakat) valaszul komplex és valtozatos parancsokra
(promptokra, pl. nyelvek, instrukciok, kérdések). A generativ MI
természetes nyelvi feldolgozast hasznal, hogy kielemezze szbéveges
(esetlegesen képi- vagy hangalapu) input tartalmat, majd az elemekbdl
valdszinliség alapon gyart az emberihez nagyon hasonlo tartalmakat” (KRE
IKT, 2024:5).
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Hatasok és ellenhatasok az MI oktatasi célu felhasznalasaval
kapcsolatban

Tanulmanyunkban a mesterséges intelligencia oktatasi térnyerésével
kapcsolatban néhany dichotomiat fogalmazunk meg, melyeket alabb
részletesebben is kifejtlnk.

Az els6 ilyen a félelmek és varakozasok kett6ssége. A mesterséges
intelligencia megjelenését legalabb annyi (sokszor indokolatlan és tulzd)
félelem, mint amennyi (sokszor indokolatlan és tulzé) varakozas 6vezi.

A masodik ellentmondas az alkotas és kiszolgaltatottsag dichotomiaja.
Sz(ts (2024) az MI- felhasznaldok kozott megkllonboztet kormanyzokat és
sodrdddkat, vagyis olyanokat, akik tudatosan és célhoz kototten hasznaljak
az Ujdonsagokat, és olyanokat, akik kritikai l1atas és elemzo értékelés nélkil
fogadjak el az ,Uj vilag” jelenségeit, informacioit.

Kapcsolddik az el6z6 felvetéshez egy, a mesterséges intelligencia
oktatasban betoltott szerepével kapcsolatos dilemma. Mig egyesek szerint
az MI hasznalatdval az egyenlé hozzaférés és ezen keresztil az
esélyegyenl6ség kora jon el, masok ugy vélik, hogy a technoldgiai eszk6zok
hasznalataval csaladi hattértdl és egzisztenciadlis koridlményektol
determinaltan tovabb nyilik az oll6 a felhasznalok kdzott, és egyre szélesebb
tomegek nem férnek majd hozza a versenyképes tudas piacahoz.

Végezetil, tanulmanyunk leszlkitett témajahoz, a pedagdgusképzéshez
illeszked6en szélnunk kell a tanitas és tanulas, valamint a tanulni tanitas
kérdéskorérdl is. A képzéssel szoros kdlcsonhatasban allo attitlidformalas
technoldgiak irant, legyen sz6 akar a fels6oktatasi (pedagdégus)képzésrol,
akar a gyakorlé pedagdégusok nevel6-oktaté munkajarol.

Félelmek és varakozasok

Az emberiség torténetében minden technoldgiai U(jitas felerdsitette a
valtozastol valé félelmeket, gondoljunk csak a konyvnyomtatas
megjelenésre, vagy az ipari forradalom koranak géprombolé mozgalmaira.
Az oktatds sem kivétel ez aldl, ennek szemléltetésére alljon itt két idézet
észak-amerikai tanarkongresszusok jegyz6konyveibdl: ,A diakok mar
tulsagosan fiiggbvé valtak a papirtdl. Nem tudjak, hogyan kell irni
palatablan anélkiil, hogy csupa krétaporosak ne lennének. Nem tudjak a
palatablat rendesen letisztitani, letérélni. Mit fognak tenni, ha kifogynak a
papirjukbdl?” (1815, Iskolaigazgaték Szovetsége, Kanada) ,A diakok ma
mar tulzottan a tintara hagyatkoznak. Nem tudjak, hogy hogyan kell kést
hasznalni iréeszkéziik élesitésére. Tinta és hozzavald toll sohasem fogja
helyettesiteni az irérudacskat!” (1907, Orszagos Tanarszovetség, USA).
Korunkra is jellemz6 az ,,automatizacids nyugtalansag” (Dietz, 2020:55),
vagyis a félelem attdl, hogy a gépek elveszik a munkahelylinket. Egyes
disztépikus megkozelitések szerint a belathatd jovoben feleslegessé valnak
a tanarok, s6t maga a mai értelemben vett iskola is (Bokor, 2024; Zhu,
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2022). A mesterséges intelligencia felhasznalasatdl sokan féltik az oktatas
minden szerepl6jét. Az MI nem megfeleld és tulzott felhasznalasaval
gyengllhet a kézigyesség, hattérbe szorulhat a human kreativitds a
mivészetekben, altalanossa valhat a hattértudas nélkili, kritikatlan, téves
informacioértelmezés. Sokan veszélyesnek tartjadk az MI-t a hatalommal
vald visszaélés, az engedély és kontroll nélkili arcfelismerés, a kilonféle
deepfake felvételek készitése és terjesztése, szerzO6i jogok megsértése,
valamint adatbiztonsag gyengilése szempontjabdl.

A pedagogia elott allé egyik legjelentdsebb kihivas ,a digitalis
transzformacio jelensége, amely a digitalis innovacidokon keresztiil
‘felforgatja’a korabbi értékteremtési folyamatokat. Az oktatasi rendszer alig
ocsudott fel a COVID-19 vilagjarvany kapcsan bevezetett digitalis
munkarend sokkjabdl, maris egy uj felforgatd djitassal kell szembenéznie,
amely a 2022 novemberében nyilvanossagra hozott, OpenAl altal fejlesztett
ChatGPT alkalmazashoz kétédik” (Horvath, 2023:6).

Ezeket a félelmeket leginkabb a megismerés és alkalmazni tudas
tudja/tudna oldani: ,A fejlédés gyors (teme félelmet kelt az emberekben,
ez a félelem azonban a technoldgia megismerésével csékken” (Szlts,
2024:27).

A félelmekkel, szorongasokkal padrhuzamosan megfigyelheté ugyanakkor
- és ez is korokon és az innovaciok tipusain ativeld tapasztalat - az
ujdonsagok iranti kritikatlan rajongas attitlidje is. ,Szamos tanulmanyban
olvashatunk (tulzd) optimista elvarasokat, amelyek olyan utdpisztikus képet
festenek, ahol az MI képes teljes mértékben helyettesiteni a pedagdgusokat
és ezzel megoldhatéova valik a globalis tanarhiany. A pozitiv
megkoézelitésekben a tanulas-tanitas potencialis forradalmat, az oktatas
minbéségének javitasat emeli ki” (Horvath, 2023:8)

A két szélsOség kozott allo kutatdk megallapitjdk, hogy a pedagdgus
professzid szempontjabdl reménykeltd, hogy a kilénféle adaptiv tanulasi
rendszerek még (?) nem tudjak helyettesiteni a tapasztalt tanarokat, nem
feltétlendl tudnak a tanuldkhoz, tanuldécsoportokhoz adekvat mddszertant
valasztani, és nem képesek a kbzOsségfejlesztésre, értékkdzvetitésre.
~Mivel az interperszondlis kapcsolatok nem pdtolhatéak, a tudasatadason
kiviili funkciokat nem tudjak ellatni a gépek, igy ezek az eszk6z6k a szocialis
vagy emocionalis kompetenciakat nem tudjak fejleszteni a tanuldkban,
ezért tovabbra is elengedhetetlen lesz a pedagdgusok jelenléte” (Demeter
& Mez06, 2023:36). Ebben a megkozelitésben éppen a pedagdgus lehet az,
aki ,a digitalis és sziikebb értelemben véve a mesterségesintelligencia-
technoldgia célnak megfelel6 hasznalatat fogja megismertetni a joévo
tarsadalmaval” (Sz(ts, 2024:25).

A félelmek és remények kettdsségét réviden igy foglalhatjuk 6ssze: az MI
bizonyos terlileteken képes lehet az ember kivaltasara, ugyanakkor soha
nem latott lehet6ség az ember fejlesztésére is. ,Az MI a pedagdgust igy
nem kizarja az oktatasbdl, csupan virtualis asszisztensként segiti az oktatot
képességeinek kiterjesztésében és az értékelésben” (Dietz, 2020:60). Ha a
jovében a hagyomanyos iskola egyre inkabb tobbcélu oktatasi kdzpontta
valik, ugy alakul at a tanar szerepe is. A tanar a jovoben nemcsak mentor,
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hanem tars is a didkok szamara: egyszerre edz0 és edzOpartner, aki a
tanitvanyaval egyitt fejlédik (Zhu, 2022).

Alkotas és kiszolgaltatottsag

Sz(its (2024) kivalé tanulmanyaban az MI felhasznaldasa szempontjabdl a
tarsadalmat egyfajta “tobbsebességli emberiség”’-ként irja le, ahol a
kormanyzdok tudatosan, céljaik elérésére hasznadljak a technoldgiat,
személyre szabott fejlesztésekkel egyre hatékonyabban fejlesztik sajat
kompetencidjukat. Ezzel szemben a sodroddk kényelembdl, rutin szer(ien
hasznaljadk az MI-t, elvesztik a fdkuszaldas képességét, bizonyos
életkorokban, a ,végtelen gorgetés” aldozataként sajat kognitiv
fejlodésiiket sodorjak veszélybe. Ahogyan a haztartasi gépek
megjelenésével eltlintek vagy alacsonyabb szinten éltek tovabb bizonyos
készségek (tésztagyuras, varras vagy akar takaritds) a tarsadalomban,
most ugyanigy tanui lehetink olyan kognitiv készégek korcsosulasanak,
mint a tartés figyelem, a mély tanulds, az adatgyljtés és -elemzés. Ez
elsOsorban akkor jelent komoly tarsadalmi problémat, ha az igy kieso
készség mellé nem zarkdzik fel valamilyen Uj és hasznos tudas vagy
teljesitmény. Kisebb szamban, de jelen vannak a potencidlis felhasznalok
kozott az elutasitok, akik technoldgiai vagy tarsadalmi félelemek miatt,
tudatosan és tervszerlen tavol tartjdk magukat az MI kindlta
lehetdségektdl. Véglul nem feledkezhetiink meg azokrdl sem, akik
valamilyen - legf6képpen egzisztencidlis, de olykor tarsadalmi vagy
ideoldgiai - okbdl nem férnek hozza az (j technolégidkhoz és igy a 20.
szazad fejlodési gorbéjén maradnak.

Tanuldi szerepben a kormanyzo virtualis asszisztensként hasznalja az MI-
t, @ sodrdédo tanuld ezzel szemben a ChatGPT-vel iratja és atolvasas vagy
korrekcié nélkil adja be a hazi feladatat.

Oktatoi szerepben a sodrddé az automatikus feladatgenerdlas és
értékelés lehet0ségét megragadva személytelenné teszi a tanitast. ,Az MI
eszkéz6k a tanulasi és tudomanyos alkotéfolyamat oly mértékd
leegyszerlsitését kinaljak, ami rombolhatja az analitikus és kritikus
gondolkodas iranti elkételezettséget” (ELTE PPK, 2023:3). Ezzel szemben a
kormanyzd oktatd megfelelden paraméterezi az MI-t és sajat pedagdgiai
céljai illusztralasara hasznalja fel. Az MI mlveltség , olyan kompetenciakat
jelent, amelyek lehetbvé teszik az egyén szamara, hogy kritikailag
értékelje, kommunikalja és hatékonyan egylttmiikédjén az MI-vel annak
érdekében, hogy hatékony eszkézként tudja hasznalni online, otthon és a
munkahelyen” (Horvath, 2023:11).

A tanuldk kozott szinte alig, az oktatdk kozoétt viszont szép szammal
vannak elutasitok is - varhatdéan 6k a belathato idén belll marginalizalédnak
szakmailag. Ha ez a réteg nem is lesz jelent6s, kockazatot jelenthet, hogy
az MI alkalmazasa esetén gyakran nincs fogyasztoi valasztas, hiszen az
allamigazgatas és a nagy szervezetek donthetnek az MI bevezetésérdl a
végfelhasznaldk véleményének kikérése nélkil, akik kénytelenek hasznalni
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azt (Schepman & Rodway, 2020). Ez a kills6 kényszer kedvez a
sodrddasnak, kiszolgaltatottsagnak és kdnnyen csokkentheti a tudatos
hasznalat iranti motivaciot.

EsélyegyenlGségi kérdések

A 2019-ben elfogadott Digitalis Kompetecia Keretrendszer (Digkomp, 2019)
célja, hogy a digitalis felkésziltség és kompetencidk hidnya miatt
Magyarorszagon senki ne szoruljon ki a digitalis vilagbdl és a digitalis
gazdasagbdl, tovabba folyamatosan bdviljon a digitalisan felkészult
munkavallalok kore.

Vitathatatlan, hogy az MI mint technoldgiai Ujitas lehetévé teszi, hogy a
mindségi oktatas koltsége csokkenjen. E tekintetben nyugodtan allithatjuk,
hogy az oktatasi koltségek csdokkentésével az oktatasi esélyegyenlOség
agense, kulénosen, hogy a digitalis kompetencia - beleértve az MI
hasznalatot is - és az allandd tanuldsi készség a tanulmanyi és a kés6bbi
munkaerdpiaci boldogulds kulcsfeltétele. A személyre szabottsag, a
kulturalis- és képesség-beli kiilonbségek adaptiv kezelése, a folyamatos és
azonnali visszajelzése ugyancsak cstkkenthetik a - barmilyen szempontbdl
- veszélyeztetett tanuldk Ilemorzsolddasi kockazatat. A kép- és
hangfelismerés, érzelemelemzés, a specidlis igényld tanulék szamara
rendelkezésre all6 virtualis asszisztensek olyan lehet0ségeket nyitnak meg
a hatranykompenzacioban és a lemorzsolédas prevencidéjaban, amelyrdl ma
meég a legjobban felszerelt, széles kor(i specidlis tudassal rendelkez6
pedagdgusi és asszisztensi gardaval rendelkez6 intézmények is csak
almodhatnak.

Ugyanakkor vilagszerte kilonbd6z6 mértékben, de altalanosithatd
kdzvetlen tapasztalat, hogy a Covid-19 jarvanyhelyzet kapcsan bevezetett
tantermen kivli online oktatds komoly esélyegyenldségi deficiteket okozott
a leszakado tarsadalmi rétegek gyermekei korében (Kende et al., 2021).
Jogos a félelem, hogy a mesterséges intelligencidval tdmogatott oktatas
fent felsorolt eldnyeihez éppen a leginkabb raszoruld tanuldi populacié nem
fér majd hozza, tartdésan konzervalva a csaladi hattérb6l adédé és mar most
is tagra nyild, generaciokon athagyomanyozdodd kilénbségeket. Kozos
tarsadalmi és szakmai felel6sségiink, hogy az iskolarendszer a technoldgiai
hozzaférés, tradicio és motivacio kilonbségeit képes legyen kezelni és
kiegyenliteni, ezaltal ,az iskola legyen az olvasztétégely, amely gatat szab
a tébbsebességli emberiég kialakulasanak” (Szlts, 2024:29).

Tanitas és tanulas, attitidformalas az MI koraban
Mar-mar kozhely, hogy korunkban a pedagogus szerepe atalakuléban van.

A 21. szazadi tanari szerepfelfogas kézéppontjaban els6sorban a facilitatori,
tartalomgyarté és -fejleszto, halézatépitd tevékenységek allnak.

258



Karlovitz J. T. (szerk.): Pedagdgiai reflexiok korunk néhany kihivasara

A pedagdgiai tevékenységet a mesterséges intelligencia alkalmazasa
elsGsorban az intelligens tutorald rendszerek alkalmazasaval, a személyre
szabott tanuldi utak és szokasok tdmogatasaval, az automatizalt és adaptiv
visszajelzést add szamonkérési és értékelési moddszerekkel és az
oktatasadminisztracié hatékonyabba tételével forradalmasitja (Lu & Harris,
2018).

Az Artificial Intelligence in Education (AIED) modellben lathaté, hogy az
MI-hasznalatnak egyarant azonosithatdk elényei és hatranyai is a nevelés-
oktatasi folyamatban. Adekvat hasznalat mellett az oktatds min6sége javul,
megvaldsul a személyre szabott oktatas, ugyanakkor fennall a szocialis és
személykozi kapcsolatok leéplilésének veszélye. Nem besorolhato
pozitivumként vagy negativunként, de tény, hogy az MI atveszi a tanar
bizonyos szerepeit - parhuzamosan a tanari szerep el6bb emlitett
atalakulasaval (Horvath, 2023).

Az MI képes direkt kodzvetitd szerepet betdlteni az oktatd és a tanuld
k6zott, elsGsorban a tanitasi folyamatot befolyasolva. Ezzel parhuzamosan
az MI kiegészit0 virtudlis asszisztensként jelenik meg és els6sorban az
egyuttmikodési folyamatokra fokuszal, tdmogatja az oktatdk és a tanuldk
munkajat, tovabbi erdforrasokat biztosit, segiti az egyittm(ikoédd tanulast
és facilitalja a kommunikaciot a tanuldk kozott. Végial az MI képes kezdo
tanulotarsként viselkedni és elsGsorban a tanuldsi folyamatra hatast
gyakorolni. Ebben a megkozelitésben a tanuldnak kell tanitania a kezdo
tanulotarsként viselkedd MI-t, ami megszilarditja a tanulasi eredményeket
és fejleszti a tanuldk énhatékonysagat (Xu & Ouyang, 2022).

1. dbra. Az MI lehetséges szerepei a tanulasi-tanitasi folyamat tdmogatasaban
Tanulé-tanulé kapesolat

Tanulotars

(™ ]

Egyuttmakodési
folyamat

Oktato, tutor Tutee, kezdé tanulé

I Ml '—-{ Tanitasifolyamat }—-’ Tanulé }——‘I Tanulasi folyamat J_'l Ml I

Oktato-tanulo kapcsolat Tanuld kapcsolata Snmagdval

Forras: Xu & Quyang, 2022 alapjan Horvath, 2023:12

A megvaltozott tanari szerepek kapcsan ,Daugherty és Wilson (2018)
altalanos modelljében elkiléniti a kizardlag emberi tevékenységeket
(amiben a technoldgia jelen allasa szerint még egy ideig az emberek lesznek
jobbak, pl. vezetés, empatia), a kizardlag gépi tevékenységeket
(amelyekben egyértelmiien a gépi kapacitas sokkal hatékonyabb, mint az
emberi munkavégzés, pl. bejoslas, iteralas), illetve megjeloli az
ugynevezett hibrid tevékenységeket. A hibrid tevékenységek kézott
szerepelnek azok a tevékenységek, ahol az emberek kiegészitik az okos
gépeket” (Horvath, 2023:11). A pedagogusok feladatai kozlil a nevelést,
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kdzOsségépitést dontden az elsOG, a mérés-értékelést jobbara a masodik, az
oktatas egyéb feladatait pedig tobbnyire a harmadik csoportba sorolhatjuk.
Az ilyen hibrid oktatas, az e-leraning 3.0 elénye, hogy a személytelen és
sokszor demotivald hagyomanyos e-learning és a kizardlag a résztvevok
kozotti haldzati kapcsoldodast biztositd e-learning 2.0 utdan megteremti a
személyre szabott oktatast a tananyag folyamatos moderalasa mellett
(telementoring, online coaching) (Dietz, 2020).

A pedagbégusok megvaltozott szerepeben egyszerre jelennek meg a
programozoi, a felhasznaldi, és a kritikai feladatkorok. Ugyis mondhatjuk,
hogy a pedagogus(jelolt) parhuzamosan tanul és tanit a mesterséges
intelligenciarél, a mesterséges intelligencidval és a mesterséges
intelligencia miatt - az MI hasznalatat maganak is tanulnia, majd ezt a
tudast adaptalva atadva tanitania is kell (Kollar, 2023; Szabdné Balogh,
2023).

Mezb6 és Mez6 (2019) szerint a mesterséges intelligencia kutatasahoz
legaldbb haromféle megkozelitésbdl kapcsolddhatnak a kutatdk. Ezt a
felosztast alkalmazhatjuk az MI nevelés-oktatdasi felhasznalasara is. Az MI
mint kutatasi cél a technoldgia, illetve felhasznalasi lehetdségek oktatasat
jelenti. Az MI mint eszkéz az MI tanulasi, oktatasi célu felhasznalasara
fokuszal. Az MI hatasorientalt megkozelitésében pedig az oktatasnak
reflektalnia kell az MI tarsadalmi, etikai szerepére (Mez6 & Mez6, 2019;
Szabo6né Balogh, 2023).

Ng és munkatarsai az U.n. TPACK Modellen keresztil probalja
megkdzeliteni az MI-ml(iveltség (AI Literacy) kérdéskorét a pedagdgiaban.
Eszerint a pedagdgusoknak egyszerre kell birtokaban lennie az - MI-vel
kapcsolatos - korszer( technoldgiai, pedagodgiai, tanuldaselméleti és
szaktargyi tudasnak (Graham, 2011; Ng et al., 2021).

2. abra. Az MI—m(jveI’Esgfg a TPACK keretrendszerben

o T
-~ T

7 oy
oA Technological knowledge: \._\
I Learning artefacts b
/ « Hardware and software |

= Al-related agent I
| * Unplugged artefact !

\ Gamified elements P
AN B
o e " il T
- . - // H\\
// \““mh_ I / _J// \\
/" Pedagogical knowledge: s N — Content knowledge: N,
/' Pedagogical approaches /% Teaching/learning Content b
{ +» Discovery, inquiry-based lcarhing"-l « Al awareness !
| + Collaborative learning [ = Use Al ethics |
\ = Constructionism I'-. /= Russell & Norvig (2009)"s ,."I
‘. * Project/problem-based learning #.e" Al syllabus 4
% * Unplugged: Storytelling & * Five big ideas about Al /j
\ Hands-on/ playful leaming / . (Touretzky et al., 2019) > 4
g 7 \\--h s

AT Literacy TPACK Framework
Forras: Ng et al., 2021:5
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Ezek a tudasok természetesen egymasra is hatnak: a technoldgiai
lehet6ségek és kényszerek atértelmezik a mddszertani koncepcidokat (pl. A
mechanikus teszt- vagy esszé-alapu szamonkérést felvaltjak a kreativ és
kritikai gondolkodast segit6é feladatok, a frontalis ismeretatadast az
interdiszciplinaris és alkalmazott projektek, a tanodrai kommunikacio
multimodalissa valik (szébeli, irasbeli, videds stb.). Erdekes paradoxon
ezzel kapcsolatban, hogy sok esetben éppen a digitalis technolégia fejlédése
helyezi (Ujra) eldtérbe a szdbeli szamonkérést.

Demeter és Mez6 (2023) szerint az MI-vel tdmogatott oktatds harom
alapmodellje az egyéni ismeretekre fokuszalod tanuldi, a tanitasi ismeretekre
O0sszpontositd tanari és a megtanulandd ismereteket magaba foglald
tartomanyi megkdzelités.

Ahhoz, hogy a pedagdgusképzésben hallgatdinkat felkészithessik az
Ujszerd kihivasokra a felsOoktatasnak is at kell alakulnia: ,ne csak
oktatobazis, hanem kutato, szellemi mihely, sét tarsadalmi, kulturalis,
sport centrum, egy olyan inspirdld élettér legyen, amely a tudas és
képesség mellett személyiséget fejleszt és kedvezd hatteret biztosit a
kilénb6z6 eseményekkel a kapcsolatépitésnek” (Dietz, 2020:59).

Ennek érdekében a pedagdgusképzésben (is) kiemelt feladattd valik a
kritikus gondolkodas és problémamegoldas fejlesztése, az MI technoldgia
megismertetése a hallgatokkal, az emberi és mesterséges intelligenciak
egyuttmdikodésének biztositasa és a digitalis kompetenciak hangsulyos
fejlesztése. Fontos kiemelni, hogy nem programozdkat, hanem
paraméterezni, kutatva kérdezni tudd hallgatékat kell nevelnink (Szlts,
2024).

A jove iskoldajaban (és egyetemén) egyre jellemz6bb lesz, hogy
megfordulnak az eddigi megszokasok: a tanuldok hazamennek tanulni és az
iskolaba jonnek ,jatszani”, vagyis kortarsakkal talalkozni, megbeszélni és
értelmezni az otthon (a virtudlis asszisztens tamogatasaval) megtanultakat.
LA tikrozott osztalyterem alapértelmezett definicidja szerint, ami a
hagyomanyos mddon zajlik az osztalyteremben, az most otthon térténik,
ami pedig otthon térténik, az pedig az osztalyteremben” (Téth, 2014:2).

Gondolatok egy kutatas kezdetén

Az oktatas joévijének egyik legfontosabb kérdése az, hogy a tanarok és a
diakok milyen narrativakat tesznek magukéva az MI jévébeni szerepérél az
oktatasban” (Bokor, 2023:120). Demeter és Mez6 (2023) eredményei
szerint a jovo tanitdi nyitottan allnak az MI hasznalatdhoz. Kutatasunkban
azt kivanjuk vizsgalni, hogy ez a megallapitdas mennyire érvényesil a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Karanak dvodapedagogus és tanitod
szakos hallgatdi esetében.

Mérbeszkozlink Yurt és Kasarci (2024) Mesterséges Intelligencia
Hasznalati Motivacio Kerddivének (QAIUM) adaptalt valtozata. Az
Expectancy-Value  Theory  (Elvaras-Erték  Elmélet) szerint  két
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teljesitményét és tevékenységvalasztasat: a teljesitményelvarasok és a
feladatértékek. A mérdeszkdzben a feladatérték négy alapvetd dimenzidjat
vizsgaljuk: célérték [attainment] (a feladat elvégzésének fontossaga);
hasznossagi érték [utility] (a feladat és az egyén céljai kozotti 6sszhang);
intrinzik érték [interest] (a feladatbdl szarmazdé 6rom és érdeklddés);
raforditas [cost] (a feladatvégzéshez kapcsolddo erdfeszités, ido, koltség).

Kutatasunkban a kérddivet a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem alsé- és
kozépfoku pedagdégusképzésben tanuld évodapedagdgus, tanitd és tanar
szakos hallgatok kozott vesszik fel. Kontrollcsoportként a KRE nem
pedagdgus szakos (jogasz, teoldgus, bolcsész, gazdasz) hallgatoit is
bevonjuk az adatfelvételbe. Kutatasi kérdéslink, hogy a pedagdgus szakos
hallgatok attitidjében megfigyelheto-e szignifikans eltérés a nem
pedagdgusokhoz képest. A felsbGoktatasi tartalmak fejlesztésében
kilénosen nagy jelentdségl, hogy a kilénbdz6 kontextusokban és
részpopulaciokban milyen motivaciomintazatok és attit(idok tarhatdk fel a
mesterséges intelligencia ismeretét és felhasznalasat illetben. Oktatoként
fontos megérteniink, hogy hogyan lehet kiaknazni a hallgatdk motivacios
potencialjat a hatékony képzésfejlesztés érdekében.

Az eredmények ismeretében félig strukturalt interjukat veszink fel
hallgatékkal és felsOoktatasi oktatokkal az altaldanos attit(idrdl, a
felsGoktatasi felhasznalhatdsagrol és a kdzoktatasi felhasznalhatdsagrol.

Osszefoglalds

Tanulmanyunkban pedagogusképzési fokusszal igyekeztiink &sszefoglalni
az MI oktatasi felhasznalhatdésaganak legfontosabb eredményeit és
dilemmait. Igyekeztiink azonositani azokat a csomodpontokat, amelyek
segithetik a pedagogusképzd fels6oktatds paradigmavaltdsat a digitalis
technoldgiai Ujdonsagok kikovetelte tarsadalmi, szakmai és tartalmi
valtozasok kbdzepette.

Az MI oktatasi célu felhasznalhatosagaval kapcsolatos hatasok és
ellenhatasok szambavételével, a féleimek és varakozasok, az alkotds és
kiszolgaltatottsag kettGssége, az esélyegyenldséggel kapcsolatos dilemmak
felvetése utan a tanitassal és tanuldssal kapcsolatos szerepmodelleket és
attitidformald tényezoket igyekeztiink feltarni. ]

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Karan létrejott ,Uj
pedagdgiai  kihivasok kutatocsoport” Pedagdgusjeloltek félelmei és
varakozasai a mesterséges intelligencia oktatasi felhasznalasa kapcsan
cimlU alprojektje keretében tervezett kutatasunk célja, hogy a MiI-vel
kapcsolatos hallgatdi és oktatoi attitidoket feltarja és becsatornazza a
képzésfejlesztésbe. Az ismeretek, az U(jdonsagok elemzd, kritikai
megkodzelitése, szakmai kontextusba helyezése azért is nélkilozhetetlen,
mivel “bar az MI-hez vald viszonyulas kérdésében a differenciald tényezbk
kézétt (...) kimutathatdéan jelen van az életkor, a lakdhely és az iskolai
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végzettség, a legjelentésebb tényez6 mégis az MI-vel kapcsolatos el6zetes
tapasztalat, az ismerdsség, a kiprobaltsag” (Bokor, 2023:125).
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