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KOROMI GABOR

Dramapedagdgusok az oktatashan

Eddigi életemben a pedagogusléttel teljes mértékben 6sszekapcsolodott a dramapedagdgia.!
Egy altalanos iskola és egy alapfoku miivészeti iskola pedagdgusaként és vezetShelyetteseként
fontosnak tartom, hogy minél t6bb dramapedagdégus vagy dramas mentalitassal, végzett-
séggel, ismeretekkel rendelkez6 pedagdgus legyen jelen az oktatasban. Hatdsuk nemcsak a
gyerekekkel végzett kozvetlen oktatdsi-nevelési munkara, hanem a nevel6testillet egészére is
kihathat. Egyetemi 6raaddé pedagdgusként latom a dramapedagdgus-képzés sajatossigait, a
képzésekben el6térbe keriilé pedagéguskompetenciakat. Doktori hallgatoként arra torekszem,
hogy az évek soran megszerzett gyakorlati tudasom neveléselméleti hatterét megerdsitsem.
Ezzel a motivacioval vettem részt a kutatasban,” melynek szamomra egyik legfontosabb kér-
déskore a dramapedagogusok személyiségét, az oktatasban betoltott szerepeket vizsgalta.

Tanari és dramatanari kompetenciak

A tandri szerep vdltozdsai a pedagdgia torténetében

Az elmult évek nevelési reformjai, a pedagoégusszakmat és az iskolat érint6 szemléletbeli és ér-
tékrendbeli valtozasok ismét el6hoztak a kérdést, vajon ki szamit jo tandrnak. Az iskolat mint
intézményt az id6k folyaman mindig érték kritikak, egyrészt az életre val6 nevelés szempont-
jabol megkérddsjelezték az iskola falai kozott atadott tudas érvényességét, masrészt az iskolak
oktatashoz-neveléshez felhasznalt eszkoézrendszerét nem talaltak megfelelének a kritikusok, a
harmadik tamadasi felillet pedig természetesen a pedagdgusok szakmai alkalmassagat érin-
tette (Pukdnszky, 2011).

A XIX. szazad végére nyilvanvalova valt, hogy a pedagdgus szerepének hagyomanyos felfo-
gasa idejétmult, a klasszikus Herbart-i modszerek elavultak. A kiilonboz6 reformpedagogiai
iranyzatok nemcsak az iskolat, hanem ezen beliil a pedagogus feladatkorét és szerepeit is vj-
ragondoltak.

! Amit e tanulmanyban papirra vetettem, tartalmazza mindazon pedagogusok (elsésorban dramapedagégusok)
kéznyomait, akikkel eddigi munkdim soran taldlkoztam. Nem szavaim felel6sségét haritom, igyekszem kifejezni
koszonetem és tiszteletem a télitk kapott ttravaldért. Els6 és meghatdrozé mesterem a sok nagyszerii pedagogus mel-
lett, akikkel az altalanos és a kozépiskoldban volt szerencsém talalkozni, Kaposi Laszlé volt. Talalkozhattam Gabnai
Katalinnal, Rudolf Otténé Galamb Eva nénivel, egyiitt dolgozhattam Szakall Judittal és csapatdval a Marczibényi té-
ren, nemzedéktarsaim koziil is sok tehetséges pedagogussal az elmalt huszonét évben. Szinjatszés maltam, f6iskolas,
egyetemi éveim alatt szamos alkalommal talalkoztam a pedagogia és a nevelés célrendszerének kérdéseivel. Az ELTE
Tanarképz6 Kardn a pszichologia stadiumban Harday I1diké csopogtette belénk sajat (rogersi) hitvallasat.

2 TAMOP-3.1.15-14-2014-0001 A drdmaoktatds helyzete a kéznevelésben és a szinhdzi nevelés a koznevelés ered-
ményességéeért.
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Ovide Decroly belga pedagogus, a reformpedagogia emblematikus alakja példaul ezt irja:
»A tanulo: a kisérletezd, az utdnzo, az alkoto, a foltaldlé, a miivész, a kolté. A tandr: a megfi-
gyeld, a kezdeményez6, az eldreldto, a gyakoroltato, a lelkesitd, az dsztonzd.” (Idézi: Weszely,
1905, 58. in: Pukdnszky, 2011.) ,,Ebben a megkozelitésben a folyamat két fontos szerepldjét, a
tanuldt és a tanart szinte egymast kiegészité tulajdonsagparokkal ruhazza fol, mint példaul:
megfigyel6 - kisérletez6, kezdeményez6 - utanzd, 6sztonz6 - foltalalo, lelkesitd — alkoto. A ta-
néar-didk ,,dudlunio” igy valéban holisztikus egészben vélik értelmezhet6vé és elemezhet6vé™.
(Pukdnszky, 2011)

Nagy Jozsef a XXI. szdzad elejének kihivasait vizsgalva hdarom olyan teriiletet érint, melyben
a kozoktatasnak meghatarozo szerepet kell felvallalnia (Nagy, 1999). A globalizaciot, a felgyor-
sult fejlédést tekintve megallapitja, hogy az elmult 150-200 évben a korabbihoz viszonyitva
Uj tarsadalmak és ezen belil 1j életfeltételek jottek létre. A vilagméretli valtozasok fellazitot-
tak az addigi értékrendeket. A tdrsadalmi Osszetartozas fellazuldsan belil a csalad szerepé-
nek megvaltozdsat, a helyi kozosségek Osszetartd, megtartd erejének gyongiilését, valamint a
nemzettudat kozosségalkotd szerepének megvaltozasat érti. Ebben a kontextusban a technikai
valtozasok, a technologiai fejlddés nem segitette, hanem inkdbb megnehezitette a pedagdgiai
kihivasokra adhaté valaszok keresését. Az iskola szerepe a tarsadalmon beliil mar nemcsak a
technikai tudds elsajatitasara korlatozodott, hanem feler6s6dott a szocialis nevelés iranti igény
is. A csalad szerepének atalakuldsaval és korabbi, nevelésben betoltott szerepének korlatozé-
déasaval (a hagyomanyos nagycsalddok elttinése, széthulld csalddok, csonka csaladok, majd a
mozaikcsaladok megjelenése) sok 1j funkciot is kapott az iskola, melyre sem a pedagdgusok,
sem az iskolai nevelési rendszer nem volt felkésziilve. Az iskolai rendszer nem volt képes ru-
galmasan kovetni a valtozasokat, vagyis egyre nagyobb szakadék lett az iskola funkcidja és a
hozza kapcsolddoé tarsadalmi elvarasok kozott.

Nagy Jozsef a kompetencia fogalmanak pedagdgiai meghatarozasaval és bevezetésével azt
vizsgalja, hogy az él6lények (és ezen belill az ember) sziikséges egyedi és ossztarsadalmi talélé-
séhez milyen kompetenciakat kell elsajatitanunk. Az iskola elsédleges, XIX. szazadi feladatko-
rében az értelmi nevelés, az értelmezésre nevelés szerepét tolti be. A kognitivkompetenciak és
a hozzajuk szorosan kapcsolddo, elsdsorban a szakirdanya képzéshez kotheté specialis kompe-
tenciak elsajatitdsa mara mar csak részteriilete az iskolai oktato-nevel6 munkanak. A szocia-
lis kompetenciak fejlesztése a tarsadalmi beilleszkedéshez, a személyes kompetenciak pedig
a személyiségtejlédéshez tesznek hozza fontos fejlesztési tertileteket. Itt kell megemliteniink
azokat az iskolan kiviili szféraban megjelend pedagdégusszerepeket, melyek fontos pedagogiai
hatést fejtenek ki egyes ifjusagi rétegek, csoportok életében. A nevelés iskolan kiviili szintereit
vizsgalja Nagy Adam és Trencsényi Laszlé tanulmanykétetében. (Nagy és Trencsényi, 2012)

Ha az iskolai nevelés elsédleges célja, hogy olyan, a vilagban eligazodni képes embereket
neveljen, akik tarsaikkal egytuittmiikddve képesek a problémdikat, az életben el6forduld ne-
hézségeket kreativan megoldani, akkor ehhez, tgy vélem, szorosan tud kapcsolédni minden
muvészeti nevelés, igy ezen belill a drdmapedagogia is. A vilag folyamatosan valtozik korilot-
tlink, igy nem meglepd, ha az iskoldanak egyik fontos feladata a véltozasokra és a folyamatos
alkalmazkodasra vald felkészités. Az alkalmazkodas a tanulds id6tartamara is vonatkozik,
errdl szol a ,,Lifelong Learning” is, hiszen az ismeretszerz6, tudasmegujito tevékenységet nem
tekinthetjiik befejezettnek a kozoktatas vagy a felsGoktatas, vagy szakma megszerzésének vé-
geztével, hanem ez inkdbb csak kezdete annak a tanulasi folyamatnak, amit egész életiinkben
folyamatosan gyakorolnunk kell.

»Ez magdban foglal minden tanuldsi folyamatot, melyben iskolai képzés keretén beliil, miive-
16dés kozben, ismeret- és tapasztalatszerzés segitségével részt vesziink életiink kezdetétdl életiink
végéig. Célja alapvetden a kulcskompetencidk és alapkészségek, képességek kialakitdsdra, meg-
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szerzésére irdnyul az egyiittmiikodés készségének elsajdtitdsa, fejlesztése mellett. Nélkiilozhetet-
len, hogy az egyén képes legyen ondlléan tanulni, mdsokkal egyiitt élni és dolgozni a megszerzett
tudds birtokdban. (...) Az egyiittmiikodés alapja az egyén onismeretének, onértékeld képességé-
nek kialakuldsa és a viltozdsra, viltoztatdsra valé hajlam kifejlédése.”

Ki marad le ma a munkaerépiacon? Elsdsorban azok, akik hatranyos helyzetiikbél fakadé-
an, legyen az szocialis, értelmi vagy foldrajzi hatrany, nem képesek elsajatitani egy adott mun-
kakor ellitasahoz sziikséges készségeket és ismereteket. Am a palyavalasztés és az elsé szakma
megszerzése csak az eleje a munkakeresésnek, a munkaer6piaccal valé megismerkedésnek.
Nem tudhatjuk, hogy az a szakma, amit az ember 20-25 évesen elkezd, biztosan megmarad
a kovetkezd negyven évben. Ezért kiemelt szerep jut az ismeretatadds mellett az 6nallo isme-
retfeldolgozasnak és az dnismereten alapuld 6nszervezddésnek. Dr. Lénard Sandor, az ELTE
PPK oktatdja szerint az Egyesiilt Allamokban a ma legnépszertibb 10 szakma 2004-ben még
nem is létezett. Vagyis gyermekeink jov6jérél nemcsak sziill6ként, hanem pedagdégusként sem
lehet elegendd tudasunk, informaciénk. Igy a munkaerépiacon valé érvényesiiléshez az 5nallé
ismeretszerzés, a folyamatos megujulas és az egyuttmiikodés kompetencidja is elengedhetet-
lentil szitkséges.

Kompetenciak az oktatasban

Az Eurdpa Tandcs® hosszu tavu stratégiajaban, melynek kidolgozasa Lisszabonban indult el
2000-ben, az alabbi képességeket tartja a legfontosabbaknak az élethosszig tart6 tanulas el-
érése érdekében:

Kulcskompetenciak:

e Anyanyelven tortén6 kommunikacio;

e Idegen nyelven folytatott kommunikacio;

o Matematikai kompetencia és alapveté kompetencidk a természet- és miiszaki tudoma-

nyok terén;

« Digitalis kompetencia;

o A tanulas elsajatitasa;

e Szocidlis és allampolgari kompetenciak;

o KezdeményezOkészség és vallalkozdi kompetencia;

o Kulturalis tudatossag és kifejez6készség.

Ezekbdl a kulcskompetencidakbdl a 2008-2010-ben lezajlott DICE-kutatas® 6t teriiletnek a

fejlesztési lehetéségeit, hatékonysagat vizsgalta a szinhdzi nevelési programok kapcsan.

A tanitési szinhaz és drama tertiletén dolgozd szakemberek hosszt ideje meggy6z6déssel
hisznek munkajuk hatékonysédgaban, am mindeddig igen ritkdn mérték ezt tudomanyos méd-
szerekkel. A DICE-projektben 12 orszagbol tobb tucat, a tanitdsi szinhdz és drama tertiletén a

? Az élethosszig tart6 tanuldsrol: https://hu.wikipedia.org/wiki/%C3%89lethosszig_tart%C3%B3_tanul%C3%Als

* Dr. Lénard Sandor el6addsdnak vézlata: www.oveges.hu oldalon tekintheté meg, az eléadas videon: https://
www.youtube.com/watch?v=pBIZFuGxsE4

> Az Eurépai Parlament és a Tanacs 2006/962/EK ajanldsa (2006. december 18.) az egész életen at tart6 tanulds-
hoz sziikséges kulcskompetencidkrol [Hivatalos Lap L 394., 2006. 12. 30.].

¢ A DICE mozaikszd jelentése: “Drama Improves Lisbon Key Competences in Education” (vagyis A dramapeda-
gogia hatdsa a lisszaboni kulcskompetencidkra). Ez egy eurdpai unids timogatassal megvaldsult, nemzetkozi kutata-
si projekt volt 2008-2010-ben. A tobb mint két évig tartd projekt keretében egy interkulturdlis kutatas valosult meg,
mely egyéb oktatasi-nevelési célkittizései mellett elsésorban azt vizsgalta, hogy a tanitési szinhdz és drama milyen
hatéssal van 6t kulcskompetenciara a nyolc lisszaboni kulcskompetencia kozil.
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legkilonb6z8bb elméleti és gyakorlati hattérrel rendelkez6 szakember azt tiizte ki célul, hogy
felméri a tanitasi szinhaz és drama hatdsait.” A kutatas hipotézise az volt, hogy a tanitasi szin-
héz és drama hatdssal van a nyolc ,, Lisszaboni Kulcskompetencia” koziil az alabbi 6tre:

1. Anyanyelvi kommunikacio

2. A tanulds tanulasa

3. Személykozi, interkulturalis és szocialis kompetenciak, allampolgari kompetencia

4. Villalkoz6i kompetencia

5. Kulturalis kifejezékészség.

A 2013-ban kihirdetett mindsitési rendszerben a pedagégusok szamara az alabbi kompeten-
ciarendszert® allapitottdk meg:

1. Szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudds

2.Pedagdgiai folyamatok, tevékenységek tervezése

3. A tanulas tdmogatasa

4. A tanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmod érvényesiilése

5. A tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése

6. Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése, elem-

zése
7. Kommunikdcio és szakmai egytittmtikodés, problémamegoldas
8.Elkotelezettség és szakmai felel6sségvallalds a szakmai fejlédésért

Jelen tanulmannyal célunk annak vizsgélata, hogy a felsorolt kompetenciateriiletek meny-
nyiben jelennek meg a dramapedagdgusokkal készitett interjukban, illetve a megkérdezett
szakemberek véleménye szerint ezeket a teriileteket mennyiben tudja fejleszteni a dramapeda-
gogiai szemléletmdd és a dramas eszkozok hasznalata.

Dramatanari kompetenciak

A kutatas elsd részfeladatdban az egyetemi-féiskolai dramas képzések szakfeleldseit, vezetd
pedagdgusait, szakalapitoit és jelenlegi vezetdit kérdeztiik arrdl, hogy melyek azok a kompe-
tenciateriiletek, melyekre a képzés kiemelt figyelmet fordit, a kimeneti kovetelményekben mi-
kor szamit egy dramatandr eredményesnek?’

A dramatanar az a személy, aki dramas tantargyakat oktat az iskolaban, a dradmapedagogus
az a személy, akinek munkajaban megjelenik a dramapedagdgia — hasznalhatja kiillon dramas
tantargy oktatdsaban, kozvetitésében, de hasznalhatja mas szaktargyi munkdjaban, vagy ép-
pen tanitoként, osztalytanitoként is beéptilhet a dramas szemlélet a mindennapjaiba. A dréa-
matanari képzés soran szamos esetben el6kertilt jegyzet a Drdmapedagdgia a hétrényos hely-
zetii tanuldk nevelésében (Kaposi és mtsai, 2006) kiilon fejezetben foglalkozik a dramatanar
feladatrendszerével. (Liptdk, 2006) Az angol szakirodalom a dramapedagdgus széles tajékozo-
dasat emeli ki az ifjasagi irodalomban, a kortars kozosségeket foglalkoztato kulturdlis tartal-
makban, még akkor is, ha azok a tanar érdeklédésének, igényeinek nem mindig felelnek meg.

7 Cziboly Addm és mtsai) (2010): DICE - a kocka el van vetve - Kutatdsi eredmények és ajdnldsok a tanitdsi szinhdz
és drama alkalmazdsdval kapcsolatban (Dice Konzorcium)

¢ Pedagoéguskompetencidk a 326/2013. (VIII.31.) kormanyrendelet szerint
° Koromi Gabor: Drdmapedagdgiai képzések a felséoktatdsban az interjiik tiikrében
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»A jo dramatandr olvasott, és nemcsak szakmailag az (dramakonyvek, tijsagok és cikkek irdnt
érdeklédve), hanem épithet a j6 irodalom széles korti ismeretére. Ez utébbiba - sajdt kedven-
cei mellett - bele kell, hogy tartozzanak a gyermek- és ifjiisdgi regények, novelldk, a mitoszok,
legenddk, tiindér- és népmesék, mindenfajta vallas ‘bibliai’ torténetei, s az emberiség torténe-
te, pozitiv és negativ héseivel egyiitt. Az is fontos, hogy ismerje a kortdrs irodalmat, a tévé- és
mozifilmeket, tijsdgokat, képregényeket olvasson, kidllitdsokat nézzen, hogy kiismerje magdt a
vildgban és iskoldn kiviili sziikebb kornyezetében. Ez a hdttér minden tandr esetében kivinatos,
azonban a dramatandrnak elengedhetetlen, mert a felsoroltak a tanérai-osztilytermi itletek
forrdsai lehetnek.” (Morgan-Saxton, 1989, In: Liptdk, 2006)

A kilonboz6 dramas képzések kimeneti kovetelményrendszerei részletesen tartalmazzak,
hogy a képzés végére a hallgatok milyen kompetencidkkal kell, hogy rendelkezzenek ahhoz,
hogy a megszerzett ismereteket eredményesen és hatékonyan be tudjak épiteni a pedagogiai
munkajukba. A pedagégusi kompetencidkkal kapcsolatban szinte minden interjialany ugyan-
azokat a készség- és képességteriileteket emelte ki. Minden interjiban megjelenik a szakmai
tudas biztossaga, ami nemcsak a gyakorlati tudast, hanem azt a fajta elméleti tudast is jelenti,
hogy képes legyen felismerni és megkiillonboztetni egymastol a killonb6z6 dramds modszere-
ket. Ugyanilyen fontos szerepet tolt be a nyitottsag, az empatia, valamint az alkalmazkodas
képessége, hiszen ezek a dramapedagdgus mindennapi munkajahoz elengedhetetlenek. Fon-
tos szerepet tolt be a jatékbatorsag, hogy képes legyen a megszerzett tudasat jatékvezetéként,
pedagdgusként atadni, kozvetiteni a tanitvanyai felé. Egyes képzéseknél megjelenik a fejlesz-
tés, a szocialis kompetencia és a csapatban valo gondolkodas képessége.

A fels6oktatasi interjuk soran azokra a specidlis kompetenciateriiletekre is rakérdeztiink,
melyek elsdsorban a dramatanarokat jellemzik. A képzések sokfélesége miatt tobbféle koze-
litésmoddal szembesiiltiink. Masfajta dramatandrokat képezhetnek egy gyakorlé pedagogu-
soknak sz616 szakiranyu tovabbképzésen vagy mesterképzésen, ismét masokat egy érettsé-
gi utani drama- és szinhdzpedagdgus osztatlan tanarképzés, vagy a SZFE dramainstruktor
képzésének keretein beliil, ennél az utdébbinal megjegyezve, hogy a dramainstruktorok nem
kapnak pedagogusvégzettséget. Természetesen vannak kozos elemei a képzéseknek. Kivétel
nélkiil jellemz6 a gyakorlatkozpontusag, mely sok esetben indul a sajat élmény megszerzésétél
akozvetités képességének elsajatitasaig. Ebben a kérdéskorben is kiemelték a dramapedagdgus
nyitottsagat, az elfogadast, de el6keriilnek olyan képességek, ami a dramatandr kozosségfor-
malo, kozosség- és személyiségfejleszto attitiidjeiben kereshetok.

A szinhazban val6 gondolkodas feltételezi az improvizacids technikakban valo jartassa-
got, a kivalo kommunikacios és eléadomiivészeti képességeket. Hozzd kell tenniink, hogy ez
nem kizarélagos, vagyis olyan pedagdgus is lehet jo dramatandr, akinek nincsenek jé szinészi
képességei, ugyanakkor mas modszerekkel hihetetlentl kreativan tudja helyzetbe hozni didk-
jait. (Liptdk, 2006) Munkajaban jellemzi a tudatossag, mely nemcsak a szakmai felkésziiltsé-
get, hanem az dlland¢ onreflexiot is feltételezi. Ez onmagunk pozitiv elfogadasa mellett mintat
is nyujt, s ezzel értéket is kozvetit a tanuldk felé. Fontos alapelem az egyiittmiikodésre valo
készség, mely magdban hordozza a konfliktuskezelés képességét is.

A tanuldk és a pedagdgus kapcsolatardl szélva ismét Liptakot kell idézniink: ,, A drdmdt
alkalmazo tandrnak valéban képesnek kell lennie arra, hogy tanitvanyaival partneri viszonyt
alakitson ki. Es ezt semmiképpen sem kell 6sszekeverni a ,bratyizdssal” vagy a ,,haverkoddssal”.
A partneri viszony azt jelenti, hogy elfogadjuk, minden ember (igy a gyerekek is) rendelkeznek
olyan élettapasztalatokkal, a kiilonbozé emberi megnyilvanuldsokkal kapcsolatos vélemény-
nyel, melyekben éppoly érvényes igazsdgok vannak, mint a mi felnétt és egyéni vondsaink dltal
meghatdrozott véleményiink és igazsdgunk. Mindezzel egyiitt lehetdséget biztositunk mind a
tanuléknak, mind pedig magunknak arra, hogy a tanulds folyamatdban ezek a vélemények, at-
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titiidok megvaltozhassanak, fejlédhessenek a megértésben torténd viltozds sordn. (Liptdk, 2007)
A partneri viszonyrol Jonothan Neelands is ir, amikor a pedagdgus szerepét nem a tudast
birtoklo, azt kizardlagosan kozvetitd pozicidnak irja le, hanem sokkal inkabb kozeliti a segit6,
facilitator szerephez, melyben a tanulok felfedezd utjanak segitése, egyengetése a cél, hogy az
ismereteket sajat tapasztalati tanuldsuk altal szerezzék meg (Neelands, 1993).

A dramapedagodgus szerepe

Nem azért kell beszélntink szerepekrdl, mert a dramapedagogia kozel all a szinhazhoz, az sem
célom a tanari szerepek elemzésével, hogy valamiféle alarc, alsag képzetét keltsem az olvasé-
ban a tandri munkaval kapcsolatban. A dramatanar iskolai szerepei egy feladatlistat alkotnak,
amely a pedagogus munkajanak szintereit igyekszik meghatarozni, ezért nem keverendd dssze
a manipulativ megjatszassal és a draman beliil alkalmazott ,Tandr a szerepben” konvenci6val
sem. Pedagogusként (ahogy az élet szinte minden teriiletén) szerepeket jatszunk. Ez aldl nem
kivétel az iskola sem. Szerepeink megkiilonboztetésével elsGsorban a pedagéguspalya jellegze-
tes feladatait szeretnénk meghatarozni és kiillonvalasztani egymastol.

Vagyunk egy szakteriilet képvisel6je, szaktandr, vagyunk osztalyfénokként a csoportért és
az egyénekért felel6s pszichologus, kozosségteremtd, a sziinetekben a rendet 6rzé és a gyere-
kek biztonsagara feliigyel6 tigyeletes. Kivételes helyzetekben olyan bizalmi ember, barat, aki
egy-egy valsaghelyzetben sokszor egyetlen menekiilési titvonal - legyen sz¢6 iskolai konfliktus-
rol vagy csalddi problémardl. Az iskola életében kozosségfelelds, miisor-9sszeallito, az iskolai
programokért felelés személy. Kozvetité a gyerek és az igazgato, a gyerek és a sziil6, a gyerek és
amasik gyerek kozott, a gyermek és a vilag kozott — sok esetben helyettesitve a hianyzé sziil6t.
A példakép, minta, nem ritkdn olyan ellenfél, aki kihivést jelent: mindezek egyiitt a MERTEK,
amihez igazodni lehet. Nem feltétlentil kell, hogy ez az igazodas szeretetben is megnyilvanul-
jon, gimnaziumi éveim alatt a legszigorubb és a legemberségesebb tandraim szavait 6riztem
meg leginkabb.

A tandri szerep véltozasainak bemutatasahoz Varga Miklosné és Trencsényi Laszlo megal-
lapitasaibdl indultam ki. (Varga, 1998; Trencsényi, 1988). A pedagdgus szerepének valtozasait
bemutatva el kell jutnunk a pedagégus funkcidjanak értelmezéséig. Mi a feladata ma a peda-
gogusnak, mi a feladata az iskoldnak? A tudds ,,adomanyozoja” és kizardlagos birtokosa, vagy
egyfajta ttitars, aki végigkiséri a fejlédd személyiséget a feln6tté valds allomasain? Az oktatds,
a tantdrgytanitds, a modszertani ismeretek hangsulyozdsdt felvdltottik a reformpedagogusok
ellentétes gondolatai, amelyek a gyerekek megismerését, a személyiségnevelést hangsiilyozzik.
Az elméleti tudds profilia mellett megjelenik a nevelés miivésze szerepkor. A reformpedagogia
1j pedagogusszerepeket kezdett korvonalazni, melyek napjaink 1ij szerepelvdrdsaivd valtak.
(Varga, 1998) Az iskola mellett rengeteg olyan impulzus éri a gyermekeket és a fiatalokat, me-
lyek szinte feliilirjak az oktatasi intézmények minden nevelési célrendszerét. ,Az iskola nevelé
hatdsa mdr eltorpiil a tomegkommunikdcids eszkozok vonzo ’értékkozvetits’ hatdsa mellett.”
(Nagy és Trencsényi, 2012) A sokszinliség nemcsak a szerepek kib6viilését, hanem a bizony-
talansdgot is magaban hordozza. A tarsadalmi szerepek véalsaga jelentkezik az iskoldban is.
A valtozas elbizonytalanitja az iskolat és benne a pedagogusokat is. Ez a megallapitas az elmult
évek valtozdsaira hatvanyozottan érvényes.

»Minden viltozds az eddigi munkdt kérddjelezi meg, és a bizonytalansdg sotét szineivel festi
at a pedagégus szereparcait. Az 1ijabb pedagogiai szakirodalom konstruktiv, a hagyomdnyostél
eltéré konfliktuskezelési modszerekkel segiti a pedagégust ebben a szerepkorben. Tobben a Gor-
don-mddszert alkalmazzik, amely tijrafogalmazza a szerepegyiittest. A terapeuta profili tandr
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feladata, hogy személyes kapcsolatot alakitson ki didkjaival, a tradiciondlis retorziok elhagydsd-
val értse meg Oket, keresse az okokat. Az okok megfejtése kozben pedig ne a kornyezetére muto-
gasson, hanem onmagdba nézzen, tudvdn, a gyerek problémdja mindig a pedagogus problémdja
is. Az 1ij arcti pedagogus onismeretre torekszik, és tudja, hogy nem keriilhetd el a személyesség.”
(Galicza, 1993).

Tanulds és tanitds a drdmapedagdgidban az interjuk alapjdn

»A tandr szerepe a dramapedagdgidaban”-kérdéskor nem csak a tandr elméleti szerepét vizs-
galja a tanulmdnyok titkrében, hanem a dramatanar funkciéit, szereplehetéségeit is vizsgalja
a dramaodran és az iskoldn belil.

A dramat alkalmazo tanar nagyon sok biztos tuddssal megy be az 6rajara. Tudja, hogy mir6l
szeretne tanitani, vagy inkabb mit szeretne egyiitt tanulni a gyerekekkel, és arrol is hatarozott
elképzelései vannak, hogy ehhez milyen formakat fog felkinalni. A dramatikus tevékenységek
soran a tanuldkat sokkal inkabb elbizonytalanithatja az, ha a tandr Ggy tesz, mintha érdekelné
a tanulok véleménye, de kozben komoly eréfeszitéseket tesz annak érdekében, hogy az 6 erkol-
csi normait fogadja el mindenki - fenntartasok nélkiil. (Liptdk, 2006)

A dramat alkalmaz6 tandrnak tehat rugalmasnak kell lennie mind 6nmagéaval, mind pedig
a tanulokkal szemben. Ezen kiviil nyitottnak kell lennie azokra a (kooperativ) technikakra,
melyeket a tobb évtizedes multra visszatekint6é dramapedagdgia (is) a magaénak vall.

A kutatds soran interju késziilt 10 felsGoktatasi szakemberrel a kutatds elsé részfeladataban,
melynek elsé része a képzésre, a masodik része a megkérdezett hattérvaltozoira vonatkozott.
A képzésrol készult tanulmanyban nem foglalkoztam a hattérvaltozékkal, ebben a tanulmany-
ban viszont figyelembe vettem a 10 dramds szakember vélaszait is. A masodik részfeladatban
munkatarsaim felkerestek 15 gyakorld dramas szakembert. Az igy elkésziilt 25 interju, ha nem
is teljes, de jellemz6 képet adhat a dramapedagogus-1ét jellegzetességeirdl, lehetGségeirdl, és
problémairol. A tanari interjukat kiegészitettiik a dramapedagdgus egy iskolan beliili kolléga-
javal készitett interjuval. Ahol ez arnyalja a képet, a kollégdk vdlaszaira is kitérek egy-egy kér-
déscsoport vizsgalatanal. Az alabbiakban az interjukérdések tematikus rendje alapjan igyek-
szem Osszefoglalni a valaszokat.

Végzettségek

Az elsé kérdéscsoport a dramatandrok végzettségére kérdez ra. Elmondhatd, hogy mind a
felsGoktatasi szakemberek, mind az altaldnos és kozépiskolaban tanité dramapedagdgusok
alapvégzettségiitkben human teriiletrél indultak. Van kozottiik magyar, idegen nyelv, ének-ze-
ne szakos tandr, tanito, népmiiveld, pedagogia és szocidlpedagogia szakos szakember. Az a
tapasztalatom, hogy a szakiranyu tovabbképzéseken is elsésorban a human alapdiplomasok
érzik Ggy, hogy a dramapedagdgiai tanulmanyok hasznukra lennének.

A felséoktatdsi intézmények tekintetében (ahol a pedagdgusok a végzettségiiket szerezték)
elég véltozatos a kép. Mivel a kutatasban a pedagogusok kivalasztasiban szempont volt az or-
szagos lefedettség, ezért a felsGoktatasi intézmények koziil szinte mindegyik megjelenik. Mivel
sok esetben olyan pedagdégusokrol beszélhetiink, akik tobb diploméval is rendelkeznek, ezért
meghatdroz6 a megemlitett felsGoktatasi intézmények kozott az E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem. Dramatanari végzettség tekintetében az Apor Vilmos Katolikus Féiskola, a Szinhaz-
és Filmmtvészeti Egyetem, valamint a veszprémi Pannon Egyetem domindl. Megjegyzendd,
hogy mindharom képzés egy t6rél fakad, az alapité Gabnai Katalin kezdte mindhdrom intéz-
ményben a dramas képzéseket.
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Szakmai fejlédés, szakmai k6zosségek

A szakmai fejlédést érintette az a kérdéskor, mely arra vonatkozott, hogy elégedett-e a végzett-
ségével, megszerzett ismereteivel, illetve miben szeretne fejléddni. A vélaszadok donté tobbsége
szeretne tovabb fejlddni - pedagégusként magam is ugy gondolom, hogy nem is tehetiink
mast, folyamatosan, az élethosszig tarté tanulas elvén haladva kell képezni magunkat. Dra-
mapedagogusként ez nemcsak dramas tovabbképzéseket jelenthet, hanem uj utak keresését a
sajat munkankban. Amit kerestink, az az élmény, igy elmondhato, hogy sok esetben a sajat-
élmény jaték, a vezetettség élménye is szitkséges ahhoz, hogy valaki jo jatékvezet6 (jo dra-
mapedagogus) legyen.

A dramapedagogia mellett a szinhdzi nevelés, a modszertani kirakodévasarok, szinhaztor-
ténet, szinhdz-pedagdgia, dramaturgia és rendezés teriiletén szeretnének tovabbfejléddni az in-
terjialanyok, megéllapitvan tobben is az 6rok szabélyt: ,Egy tandr sosem lehet megelégedve
tudasaval, mdédszereivel.”

Arra a kérdésre, hogy a dramatandr tartozik-e valamely dramapedagogusi kozosséghez?
Alapvet6en a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagot jelolték meg a valaszadok (a tobbség tagja
az egyesiiletnek, néhanyan részt vesznek az egyesiilet életében is, elnokségi tagként, tanacs-
adoként, szervezbéként). Tehdt az orszagos szervezet a legfontosabb szakmai kozosségként van
jelen a dramapedagdgusok kozott.

Sajndlatos, hogy sok esetben ez a tagsag csak az éves nagyprogramokon vald részvételben és
a tagdij befizetésében (be nem fizetésében) meriil ki. A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag'
jelenérél, megutjulasardl kiilon tanulmany késziil. A hazai draimapedagdgusokat 6sszefogé or-
szagos szervezet mellett az Orszdgos Didkszinjatszo Egyesiilet neve keriilt el6, mint a kozépis-
kolai szinjatszast felmend rendszerben szervezd egyesiilet. Regiondlis szinten egy alkalommal
emlitik a megyei dramapedagogiai kozosséget. Helyi, iskolai szinten pedig tobb alkotokozos-
ség és iskolai munkakozosség emlitésére is sor keriilt. Ezeknek a felsorolasat azért mell6zném,
mert a tendencidkat tudjuk felmutatni és ehhez a tipusok felsorolasa elegendé.

Mesterek, pdlyatdrsak és tanitvdnyok a drdmapedagdgidban

A mdsodik kérdéscsoport célja egyfajta kapcsolati hdlo létrehozasa volt. Bar a minta sztk,
mégis, amikor mesterekre, munkatdrsakra és tanitvanyokra kérdeztiink rd, a viszonylag széles
spektrum mellett voltak allanddan visszatérd nevek, akik a tobbség palyafutasaban meghata-
roz6 szerepet toltottek/toltenek be. Nyilvanvalo, hogy ez egy olyan (gyakorlatkézpontu) szak-
teriilet, ahol a pedagogusok jol ismerik sajat dramapedagdgus kollégaikat. Bemutatd érékon,
szakmai tovabbképzéseken részt véve altalaban jol ismerik egymas munkajat, igy emlékeznek
azokra is, akik mar nincsenek kozottiink. A mestereknél elsGsorban a képzésekben donté részt
vallalé pedagogusok keriiltek elétérbe, igy kiemelten Kaposi Laszl és Gabnai Katalin neve ke-
ritlt el6 az interjuk sordn; tobb alkalommal emlitették a kovetkezé szakembereket: Debreczeni
Tibor, Eck Julia, Fodor Mihaly, Perényi Balazs, Torok Laszlo, Gyevi-Bird Eszter, Kiss Tibor,
Moka Janos, Rudolf Otténé Galamb Eva, Séndor L. Istvan, Téth Zsuzsanna (TéthZs6), Uray
Péter. Mindezek mellett erre a kérdésre a 25 pedagdgus még tobb mint 6tven nevet emlitett,

1© A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag a dramapedagogia tigyének felkaroldsa és képviselete mellett a kezde-
tekt6l felvallalta a gyermekszinjatszas tigyét. Az idén XXIV. alkalommal megrendezett a Weéres Sandor Orszagos
Gyermekszinjatszo Talalkozd el6tt is kiemelt szerepet jatszott a magyar gyermekszinjatszo mozgalom életben mara-
dasaban.
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koztik harom szakmai kozosséget is (Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, Kava Kulturalis
Miihely, Vorosmarty Mihaly Gimnazium), akikre szakmailag felnéznek.

A masik hasonlé kérdés a kiemelkedé palyatdrsakra kérdez ra, itt is a megemlitettek nagy
létszamat (44 £6), valamint a tobbszér megemlitett neveket szeretném kiemelni. T6bbszor meg-
emlitett nevek: Bethlenfalvy Addm, Bori Viktor, Debreczeni Tibor, Fodor Mihély, Gyombolai
Gaébor, Torok Laszlo, Kiss Tibor, Kovacsné Lapu Mdria, Kunné Dardk Aniko, Lipték Ildiko,
Lukacs Laszlo, Mezei Eva, Nagy Andrés Léaszl6, Pallagi Akos, Pap Gébor, Perényi Baldzs,
Sereglei Andras, Tegyi Tibor, Trencsényi Laszlo, Vidovszky Gyorgy, — és még mellettiik sza-
mos név, melyeket az alabbi névsorban megkiilonboztetés nélkiil (mester, vagy palyatars) sze-
retnék felsorolni:

Angyalfoldi Zsuzsa, Baranyai Gizella, Bogndr Csaba, Czékmdny Anna, Debreczeni Tibor,
Dr. Sipos Lajos, Egervdri Gyorgy, dr. EI6d Nora, Erdély Ddniel, Fekete Gyula, Fort Krisztina,
Fiizfa Baldzs, Gabnai Katalin, Golden Ddniel, Hajés Zsuzsa, Horvdth Eva, Jeney Zoltdn,
Kalmdr Janos, Kaposi Jozsef, Kaposi Ldszlo, Kardos Janos, Kdava Kulturdlis Miihely szinész-
dramatandrai, Keleti Istvin, Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont szinész-dramatandrai,
Kerényi Miklos Gabor, Keresztiiri Jozsef, Komdromi Gabriella, Kovics Andrdsné Rozika, Kovics
Aron, Kérémi Gdbor, Kévi Anita, Kucserdné Kovdcs Szilvia, Lajos Sdndor, Montdgh Imre, Nagy
Andrds LdszI6, Nanay Istvdn, Orbdan Gyorgy, P. Kovdcs Tiborné, Pdpai Ldszlo, Patonay Anita,
Pauska Mdria, Pintér Mdrta, Pintér Rozi, Pintér Zsuzsa, Sdndor Zsuzsa, Schilling Arpdd,
Szabolcsiné Orosz Hajnalka, Szakall Judit, Szalai Katalin, Szauder Erik, Szegé Bori, Sziics
Katalin, Toldi 1ldiké, Tolnai Mdria, Toth Zoltdn, Vidovszky Gyorgy, VMG-s tandrok, Wenczel
Imre, Zacharia Zita, Zalaviri Andrds.

Ugy gondolom, a lista ezen része nyugodtan bévithetd lenne, s ezzel valdban létrejohet egy
kapcsolati halo, melynek célja a dramapedagogusok ,,nemzetségének” bemutatasa. Sokan sok-
téle koponyegbdl bujtunk ki, a meghatarozé személyek, azt gondolom, mindenképpen a lista
elején talalhatok. Sokat eldrul a szakmankrol és jellemz6 az alabbi megjegyzés, melyet az egyik
interjuialany fizott ehhez a kérdéshez. ,Palyatdrsaim? Palyatarsaimnak merem nevezni mind-
azokat, akik jelenleg is aktivan mtivelik a mesterséget. A drdmapedagdégusok egymas mesterei,
tanitvanyi és palyatdrsai egyben. Sokat tanulhatunk egymastol, ha kivancsiak vagyunk egy-
masra, bemutatokon, tréningeken, egymas eléadasain, szakmai rendezvényeken 6sszefutunk.
Nem tudom, hogy az dltalam megnevezettek tiltakoznanak-e, ha palyatarsként egy lapon len-
nénk emlegetve.” (Illyésné Pentz Katalin)

S ha megkérdeztiik, essék sz6 a tanitvanyokrdl is. A fels6oktatasban dolgozok épp azokra a
kollégaikra biiszkék, akik az 6 képzésiikben/csoportjukban sajatitottak el a dramapedagogia
alapjait, s lettek maguk is e szakma miivel8i. Sok esetben a felséfoku képzésekbe 6raadoként
bekapcsolodnak a gyakorld (dltalanos iskoldban vagy kozépiskolaban tanitd) dramatanarok,
akik gyakorlati tudasukkal el6készitik, gyakorlohelyként bekapcsolddva a pedagdgusképzésbe
pedig elmélyithetik a hallgatok altal megszerzett tudast. A tobbi dramapedagogus ugyanakkor
zavarba jon ettdl a kérdéstSl. Nemcsak olyan tanitvanyokat jelolnek meg, akik ket kovetve
pedagdgusok lettek, hanem tehetséges tanitvanyaik koziil szamos olyan tehetséget, akik szin-
hazi palyan vagy mas mtvészeti ag képviseldjeként értek el eredményeket. Az eredmény jelen
esetben azt is jelentheti, hogy az illet6 még a palyan van. Mds a tanitvany-tanuld viszony a
felsGoktatasban, ahol leginkabb kozelit a kolléga-tanitvany viszonyhoz, mas a kozépfoka ok-
tatasban, ahol a mester-tanitvany kapcsolat a jellemz6, mig az alapfoku oktatédsban elsésorban
a pedagogus-tanitvany kapcsolat az igazan idealis. Leginkabb arra biiszkék, ha egy-egy tehet-
séges diak megtalalja a sajat utjat, sajat kozosségét.

167



Olvasmdnyok, szakmai kiadvdnyok

Itt is elsésorban a dramapedagdgiai alap-szakirodalom az, amit mindenki megemlit, igy ar-
nyalva azt a széles szakirodalmi tarhazat, melyet Gabnai Katalin szakirodalmi 6sszefoglaléja
és Trencsényi Laszlo kiegészitése tartalmaz. A felsorolt mtvekbdl kittinik az alapvetd dramas
irodalom szakman beliili egységes hasznalata — gondolok a Kaposi Laszl6 dltal szerkesztett
Szinhdzi Fiizetek sorozat koteteire, a Jdtékkonyvtél Gavin Bolton és Jonothan Neelands meg-
hatdroz6 angol konyvein 4t a Drdmapedagdgiai Olvasokonyvig, Gabnai Katalin: Drdmajdté-
kok cim, tobb Gjraszerkesztést megélt, jelenleg hianycikk kotetére. Szorosan kapcsolédik a
dramas konyvtarhoz a tarstudomanyok szakirodalma is, beleértve a szocioldgia, pszicholdgia,
szinhdzmtvészet, dramaturgia teriiletét. Itt is érz6dik a nyitottsag és az érdeklédés. Hozza
tartozik ehhez a felsorolashoz az a halk mondat, hogy a felsorolt mtivek java részét a ,90-es
években adtdk ki, s6t akadnak a ’80-as években megjelent kotetek is. Hidnyoznak az j szak-
irodalmi sorozatok és az uj forditasok. Helyette az interjialanyok sok esetben hivatkoznak a
Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag periodikdjara, a Drdmapedagdgiai Magazinra, melynek
régebbi szamai elektronikus formaban elérhet6k. A konyvkiadashoz sziikséges forrasok hia-
nya is okozhatta, hogy csak szakfolyoiratban tudunk djat, frisset olvasni.

Uj impulzusokhoz sok esetben nemcsak egy szakkonyv, hanem egy tréning, tovabbképzés
segitségével jutnak kollégdink, igy ebben a kérdésben kaptunk olyan vélaszokat, amikor egy
tréninget jeloltek meg meghatdroz6 szakmai élményként.

Dramapedagodgia az iskolaban
Tantdrgyak
Féallasu dramapedagogussal, az alapfokt miivészeti iskoldkat és a miivészeti szakkozépisko-

lakat leszamitva, ritkdn taldlkozhatunk. A legtobb esetben a dramapedagogia a dramas tantér-
gyak mellett az alapszak (mely alapvet6en humdn tantargyakat jelent) metodikajaba is beépil.

. . . e s , v . . , Miivészeti iskolakban
Human miveltségi Pedagogiai targya Miivészeti tantargyak, . . .
. o , i (ami, miivészeti szki
teriileten orakon mozgaskultura ..
és gimn.)

M elv és 1 prete g C , Drama és szinjaték
agyar nyev Osztalyfénoki 6rak Vizualis kultdra ra aje , .1, )’ae
irodalom (ami)szinjaték
s ., .. 1. Drama- és
Torténelem Hit- és erkolcstan Médiaismeret L, )

szinhdzelmélet
Tehetséggondozd ’ Drémajaték/szinjaték
Idegen nyelv £801 Enek-zene ) )
foglalkozasok gyakorlat

Dréama és tanc Fejleszt6 foglalkozasok Testnevelés Dramajaték

. Szinészmesterség
Hon- és népismeret
gyakorlat (stb.)

Ezek mellett az 1-4. osztalyban tanitok kiemelik, hogy a dramapedagdgiai mddszereket va-
lamennyi tantargy tanitdsa sordn be tudjak épiteni munkajukba.
A kollégdk véleménye az, hogy a tantdrgyi struktiirdban (és azon kiviil is) a dramapedagdgia
alkalmas az onismeret és tdrsas kultiira fejlesztésére, demokrdcidra nevelésre, segiti a pdlya-
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orientdciét. A tandrakon, csoportmunkakban, szabadidds tevékenységekben. Minden olyan
helyzetben, ahol meg kell szélalni, segiti a kommunikécidt azzal, hogy egy védett (fiktiv, nem
éles) helyzetben probalhatja ki magat a diak. Az iskolai helyzetben a készség- és képességtej-
leszt6 jatékok fejlesztik a tanuldk figyelmét, emlékezéképességiiket, segithet a képalkotasban,
a mozgaskoordinacioban, a finommotorikus mozgasok fejlesztésében. A csoportos tevékeny-
ségekben javulhat magatartasuk, fejlédhet viselkedéskulturajuk, az egyiittmiikodési képessé-
giik. Olyan gyerekeknek kifejezetten segitséget adhat, akik mds teriileten pl. segitségre, fejlesz-
tésre szorulnak, de a dramas helyzetekben szerzett sikerélmények oldhatjak gatlasaikat, ezzel
segithetik a kognitiv fejlédést is.

Tandrdn kiviili (extracurriculdris) iskolai programok

Sokan jelezték azt is, hogy a dramapedagdgia az tinnepi miisorok elkészitéséhez, mas iskolai
eseményekhez is nagy segitséget tud adni, egyszdval az iskola minden nevelési szinterén - a
hétkoznapoktdl (6rak, sziinetek, szabadidd, szakkor) az innepeken 4t (évnyitotdl évzardig) és
még azon is tdl, a sziinidei tdborokig lehet e mddszer segitségével nevelni:

e osztalyfénoki érak

o mivészeti orak

o tehetséggondozo foglalkozasok

o Orakozi sziinetek

o délutani tigyelet

e nyari taborok

o koz6sségépitd foglalkozasok

e projektek

* palyazatok, ehhez kapcsolodo feladatok

e galamusorok, iinnepi miisorok

e iskolai események

e szinjatszd csoportok

o szakkorok, délutani szabadidds tevékenységek (pl. kdrus)

o iskolael8készit6 foglalkozasok, golyatdborok (bevezetés az iskolaba)

e komplex miivészeti programok

o sziil6i értekezletek / sztil6k bevondsa

o kirdndulasok

o gyereknap, falunap.

Kollégik kiegészitése alapjdin:

A szaktdrgyi 6rdk mellett az osztdalyfénoki munkdt szinte kivétel nélkiil ide soroltik. Ezen ki-
viil a magyar nyely és irodalom, ének-zene, rajz, idegen nyelv tanitdsa, kornyezetismeret, etika,
torténelem, ordkon kiviili tevékenységek koziil a szakkoroket, az iskolai eseményeket (farsang,
gyermeknap) szabadidds tevékenységeket, a nydri tdborokat emlittették még.

Az egyik kolléga taldlo megfogalmazdsdban a kérdésre adott vilaszok igy Osszesithetdk:
»A megfelel adaptdcioval barmilyen tanitéi-neveldi tevékenységbe beleolvaszthaté. Ez egy kép-
lékeny teriilet, ami magdn hordozhatja az élmény-, jaték-, kalandpedagogia jegyeit is.” (Zuti
Krisztian kollégajanak megjegyzése.)
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Miért a drdmapedagdgia?

Az interjualanyok pedagdgiai modszertaruk egyik gazdag tarhdzanak tartjak a dradmapeda-
gogiai eszkozoket, melyeket el@szeretettel alkalmaznak az aldbbi tantargyi egységekben vagy
fejlesztési teriileteken, még akkor is, ha nincs kiilon dramaoktatas az iskolaban. Lassuk hét a
listat, mire lehet j6 ez a médszer? (D4t betiivel a tandr kollégik kiegészitései olvashatéak).

TANTARGYON BELULI ELEMEK:

e rdhangolas

e bevonas, lelkesités

e problémak koriljarasa

o értékelés

e valtozatosabb, érdekesebb, szinesebb 6rak érdekében

o szaknyelv elsajatitasa

o tudas mélyitése (sok megkozelitési lehet6séget ad)

e élményszerzés (a tuddsanyag élménykozponta oktatasahoz)
o differencialds (pl. a kreativ zeneoktatds teriiletén)

o mélyités (megallit, [étrejon a megérintettség, katarzist idéz el6)
o fesziiltségoldas

o egylittmukodés, kooperacié egymassal és a tanarral

FEJLESZTESI TERULETEK:

o készség- és képességfejlesztés

o személyiségfejlesztés (6n- és tarsismeret)

o kozosségtejlesztés (csoportalakitas, konfliktuskezelés, szocialis kompetenciak)
o kommunikdcio fejlesztése

o érzelmi nevelés (empdtia, tolerancia)

e olvasévd nevelés

o élményfeldolgozds

o 0ndllo, kreativ gondolkodds fejlesztése

e demokrdcidra nevelés

o kreativitds

o fantdzia fejlesztése

o megfigyelGképesség

e pdlyaorientdcié

o problémamegoldé képesség

e nagyobb rdldtds a vildgra

o oOnkifejezés fejlesztése

o vezetdi készségek fejlesztése

o komplex gondolkodds, folyamatok tervezésére valo készség
o mordlis, etikai kérdésekre valo fogékonysdg.

»A kommunikdcio teriiletén beliil nagyon fontos a szobeli kommunikdciénk javitdsa. Ma-
gatartdst, viselkedést, egyiitt-dolgozdst lehet fejleszteni. Cél, hogy csoportban is tudjanak gon-
dolkozni, ne csak egyediil, hogy csak én vagyok a vildgon, van egy kisebb csoport, egy nagyobb
kozosség, aminek része vagyok.” (Mészéros Beata kollégaja)

Lathato6, hogy a dramapedagégusok mellett megszdlalo kollégak még legalabb ugyanany-
nyi fejlesztési teriiletet tettek hozza, mint amennyit maguk a dramatanarok felsoroltak. Ez
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azt is jelentheti, hogy néha kiviilr6l nézve sokkal jobban, komplexebben latszodik munkank
eredménye. Rogton tegyiik hozza, hogy ez csak abban az esetben van igy, ha odafigyelnek,
vagy pontosabban kélcsondsen odafigyeliink kollégaink munkdjara. Idedlis az a helyzet, ha az
iskolaban olyan légkor vesz koriil, amely tud kezdeni valamit a hagyomanyos iskolai tanarsze-
rept6l sok esetben eltéré dramapedagogusi létezéssel.

A valaszok két oldalrdl kozelitik meg a kérdést. Egyrészt alahtzzak, hogy a dramas tevé-
kenységek jok a gyerekek szempontjabol, az élménykozpontusag stb. miatt, dm a masik ol-
dalon jé a tanarnak is, hiszen kilépve a klasszikus oktatdsi helyzetbdl maga is felfedez6 utra
indul. Kiemelik a valaszadok, hogy olyanokat is helyzetbe tudnak hozni, akiket a normal tan-
termi kornyezetben sokkal nehezebb vagy lehetetlen lenne.

A tananyag élménykozpontuva tételével végiil is az iskola életét konnyiti meg ez a tevékeny-
ség, fejlesztve a személyiséget, a kozosséget és segitve a tananyag kreativ elsajatitasat. Idézve
az egyik interjualanyt:

»Csak magambél tudok kiindulni. Gondolom, mdsoknak is az oromteli tanitdsi-tanuldsi fo-
lyamat megvaldsitisa a célja, aminek eredményeként nemcsak tantdrgyi tuddsukban, hanem
a vilag megértésében, onismeretiikben, emberségiikben is gazdagodnak tanitvinyaink. Valami
ilyesmi. Arrél sem feledkeznék meg, hogy a dramdn mint miivészeti dgon keresztiil olyan teriile-
tek érinthet6k meg, amit szavakkal, adatokkal, fogalmi meghatdrozdsokkal nagyon nehéz lenne
elérni.” (Illyésné Pentz Katalin)

»Valami mds legyen, mint a hagyomdnyos tanitdsi médszerek, helyzetek. Elvezetni a tanulét
a sajdt tudds kiiszobéig. Helyzetbe hozds, hogy kérdéseket tudjon feltenni. Aktiv, elkotelezett
tanuldsi helyzet létrehozdsa.” (Torok Laszlo)

Milyen kompetencidkat fejleszt a tanitdsban alkalmazott drdma?

o Egyiittmiikodés (vitakultura, kooperdcid, tarsas kultura, tobb néz8pont érvényesitése,
tarsadalmi részvétel, demokracidra nevelés, konstruktiv alkalmazkodds)

» Mozgasfejlesztés (térérzékelés, mozgasos/kinesztetikus kompetenciak)

e Rendszerezés (1ényegkiemelés)

o Onismeret (6nkifejezés, onértékelés, érzelmek kezelése és kontrollja, attitéidvaltas)

o El6adoi képességek (testbeszéd, szereplés, mimika, verbalis és nonverbdlis kommunika-
cios elemek tudatos hasznalata)

 Nyitottsag (odafigyelés, masokra vald kivancsisag)

e Kreativitas

Kulcskompetenciak koziil:

e Anyanyelvi kommunikacio (beszédértés, beszédtechnika, szovegértés, interperszonalis
kapcsolatok)

e Szocialis és allampolgari kompetencia (egymasra figyelés, 6nallésag, konfliktuskezelés)

o Kezdeményeziképesség (kreativitas, csoportban vald egytittmuiikodés)

o Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6készség (érzelmi tudatossag és kifejezékész-
ség, On- és tarsismereti kompetencidk)

 Hatékony és 6nallo tanulas (figyelem, koncentracid, 6nreflexid, problémamegoldé készség).

A tobbség erre adott valaszaiban visszakérdezett, hogy ,,Mit NEM fejleszt a dramapeda-
gogia?”
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Mi a haszna a dramaoktatdsnak?

A valaszok most elsdsorban a dramapedagogia azon sajatossagaival foglalkoztak, mely meg-
kiilonbozteti a dramaoktatast a szinjatszastol, a pszichodramatol, a killonbozé készség- és ké-
pességfejlesztd technikaktol.

o A szerep védelmében, biztonsagban tudunk vizsgalni helyzeteket, a csoportos tevékeny-
ség egyfajta kozos elemzésre, kozos dontésekre ad lehetéséget, ezzel egy-egy problémat,
szitudciot tobb szempontbdl is megvizsgalhatunk. Kilép a hagyomanyos iskolai keretbdl,
ahogy a tanar és a didk is a drAmadra idejére 1j egytittmtkodési szerz6dést kot, ami ki-
mozdit a hagyomdnyos oktaté - tanuld szerepbdl. Olyan témdkkal is lehet foglalkozni,
amire a hagyomdnyos oktatdsi keret nem adhat lehetdséget. El6keriil a drama definicidja
is, amelyben ,,a drdmajdték azt jelenti, hogy kozosen létrehozunk egy fiktiv vildgot, termé-
szetesen a dramatandr irdnyitdsdval, aki a szorité koriilményeket adagolja, és ebben a fiktiv
vildgban megmeriiliink, és valdsdgos tapasztalatokra tesziink szert.” (Wenczel Imre idézi
Kaposi Laszl6 definicidjat).

o A didkok személyes kotddése sokkal erGsebb ezekhez az 6rakhoz, ezaltal motivacios szint-
jiik is magasabb. (Egy pedagdgus véleménye.)

e Esélyt ad gondolkod¢ és érzékeny emberek felnevelésére.

o, Elmény-alapii miivészeti tanitdson keresztiil cél az énismeret és a szocidlis kompetencidk
fejlesztése. A dramacsoportos didkjaink visszajelzései alapjin a drdma segit nekik konflik-
tusaik hatékonyabb kezelésében, onismereti fejlédésiik okdn pedig a sikeresebb pdlyaorien-
tacioban.”

e ,Naponta meggybz6dom arrdl, hogy valoban *éliink’ a dramafoglalkozdsoknak koszénhe-
téen. Hogy az iskola nem marad egy élettdl elszakadt informdciéadagolé gépezet. A drd-
mapedagdgia minden pillanatban hidat képez, pont ezért motivdl és mozgésit a cselekvésre,
a gondolkoddsra.”

e ,Olyan szitudciéba belevinni a didkokat, ahol még nem voltak, de ha egyszer lesznek, akkor
lehet, hogy emlékeznek a tapasztaltakra. Az a j6 dramadra, ami nem ér véget a csongetéssel,
hanem viszik tovabb és agyalnak rajta. A pedagdogia amugy is elment most a nevelés irdnyd-
ba és arrdl sz6l, hogy bizony sokkal nagyobb gondok vannak, mint a tananyag.”

e ,A dramapedagdgia felzaklat, él6vé, elevenné akar tenni, aztdn rdjossz, hogy a rendszernek
erre semmi sziiksége.”

o A gyerek megtanul reflektiv modon élni, tudatossd tesz, vilaszokat segit keresni, gondolko-
ddsi-, megolddsi stratégidkat alakit ki.”

7 oo

A dramapedagogia helyzete az oktatasi intézményekben

Elsésorban a pedagdgusok onértékelésére voltunk kivancsiak, majd megkérdeztiik, hogy mi
a véleménye a kollégaknak a dramapedagogus iskolaban betoltott szerepérdl. A valaszadok
tobbségének iskoldiban kozponti szerepet tolt be a dramatanitas. A nyelvi gimnaziumokban,
illetve azokban az intézményekben, ahol rendszeres szinjatszé tevékenység van (ezek dontéen
jo nevi gimndziumok) bedgyazottabb a dramds modszertan. Nem csupan a dramas targyu
orakon, de az osztalyfénoki 6ran, egyes konfliktushelyzetekben is kikérik a dramapedagdgus
tanacsat, véleményét. Fontos pedagogiai cél, hogy a délutini szabadidejét tudja bent tolteni a
diak, biztonsagos korillmények kozott kiprobalva magat kiillonbozé élethelyzetekben, a sajat
osztalyaval. Itt a drdmaoktatasra ugy tekintenek, mint az iskola személyiségfejleszt6 tagozata-
ra, amelyben a fejlesztés eszkoze a dramapedagogia.
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Megjelenik az a hang is, hogy a szavak szintjén fontos a dramaoktatas, amig ,,buiszkélked-
ni” lehet vele, amig pluszpontot ér a versenyen, amig miisort kell csindlni az tinnepre, amig
bokréta vagyunk az iskola (vagy a tankeriilet) kalapjan. Ugyanakkor a gyerekek és a sziilok is
érzik, hogy az 6rakon ennél komolyabb munka folyik. Igen, van, ahol a sziilék is nyitottak a
jatékra. A harmadik helyzet, ahol mar nincs drama tantargy, megszlnt, pedig kordbban volt.
A gyerekek érdeklédése a megnehezitett koriilmények miatt lanyhult. Ha nem az orszag egyik
legnagyszeriibb dramatanara mondana, csak legyintenénk, igy azonban ez is int6 jel lehet.

Elfogadottsdg

A dramapedagdgia (és tegytk hozza, a dramapedagdgus) iskolan beliili elfogadottsaga még
ebben a sziik intézményi meritésben is valtozénak mindsitheté. Ahol van olyan partner, akivel
a dramatanar egyttt tud mikodni, akkor sok esetben a tantestiilet is konnyebben elfogadja.
Ahol nincs, ott a kezdeti lelkesedés utan a nevelGtestiilet tagjai inkabb csak jatszadozasnak
tekintik az ilyen elfoglaltsdgot és nem az oktatdsi-nevelési folyamat hasznos modszertani kie-
gészitéjének. Ahol az iskolai oktatds 2008 6ta kompetencia alapt oktatasra véltott, alapvetéen
minden tantargyba beépiiltek dramds elemek, igy ezekben az iskolakban nagyobb is az elfo-
gadottsaga.'’ A kollégakkal valo nehéz egyiittmiikddés indoklasaképpen sok esetben az id6hi-
anyt hozzak fel (a megnovekedett adminisztrativ terhekrél, a pedagogusok dltalanos leterhelt-
ségérdl nem is beszélve), valamint az érdektelenséggel indokoljak az egytittmikodés hianyat.

Ahol megvaldsul az egytittmiikddés, ott az alabbi tevékenységeket, folyamatokat emlitik a
kollégak:

- modszertani egyeztetés — jatékcsere

- hospitalas, egymas munkdjanak elemzése, segitése

- pedagogiai helyzetek k6zos elemzése, utkeresés

- koz6s alkotds (szinjaték, tinnepi musor stb.).

Kollégak véleménye

Pozitivabb képet mutat a dramapedagégusok mellett megkérdezett kollégdk véleménye. Ugy
gondolom, hogy ez természetes, hiszen a kivilasztdsukban alapvetéen a dramatandr javaslatdt
fogadtuk el. Ha mdr egy szovetségese van a pedagogusnak az iskoldn beliil, akkor ez mdr segithet
az elfogaddsban. Sok esetben ez nem jelenti még egy drdamds kolléga jelenlétét, elég a pozitiv
elfogadds, hogy az a tudds, amit a dramapedagogus bele tud tenni az iskola életébe, vdltozdst
idézzen el6. Nyilvanvald, hogy nem univerzdlis modszerrdl beszéliink, igy nem tud mindenki
egyik naprol a mdsikra dramds médszertannal dllni a sajat szaktdrgydhoz. Vannak olyanok
is, akik sajat tuddsuk fellegvirdban nem latjdk, nem értik a modszer fontossdgdt, szerepét az
iskoldban, 6k dltaldban a tovabbképzéseken sem nyitottak a reformpedagdgiai médszerek, vagy
dltaldban az 1j pedagégiai megkozelitések, tandri technikdk felé. Sokkal fontosabb a kollégik
meggybzése helyett egymds modszerének elfogaddsa, ami (ahogy az interjiikbdl kidertil) nem
minden pedagéguskoziosségben természetes.

A valaszok a dramaoktatas iskolai elfogadottsdganak kérdésében szélséséges képet mutat-
nak. Ime, a legjellemzdbb valaszok:

Az els6 csoportban (3 valasz) a tobbi kolléga alapvetden nem érdeklddik, ezt vagy az érdek-
16dés hidnyaval magyarazza, vagy pedig a tantargyanak specidlis kovetelményeivel.

' Ez a kompetencia alapu oktatds is csak a koznevelési reformok 2013-as bevezetéséig tarthatott.
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A masodik csoport (2 valasz) valaszaiban a hozzaallds ,valtoz6” mindsitést kapott. Kiemel-
ték, hogy torténtek kisérletek a tudasmegosztasra, de volt, aki megrettent ett6l a megvéltozott
tanarszereptdl.

A valaszadok harmadik kore (10 valasz) alapvetéen pozitiv 1égkorrdl szamolt be. Kiemelik
az iskola modszertani sokféleségét, tudomasul véve a szakértelem sziikségességét, hangsulyoz-
zak, hogy milyen sok helyzetben lehet a dramat haszndlni. Tobb esetben is beszamoltak arrél,
hogy a kezdetben tartézkodo kollégak is a késébbiekben milyen pozitiv valtozasokat éltek 4t,
mara nyitottabbak lettek, latva a dramapedagogia didkokra gyakorolt hatasat.

Drdmapedagdgia az iskola pedagdgiai programjdban és a helyi tantervben

Az interjukbdl egyértelmtien kideriilt, hogy ahol megjelenik, ott komoly munka van mogoétte,
hiszen a program mddositasat folyamatos egyeztetés és kozos tervez6 munka elézi meg min-
den esetben, az intézményvezet6vel és 2013-ig a fenntartoval egyeztetve.

o Az altaldnos iskoldban nem mindig jelenik meg, segit, ha alapfokd miivészeti iskola is
jelen van az intézményben. Kotelezé jelleggel elsésorban az 5-6. osztaly Drama és tanc
tantervében jelenik meg a dramatanitas.

o A kozépiskoldknal a 9. évfolyam tanmenetébe kertilt be kotelez6en a Nemzeti Alaptanterv
alapjan. Az interjuk koziil legrészletesebben a pécsi Leéwey Klara Gimnaziumban késziilt
interju idézi a k6zosen kidolgozott (dramads) programot.

e ,Aziskola pedagdgiai programjaban kiemelt helyen szerepel a tolerancia és segit6készség
értékeinek kozvetitése, az iskola célként fogalmazza meg, hogy az intézménybdl kikeriilé
diakok ontudatos, hasznos polgarokka, autondm és a kdrnyezetiikért felel6sséget érz6 sze-
mélyekké, boldogsagra képes emberekké valjanak. Ennek érdekében a problémamegoldas,
dontéshozatal és a kreativ gondolkodas, valamint az 6nértékelés és tarsas hajlam fejleszté-
sét kiilon kiemeli a program.” (Bujtor Anna interjuja)

e Az Arany Janos Tehetséggondozd Program részeként, mely hatranyos helyzet( gyerekek
szamara késziilt program. Kis falvakbodl érkezd tehetséges gyerekek felkaroldsat segité
programként késziilt drama tanterv, amelyet Wenczel Imre dolgozott ki, és Az ember és
tdrsismeret program helyett haszndljak.

e A dramapedagogia megjelenhet a kotelez6 tandrak mellett a magyar nyelv és irodalom,
az erkolcstan oktatdsaban, valamint szakkori lehet6ségként is. Ha van alapfoku miivészeti
iskola, akkor ez is hatdssal lehet az altalanos iskola pedagdgiai programjara, nemcsak a
szinjatékban, hanem pl. a vizualis nevelésben is.

o Ahol kompetencia alapt az oktatas, ott ezen belill jelennek meg a dramas tartalmak.

¢ A drdmatagozatos szakkozépiskolakban és gimnaziumokban teljesen mas és fontos szere-
pe van a dramaoktatasnak. Itt magas éraszamban folyik a képzés kreativ mozgas, kreativ
ének-zene, beszédtechnika, dramaelmélet stb. tantargyakban. Az iskola kiilon figyelmet
fordit a dramas és szinjatékos versenyeken vald részvételre.

Es aleginkabb eléremutaté beszdmold egy pedagégiaiprogram-irasban vélhetéen jartas kol-
légatol:
»Amiképpen én beleirom.” (Kuszmann Nora)
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Drdmds tevékenységfajtdk, specidlis mddszerek

Az emlités sorrendjében kovetkezzenek azok a tevékenységfajtak, melyeket a dramatanarok az
orakon vagy mas szaktdrgyi ordikon haszndlnak. (Mellette a szam a tevékenység el6fordulasat

jelzi az interjuk szovegében.

_y , . El6fordulasa
A dramas tevékenységfajta, . . . 2
médszer neve (db) az m,ter]uk Megjegyzés
szovegében

SZEREPJATEKOK Szinte természetes, hogy a szerepjatékok kiilon-

improvizacio, boz4 fajtait emlitik a leggyakrabban. Hiszen en-

helyzetgyakorlatok, nek rengeteg valtozata van, mésrészt a szereplés,

analog helyzetek, a szerepbe 1épés a dramds tevékenységek egyik

st 17

kommunikaciés gyakorlatok legfontosabb alapeleme.

(egész csoportban,

kiscsoportban, parosan és

egyénileg)

JATEKOK Az ,A” tipust gyakorlatok népszertisége az ala-

egyittmiikodds jatékok, pozasban, a fesziiltségoldasban, a csapatépités-

szabiélyjatékok, 13 ben toretlen.

koncentréacids gyakorlatok,

on- és tarsismereti jatékok

KOZOS MEGBESZELES Sok esetben ezek a megbeszélések ugyanolyan

beszélgetés, vita, tandri jelenlétet kivinnak meg, mint a szerep-

reflektdlas, elemzés, ben vald létezés. Ott kell lenni, irdnyitani, ta-

o oA 4 B 11 . [ . .

tandri kérdésfelvetés nitani, hogy egymast meg tudjuk hallgatni, el
tudjuk fogadni, hogy ne mindig a leghangosabb,
legerdsebb hangja érvényesiiljon.

TANITASI DRAMA A tanitdsi drama az interjuk tobbségében szere-

kontextus-épités, konvenciok pel valamilyen formaban.

haszndlata, forumszinhaz 11

technikaja, keretjaték

alkalmazasa

TANAR A SZEREPBEN A jatékba vonashoz, a szerepben létezés megta-

(Teacher in Role konvencid) 10 nitdsahoz elengedhetetlentll sziikséges modszer,
melynek gazdag szakirodalma van.

KISCSOPORTOS MUNKA Ez a munkaforma az egytiittmtikodés és az egy-

csoportmunka, tervezés 9 mashoz valé alkalmazkodds tanulasat segiti.
A csoportmunka végeredményét természetesen
beszamold, bemutatd koveti.

ZENEI GYAKORLATOK A tarsmivészetek koziil a kreativ zenei gyakor-

zenélés, kreativ zenei 6 latokat emlitették a legtobben.

gyakorlatok

SZOBORJATEKOK A szoborjatékok azért fontosak, mert segitsé-

képalkotds, szoborjatékok 5 giikkel a szitudciokat jobban tudjuk elemezni,
alkalmazkodni egymashoz.
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A dramas tevékenységfajta, Elofor.dulafa,l . ,
médszer neve (db) az 1n'terjuk Megjegyzés
szovegében
SZINHAZI FORMA A szinhazi jelenetek és a szinhdzi el6adés 1étre-
szindarab-részletek hozdsa is népszert elem.
el6adasa, eldadas készitése
(nagyobbakkal)
RITUSOK A ritusok fontos visszatérd elemei lehetnek a
foglalkozds-kezdé beszélgetd foglalkozasoknak, ahogy az interjukban meg-
kor, keretjatékok, a megérkezés 4 fogalmaztak- segitenek megérkezni az drara és
és a lezaras ritusai lezarni a végén a jatékot gy, hogy a kovetkezd
alkalommal folytathato legyen.
BESZEDGYAKORLATOK A beszédtechnikai gyakorlatok, a vers- és proza-
jatékok a szoveggel 4 mondas jatékai nemcsak a beszédtechnikaban,
hanem a kommunikaciéban is segithetnek.
MOZGAS A mozgasos jatékok nemcsak a bemelegitésben,
tancmiivészet, 3 hanem a mozgas felé nyitott — verbdlisan ke-
mozgasgyakorlatok, kontakt vésbé tligyes gyerekeknek jelenthetnek sikerél-
mozgas ményt.
VIZUALIS JATEKOK A driamapedagégia és a vizudlis muvészetek
rajz, képzémiivészet 3 kozott rengeteg kapcsolodasi lehetGség van.
A kontextus épitésében is fontos szerepet tolt-
hetnek be ezek a jatékok.

Végezetill hdarom interjubdl szeretnék idézni, mindhdrom a sajat modszer lényegérél vall —
szinte hitvallas-szer(en.

»Egyéni bandsmod, pozitiv visszajelzés, redlis értékelés, gyakorlds, ismétlés mds-mds médon,
plusz specidlis szakmai médszerek.” (Szalai Katalin)

»Alapvetben jdaték-, majd gyakorlat-alapii a tanitdsom, elsé id6ben a felszabadult jdaték élmé-
nyének megtapasztaldsa, a szabdlyok betartdsa dramajdtékos helyzetben, koncentrdcio fejlesz-
tése. Kés6bb improvizdcios technikdkon és gyakorlatokon keresztiil jutunk el a kotott szoveggel
valé elmélyiiltebb munkdkhoz.” (Varga Rea)

»Szeretek belsé képeket alkottatni, mdr az elsésokkel is fantdziavildgban sétdlunk. Jo azt meg-
érezni, hogy van bent egy mdsik vildg (tobb mdsik vildg), aminek utat engedve, szdmunkra is
meglepd dolgok sziiletnek, amit nem az akaratunkkal teremtiink, nem az esziinkkel taldlunk ki.
Fantdziavildg, tele van szokatlan otletekkel.” (Illyésné Pentz Katalin)

Tuddsmegosztds

Az interju utolsé kérdéscsoportja arra vonatkozott, hogy a dramapedagdgus mennyire tudja
megosztani a sajat tuddsat, illetve a sajat kornyezetén belill mennyire nyitottak a pedagégusok
a dramapedagogiai ismeretek felé. Szerencsére a valaszok tobbsége pozitiv példakat hozott, s
azt gondolom, hogy ez nem is torténhetett masként, hisz az interjualanyok kivélasztasakor
igyekeztiik a szakma legjobb képvisel6it megkeresni és felkérni a kutatasban vald részvételre.
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Annal inkabb értékelhetd a tudasmegosztas mikéntjének sokfélesége, tipushelyzetei, hiszen
ezzel kapcsolatban nagyon sokféle valaszt kaptunk. Kiemelik a mas mtvészeti tantargyakat
(ének-zene, rajz) oktato kollégakkal valo szoros egytittmuikodést, valamint a human tantar-
gyakat tanitok segitségkérését, akik fel is hasznaljak a segitséget pl. az 5. és a 6. osztalyban.
Nemcsak hospitalnak egymas drdin, hanem egymasnak is tartanak érakat, ha az id6é engedi.
Néhany esetben a tandran kiviili beszélgetéseket emlitik. A drama az erdei iskolai programo-
kon és az osztalykiranduldsokon hatékonyan tud beépiilni a programba, és a dramatanarok
igy meg tudjak mutatni tuddsukat a sajat kollégdiknak is. Van, ahol bels6 modszertani képzést,
mubhelyfoglalkozasokat, munkakozosségi tovabbképzéseket tartanak egymasnak a tantestiile-
ten beliil.

Osszegzés

A kutatas-fejlesztési tervben abbol indultunk ki, hogy a dramapedagdgia mint szemléletmod
nemcsak a dramaodra keretén beliil sikeres, hanem hatékony segitséget adhat mas tantargyak
metodikdjaban is. (H1-hipotézis) A tanari interjuk alapjan megallapithat6, hogy ehhez nagyon
fontos az a nyitott és elfogad6 kozeg, amiben a dramapedagdgus meg tudja osztani tudasat a
kollégaival, mert ha ez nem torténik meg, s csupan a drama és tanc 6ra keretein belill marad a
mddszer, akkor egy kis szigetet alkotunk az iskolai nevelésben, s nagyobb esély van arra, hogy
elmosson minket a kovetkez6 reformhullam. Sokkal fontosabb a terjesztés, hogy minél tobben
megismerjék munkdankat, és tudjunk mddszertani segitséget adni egyes tantdrgyak metodi-
kéjahoz, ha ért6 és nyitott fiilekre talalunk. A pedagdgus szerepének, szerepei valtozasainak
vizsgalatakor megallapithatd, hogy az a fajta paradigmavaltas, mely a modern tomegkommu-
nikacids tarsadalomhoz alkalmazkodé pedagdgus szerepének, kompetencidinak meghataro-
zasahoz vezetett, egyértelmd utat mutat a drimapedagogia modszertana felé.

Feltételezéstink szerint a dramapedagogia pedagdgiai stratégiaként is miikodhet. Segit a ta-
nulasi motivacié kialakitasdban, emellett segiti a személyiségfejlodést, a tarsakhoz, kozosség-
hez és a munkahoz valé viszonyt, el6segiti bizonyos alapvetd készségek és képességek kialaki-
tasat és fejlesztését. (H2-hipotézis)

A dramapedagogusok altal hasznélt modszerek — nemcsak a drimadran, hanem mas tanita-
si orakon, illetve az iskolai és az iskolan kiviili élet szdmos mas teriiletén is. Segitheti az egész
iskolai életet, a tantestiileten belilli szakmai egytittmtikodést, valamint a tantdrgyak kozotti
kapcsolodasi pontok megtaldlasat, mindezek mellett a tanar-didk kommunikdciét (H3-hipo-
tézis). Segitheti - ahol megfelel6 nyitottsag és fogadokészség van a tantestiiletben, és elegendd
nyitottsag azokban a kollégakban, akik munkajara nincs esetleg kozvetlen hatassal a damape-
dagdgiai modszertan. Nagyon fontos, hogy azok a kollégak is ismerjék a modszer eldnyeit,
akik nem alkalmaznak dramapedagdgiai mddszereket, mert akkor a dramapedagdgus kol-
légak 6ket elfogadd kornyezetben létezhetnek az iskoldban. Egy dramatandrt nem kell, nem
szabad konkurencidanak kezelni, plane nem vetélytarsaknak a gyerekekért vivott versenyben.
Sokkal alkalmasabbak pedagdgiai vitapartnernek, egy 1j szemléletmdd képviseletével, az is-
kolai életben el6forduld konfliktushelyzetek Gj szempontu megoldasahoz, vagy legalabb meg-
kozelitéséhez.

Ehhez azonban nem biztos, hogy az iskolai tovabbképzések, mutihelytalalkozok, nyilt 6rak,
szakmai konferencidk elegendd segitséget adnak. Ugyanolyan fontos szerep kell, hogy jusson
a dramapedagogiai alapismeretek elsajatitdsanak a tandrképzésben. (H4-hipotézis) Nem csak
(és kizardlag) a dramatanarok képzésénél, hanem az altalanos tanarképzésben is. Jussanak el
mddszertanilag valamennyi tanarszak ifja jeloltjei addig, hogy a sokféle modszertani elméleti
és gyakorlati megkozelitésében taldlkozzanak a dramapedagogiaval is. Nem kell mindenki-
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nek dramatandrnak lennie, vagy dramas eszkozokkel tanitania, de nagyon hasznos, ha latja,
és alkalomadtdn el tud jutni a drdmapedagogiaig egy-egy probléma, tantargyi helyzet vagy
pedagogiai, nevelési probléma megoldasat keresve. Hogy kialakuljon az ,elemzd, értelmezé
munka sordn kikristdlyosodott egy kiozos kiindulopont, szocidlis problémdkra érzékeny, nyitott,
gyermek/tanulébardt, empatikus, tolerdns, egyiittmiikodd, elmélyiilt pedagégiai tuddssal, al-
kalmazhato gazdag tevékenységrepertodrral rendelkezé és folyamatos fejlédésre képes reflektiv
pedagogus idedja.” (Golnhofer, 2008 In: Pukdnszky, 2011)

A fels6oktatdsi és a kdzoktatasban készilt interjuk alapjan megallapithatd, hogy nagyon sok
el6relépés tortént a dramapedagogia hazai elterjesztésében, ugyanakkor minden egyes 1épés
Uj helyzetet teremt, és ezekben az 4j helyzetekben a nyitott és valtozasra kész dramapedagogu-
soknak nincs mas feladatuk, mint hogy megtaldljak az 4j kihivasokra az vj, érvényes vélasza-
ikat. Nemcsak a gyerekek kozott, hanem kozvetlen iskolai kornyezetiikben, sziilék, kollégak
és a vezet6ik el6tt is.
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