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SZERKESZTOI ELOSZO

A vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskola a korabbi évek hagyomanyat folytatva idén a
hatodik alkalommal szervezte meg Keresztény Neveléstudomanyi Konferenciajat. A
konferencia a keresztény szemléletii hazai és kiilfoldi neveléstudomanyi kutatasok mellett
a keresztény nevelés és oktatas multbol szarmazo legfontosabb értékeinek, jelenbeli és
jovobeni kihivasainak és feladatainak szambavételét tiizte napirendjére. Ebben az évben
kiilonosen is a nevelési értéktartomanyok, a tudas és a keresztény pedagogiai
gondolkodas kapcsolatat kivantuk el6térbe helyezni. Ennek jegyében a szakmai
rendezvényiink cimének a kdvetkezot adtuk:

»--. 10 quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiac absconditi”
A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagdgiaban

Szokassa valt, hogy a konferencianak egy latin mottot is adjunk. Idén a kolosszeiekhez irt
levél masodik fejezetébdl valasztottuk ezt a sort, melynek magyar forditasa a
kovetkezOképpen hangzik: ,,... 6benne vannak elrejtve a bolcsességnek és a tudasnak
minden kincsei.” Ez a rovid idézet Jézus Krisztusra vald utalas, a Krisztus ismeretére
valo meghivas. Isten titka az, hogy a Krisztus megismerése és az O kovetése meghivas
arra, hogy az ember eggyé valjék Krisztussal, ami egyben az idvosségre és a mennyei
dicsdségre valdo meghivasat is jelenti. Krisztus tanitdsanak a megismerése nem pusztan
emberi tudads €és bolcsesség, hanem az isteni léttel valo egyesiilés. Ennek fényében a
keresztény pedagogiai gondolkodasnak feladata és kihivasa is egy olyan nevelési
értékrendszer felallitasa, ami a Krisztussal valo kozosségre vezethet el mindenkit, aki
ebbe a pedagogiai térbe és idobe be kivan 1épni. Ez a kozdsség egyben a bdlcsesség
kezdetét is jelenti, amely bolcsesség nem pusztan a materialis vilagban valé jo
eligazodast, tudast és miiveltséget jelenti, hanem szellemi pecséttel valo megaldast is. A
keresztény ihletettségii pedagodgiai gondolkodas feladata tehat, hogy hirdesse ezt az
irgalmas isteni tervet: mindenki meghivast nyert Krisztus altal, hogy részese legyen az
igazi, transzcendens dromnek, ami altal életét igazan képes lehet beteljesiteni.

A szakmai munkéra szivesen fogadtunk minden olyan oktatassal és neveléssel
foglalkozo szakembert, aki a sajat tudomanyteriiletén elkotelezett az eurdpai keresztény
értékrend érvényesitése mellett. A jelentkezOk kozott tidvozolhetiink felsGoktatasban
dolgoz6 kollégakat, doktori iskolak hallgatoéit, egyetemi és foiskolai képzésben részt vevo
hallgatokat, az o6vodai nevelésben, valamint a kozoktatasban dolgozd pedagdgus
kollégakat, a vilagi papsag, a szerzetesrendek és a testvéregyhazak képviseldit is.

Jelen kotetiink a megtartott el6adasok tartalmi Gsszefoglaldjanak, valamint a
bekiildétt tanulmanyokbol a megjelentetésre kivalasztottaknak a szerkesztés utani
valtozatat tartalmazza. Az irasok sorrendje a szerzék nevének betiirendjében koveti
egymast.

Az eldadok és a szerzOk nevében reméljiik, hogy a kotet — érthetd és szandékolt
heterogenitésa ellenére — minden érdekl6d6 szamara tartalmaz olyan ismeretanyagot, ami
szakmaisagéanak és lelkiségének gyarapitasahoz egyarant hozzajarul.

A kotet szerkesztoi
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ROVID PROGRAM

2018. aprilis 27. (péntek)

8.30 — 9.00: Erkezés, regisztracio
9.00 — 9.10: A konferencia megnyitasa, kdszontok
9.10 — 12.00: Plenaris iilés
12.00 — 13.30: Ebéd
13.30 — 15.00: Szekcidiilések
15.00 — 15.30: Kavésziinet
15.30 — 17.00: Szekciodiilések
17.00 — 17.15: A konferencia dsszegezése, zarsz0
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A KONFERENCIA RESZLETES PROGRAMIJA

2018. aprilis 27. (péntek)
8.00 — 9.00: Erkezés, regisztracio
9.00 —9.10 A konferencia megnyitasa, koszontok:

Dr. Beer Miklds vaci megyéspiispok,
Libor J6zsefné dr. rektor

9.10 — 12.00: Plenaris tlés

Plenaris eloadasok — moderator: Mészdaros Laszlo
Mészaros Laszlo:
A tudas és a nevelés értelmezése
az Okeresztény pedagodgiai irodalomban
Kranitz Mihaly:
A hit és az értelem kapcsolata a posztszekularis tarsadalomban
Pap Ferenc:
,Conticuit populus meus, eo quod non habuerit scientiam”
Forma ¢s tartalom, hit és tudas versengésének
posztkrisztianus olvasata

12.00 — 13.30: Ebéd

13.30 — 15.00: Szekciotilések

L. szekcio

levezeto elnok: Szarka Emese
Czeglédi Sandor: A keresztény pedagogia elméletének ¢és
gyakorlatanak taldlkozasa Karl Rahner teologiaja alapjan
Udvarvolgyi Zsolt: Neubauer Jozsef Felician, kapucinus szerzetes
¢lete és tevékenysége
Voros Klara: A hittandra értékszimbdlum
Stiveges  Gergd:  Tanuldsi  folyamatok a  Természetes

crcr
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II. szekcio

levezeto elnok: H. Toth Istvan
Erddsi-Boda Katinka: ,,Schopenhauer, mint neveld” — a filoz6fus
kortéars Nietzsche ajanlasaban
Nemes-Németh Nora: A mecenatira jelentdsége egy 19. szazadi
ciszterci gimnazium életében
Bardi Arpad: A bibliai értékrend és a mai magyar reformatus
természetismeret  oktatas-nevelés gyakorlatdnak ambivalens
viszonyarol
Racz Mark: Gondolatok Olofsson Karoly iskolas éveirdl (1925-
1933)

111, szekcio

levezetd elnik: Fehér Agota
Kamaras Istvan: Az emberismeret és erkodlcstan jellegli tantargyak
értékszociologiai vizsgalata
Janurikné¢ Soltész Erika — Darvas Anikd: A problémamegoldo
gondolkodas fejlesztése mint tananyagtervezési  célkitiizés
megjelenése az evangélikus hittankonyvekben
Lehoczky Maria Magdolna: ,,Azok a varazsereji igék!” A bibliai
memoriterek tanitdsanak alapjai és eljarasai
Valentné Albert Eva: Két kert, két iskola. Sacré Coeur — Budapest.
New School — Abbotsholme

15.00 — 15.30: Kavésziinet

15.30 — 17.00: Szekcioulések

L. szekcio

levezeto elnok: Szarka Emese
Stohl Robert: Egy 18. szdzadi album amicorum vizsgélata a
kozvetitett értékek szempontjabol
Verdes Miklos: Nevelési érték-koncepciok a XX. szdzad els6
felének hazai neveléstudomanyaban
Szarka Emese: A nevelési értékek és a tudas szerepe Sajo
Sandor pedagogidjaban

10
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1I. szekcio

levezeto elnok: H. Toth Istvan
Dévai Adrienn: A keresztény nevelés és a zenei nevelés
értékeinek hatasa, kélcsonhatasa
Palmai Judit: ,JIgaz legyen szived, igaz beszéded”. Erkolcsi
nevelés a Horthy-kori olvas6konyvekben
H. Toth Istvan: A Szent Laszl6 kirdlyunkrol valld versiink a
nyelv- és irodalompedagdgiai gyakorlatban. A nevelési értékek
¢s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

111. szekcio

levezetd elnik: Fehér Agota
Bacs6 Benjamin: A neveldsziildi halozatban €l6k koznevelési
problémai
Nagy Edit: Kronikus, munkahelyi stressz hatasa a tanarok lelki
egeszsegere
Benyak Anikdo — Fehér Agota: Az iskola kiiszobén — a
gyermekek biztonsagélménye az iskolakezdés iddszakaban
leendd tanitok gyakorlati tapasztalatai alapjan
Fehér Agota: Segités a szavakon tul — a rahangoldédé nevelés
mint nevelési érték

17.00 — 17.15: A konferencia 6sszegezése, zarszo

11
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BACSO BENJAMIN
A NEVELOSZULOI HALOZATBAN ELOK KOZNEVELESI PROBLEMALI

Baptista Teologiai Akadémia, Budapest
benjaminbacso@gmail.com

Eldadasomban eldszor szeretném attekinteni a gyermekvédelem és a koznevelés
kapcsolatat meghatarozo utat, bemutatva azokat a jellemz6 fordulatokat és dontéseket,
amelyek meghataroztak az érintettek életét. Kiilondsen is az egyhazak, koztiik a baptistak
szerepvallalasat.

Teszem azt azért, hogy masodszor ramutathassak, hogy az egyhazak szerepvallalasa
nem elézmények nélkiili, és az atalakuld gyermekvédelmi rendszerben, a multbol tanulva
a jelenleg szubvencionalt nevelGsziiléi haldzatok fejlesztése szamukra kedvezd, ennek
pedig ismét torténelmi okai vannak. Tovabba a szocializmus idészakaban tortént
allamositasok sok kart okoztak, nem csak az egyhazaknak. A torténeti attekintés egyfajta
bevezetdként szolgal, és segiti a jobb megértést napjaink ezen a teriileten jelentkezd
kihivasaival szemben.

gy a harmadik pontban szerethém bemutatni, hogy milyen kihivasok adédtak a
gyermekvédelmi szakellatasban €16k el6tt az iskolaban. Ezek egy része ma is jelentkezik,
ugyanakkor az atalakulé rendszer megoldasokat és 0j kihivasokat is tartogat. Egyre tobb
adattal rendelkeziink errdl a tanuldi rétegrol, de ez még mindig kevésnek tiinik adekvat
beavatkozasok szervezéséhez. A szakirodalom attekintése nyoman pedig feltiing, hogy a
gyermekvédelmi szakellatasra vald hivatkozasokban még csak most kezdenek a
hangsulyok eltolodni a nevel6sziiléi halozatok felé. Ezzel az eldadassal szeretnék ennek a
hianynak a lekiizdéséhez hozzajarulni.

14
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BARDI ARPAD
A BIBLIAI ERTEKREND ES A MAI MAGYAR REFORMATUS TERMESZETISMERET
OKTATAS-NEVELES GYAKORLATANAK AMBIVALENS VISZONYAROL

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzo Foiskolai Kar Pedagogusképzo Intézet,
Nagykoros
bardi.arpad@kre.hu

Eléadasomban kisérletet teszek arra, hogy a huszondt éve ujra indult hazai
reformatus egyhazi oktatas-nevelés egy részteriiletén feltarjam a bibliai értékrend
megjelenésének gyakorlatat. Pontosabban, megvizsgalom, hogy az 6todik és hatodik
osztalyos természetismeret tantargy gyakorlatdhoz milyen formaban, mértékben és
modon kapcsolodik a szentirds. Feltérképezem a hazai reformatus tantervi és
kerettantervi szabalyozas, segités jelenét, amelyek kiinduldpontjai lehetnek a sajat
reformatus — a tiz-tizenkét éveseket megcélzod természettudomanyos oktatas-nevelést
segitd — taneszkozok és tananyagtartalmak létrejottének. Torténelmi értelemben talan
soha nem latott fontossagl napjaink ,,dontésképtelenségével” kiizd6 ifjainak ez az ,érték-
képviselet, vallastétel és az iranymutatas”, mint valaha. Amely biztos alapokon all, és
nem valtozik az éppen aktualis szellem/tudomanytorténeti aramlatok fiiggvényében. Ahol
keresztyén hit és tudomany nem zarja ki egymast. Ahol a Biblia Istenének megvallasa
nem jelent hatratételt, masodrangusagot, ,,ild6zottséget”. Ahol nem keveredik Ossze a
teremtett vilagrol, az emberi €let céljarol adott vilagos krisztusi tanitds mas vilagvallasok
éppen népszerii a kdrnyezet- és természetvédelmet jobban megjelenitd tanaival. A
helyzetfeltaras utan, konkrét pedagogiai célkitiizések megfogalmazasaval, javaslatot
teszek ennek az ambivalens viszonynak a feloldasara.

15
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BENYAK ANIKO — FEHER AGOTA
AZ ISKOLA KUSZOBEN
A GYERMEKEK BIZTONSAGELMENYE AZ ISKOLAKEZDES IDOSZAKABAN
LEENDO TANITOK GYAKORLATI TAPASZTALATAI ALAPJAN

Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
benyak.aniko@sze.hu

Széchenyi Istvan Egyetem Apadczai Csere Janos Kar, Gyor —
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
Debreceni Egyetem Humdan Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
feher.agota@sze.hu, feherago@gmail.com

Az iskolakezdés id6szaka minden kisgyermek szamara sajatos valtozasokat jelent,
egyarant érintve személyiségének kognitiv, érzelmi és tarsas vilagat. A korabbi, szabad
felfedezéseket és kibontakozast segitd, személyes gondoskodassal kisért 6vodai életet
felvaltja a kotottebb, elvarasokat és teljesiményhelyzeteket kozvetitd, azokat értékeld-
minésitd, az érzelmek és a belsé vagyak kontrollalasat kivand iskolai kornyezet. A
gyermek megsegitése ebben az uj helyzetben természetesen csaladja szamara is fontos
Hkildetést” jelent, tdmaszuk jelents az 01j helyzetben valdo megfelelés sikerességében,
ugyanakkor a gyermek leendd tanitdjanak természetesen ugyancsak kiilonleges
Hkildetése” a gyermek iskolai fogadasanak tamogatasa.

A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Karanak tanitd szakos hallgatoi
gyakorlati képzésiik soran kiemelt felkészitést kapnak az iskolakezdés megfeleld
pedagogiai kisérésére, hiszen mindannyiuknak célja a kisiskolasok eredményes
helytallasanak elérése, ehhez pedig az & helyzetiiknek és élményeiknek megértése
elengedhetetlen. A gyakorlat soran altalanos iskolaban toltott idészak alatt tapasztalatot
szerezhetnek példaul az elsGsoket fogadd kornyezetrél és biztonsagélményt ado
formalasanak lehet6ségeirdl, az iskolai feladatok és elvarasok kozvetitésének modjairol,
valamint a gyermekek reakcidinak megértésérol, érzelmi és tarsas vilaguk fejlesztésének
lehetéségeirdl.

A gyakorlati tapasztalatok rendszerezésének, és ezaltal a megtapasztalt jo
gyakorlatok tudatositasanak céljaval kérdoives vizsgalat altal Osszegeztik a leendd
tanitok élményeit, kitérve az iskolakezdést kiséré sajatos hangulatra, a pedagogus
személyes mintajara, az alapvetd tanitasi-Oravezetési sajatossagokra, a pedagogusi
eszkoztarra a tlirelem, a gyermeki reakciok kovetése, viselkedésiik és kapcsolataik
formalasa tekintetében, az els6sok szamara 1j helyzetben mégis elérhetd
biztonsagélmény, biztonsagos légkor formalasa lehetéségeirdl, a gyermek kotddési
sajatossagairdl tanitdjahoz és tarsaihoz, valamint a sziilék szerepére vonatkozoan.
Eldadasunkban a kapott valaszok 0Osszegzése altal toreksziink a leendd tanitok
feladatkorének korvonalazasara az iskoldba érkezé gyermekek fogadéasa soran.
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CZEGLEDI SANDOR
A KERESZTENY PEDAGOGIA ELMELETENEK ES GYAKORLATANAK
TALALKOZASA KARL RAHNER TEOLOGIAJA ALAPJAN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem BTK Tanarképzo Kozpont Szakmodszertan Csoport,
Budapest
czegsand@gmail.com

A keresztény pedagodgiai szakirodalmat olvasva az a benyomdsa tamadhat az
embernek, hogy napjaink pedagdgiai problémait vizsgaljak a szerzék keresztény
szemszogbdl (pl. fejleszté pedagdgia, kompetenciaalapt tanitas), vagy egyhaztorténettel
foglalkoznak: régebbi korok keresztény gondolkoddinak pedagdgiai munkassagat
elemzik. Az eldadas célja, hogy felhivja a figyelmet néhany teriileten a nevelésfilozofiai
hattér és a mai egyhazi iskolakban megvaldsulo nevelés kozotti kapesolatra.

Az egyik teriilet: az egyhazi kozép- és altalanos iskolak egy részében nagy szamban
jarnak vallasos kornyezetbdl szarmazé tanuldk, mas résziikben viszont a didkok jelentds
része vallasilag kozombos kornyezetbdl szarmazik; vannak, akik az iskoldban talalkoznak
¢letiikben elGszor az egyhazzal. Karl Rahnernek az anonim kereszténységrdl, az
idvoziilés lehetdségeirdl irott gondolatai segitségével ujragondolhatjuk a didkok
megszolitasanak lehetdségeit.

A masik teriilet: a torténelem, irodalom, hittan tanitdsanak tényanyag-jellegii
szaktargyi kovetelményei és e targyak célrendszere kozotti kapcsolat. Sajnos e targyak
tanitasanal el6fordulhat, hogy a pedagogus a szaktargyi ismeretek alapos atadasara
koncentral és a személyiségformalas, a targyak tanulasa soran elérhetd nevelési értékei
hattérbe szorulnak. Rahnernek a tanitvanyi 1étrél, a szubjektiv vallas és az objektiv
egyhaz viszonyarol irott gondolatai inspiralhatnak a probléma ujragondolasara.

Természetesen tobb mas teriiletet is lehetne emliteni. A lényeg a lehetdségek és
feladatok szambavétele a nevelésfilozofia Gjragondolasaval a keresztény hit és értékrend
iranti pozitiv attitlid kialakitasa és erésitése érdekében.
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DEVAI ADRIENN
A KERESZTENY NEVELES ES A ZENEI NEVELES ERTEKEINEK
HATASA, KOLCSONHATASA

Eétvos Lordand Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzd Kar,
Eétvés Lorand Tudomanyegyetem PPK Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, Budapest
devaiadrienn@gmail.com

Posztmodern tarsadalmunk sokszinlisége ¢és valasztasi lehetGségekben vald
boévelkedése, a nyilvanvaldan pozitiv hatasai mellett, rengeteg nehézséggel allitotta
szembe a gyermekeiket neveld sziildket €s intézményi keretek kozott velikk foglalkozo
pedagdgusokat.

A pedagogiai tevékenységek altalanossagban arra iranyulnak, hogy a gyermek testi,
lelki, szellemi fejlodését, illetve egész személyiségének fejlodését eldsegitsék.
Gyarapodik az értelem, a képzelet, a beszéd, a kiilonb6zd készségek és képességek, az
erkdlcsi itélet, gazdagodik a tarsas magatartas, szinesedik az érzelemvilag. Mikor ezeket
a teriileteket vizsgaljuk, szemléletbeli kiilonbségekkel talalkozunk: Hogyan érdemes,
hogyan lehet a teljes személyiséget fejleszteni? Jol megvalasztott modszerek segitenek
minket ebben, vagy csak az irany kijelolésével és optimalis feltételek megteremtésével
mar eredményesen dolgozhatunk? Milyen az az emberkép, amihez a nevelés szabalyait
igazitani akarjuk? A kereszténység milyen emberképpel rendelkezik? A keresztény
nevelési értékek mentén torténd nevelés esetében beszélhetiink-e keresztény pedagogiarol
is?

A zenei nevelés értékteremtd helyzete vitathatatlan, a zenepedagodgia emberre
gyakorolt pozitiv hatasairol tanulmanyok sora tesz tantbizonysagot. Milyen
osszefliggések fedezhetoek fel a keresztény és a zenei nevelési értékek kozott?

Ilyen és ezekhez hasonl6 kérdésekre keresem a valaszt a tanulmanyomban.

Bevezetoként rovid oOsszefoglaloban ismertetem korunk, a posztmodern kor
jellemzoit és a gyermekek nevelésével foglalkozo sziilok, pedagdgusok helyzetét. A
keresztény és a zenei nevelési értékek attekintését, hasonlosagainak és egymasra
hatasanak feltérképezést kovetden ezen értékek nevelésben betdltott fontos szerepérol
irok, végezetiil pedig egy szentendrei keresztény dvoda példajaval kivanom alatamasztani
a keresztény és a zenei nevelési értékek relevanciajat a ma gyermekének életében.
Szakirodalmi hattérként — a teljesség igénye nélkiil — Pukanszky Béla, Vajda Zsuzsanna,
Dr. Palhegyi Ferenc és Karacsony Sandor irdsaira tamaszkodom.

A valasztott kutatasi modszerek a hazankban megjelent és interneten hozzaférhetd
magyar nyelvii szakirodalmi forrasok, cikkek és folyoiratok feldolgozasan, valamint
interjuk €s esettanulmany készitésén alapszanak.
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ERDOSI-BODA KATINKA
»SCHOPENHAUER, MINT NEVELO” — A FILOZOFUS KORTARS
NIETZSCHE AJANLASABAN

Pécsi Tudomanyegyetem Filozofia Doktori Iskola, Pécs
Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac
erdosiboda@t-online.hu

1.,,A nihilizmus egy normalis allapot. Nihilizmus: hianyzik a cél; hianyzik a valasz a
kérdésre Miért?, mit jelent a nihilizmus? — hogy a legfobb értékek elértéktelenednek.””
2. Segiteni kell az értékfelszamolo nihilizmust, hogy mindjobban kiteljesedjen, azaz
pusztuljon, ami pusztul mar amugy is magatol, s ezért sziikséges a konzekvens korkritika.
3. A rég elavult értékrend helyébe Wjat kell allitani, s ehhez addig, amig az fel nem
épiil, tampontokat kell adni. ,, Az értékbecslés megvdltoztatisa — ez a feladatom.””
/mottd: Nietzsche Werke. Kritische Gesamtausgabe./

A filozofus kortars Nietzsche ,,Schopenhauer, mint nevel¢” cimil irasaban azt a
problémat jarja koriil, hogy mit tehetlink korunk nihilista vilagaban. Elfogadjuk-e a
vilagot, avagy onismeretiink fejlesztésével, annak birtokaban immar 6nneveléssel, illetve
masok tanacsat megfogadva — példaul Nietzschéét, avagy elfogadva ,,Schopenhauer, mint
neveld”-t példaképnek — kivonjuk, ki tudjuk-e vonni magunkat a nihilista kdrnyezetiink
minden anomalidja alol?

A fenti kérdés aktualitisa még inkabb az korunkban, mint ahogy az Nietzsche
koraban volt.

! Nietzsche Werke. Kritische Gesamtausgabe. Walter de Gruyter, Berlin. VIIL 2. 14. 0. 9. 35.
2 Nietzsche Werke. Kritische Gesamtausgabe. Walter de Gruyter, Berlin. V. 2. 368.0. 11. 76.
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FEHER AGOTA
SEGITES A SZAVAKON TUL
A RAHANGOLODO NEVELES MINT NEVELESI ERTEK

Széchenyi Istvan Egyetem Apadczai Csere Janos Kar, Gyor —
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic
Debreceni Egyetem Humdn Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
feher.agota@sze.hu, feherago@gmail.com

Minden ember szamara alapvetd fontossaggal bir belsé megnyugvasanak
megtalalasa, egy olyan egyensulynak az elérése, ami egynttal eréforrast is nyljt szamara.
Eletink mindig magiban hord megprobaltatasokat, fesziiltségforrasokat, amelyekkel
megkiizdéshez 1ényeges, hogy szembenézni lehessen veliik. A gyermekek szamara
életkoruk novekedésével folyamatosan adddnak olyan élethelyzetek, amelyek probara
teszik megkiizdési készségeiket, kiilonosen az iskolaba keriiléssel, s kiilondsen azon
gyermekek szamara, akik valamilyen sériiléssel kiizdenek.

A sziilék szamara fontos feladatot jelent a legmegfeleldbb segitési mod megtalalasa
ilyenkor, hasonloképpen a pedagdgusok szamara, akik ugyancsak azon munkalkodnak,
hogy a gyermekek segitését-fejlesztését hatékonyan valdsitsak meg. Bizonyos, hogy
ebben a folyamatban mindenki torekszik a sajat legjobb szandékat kifejezni,
mindemellett fokozottan 1ényeges, hogy mindig az adott gyermekre hangoltan, az 6
jelzéseit kovetve kapcsolodjanak, vagyis nem feltétlentil csak a segitd sajat elgondolasaik
alapjan. A gyermek ebbdl érzi, hogy az 6 jelzései valaki szamara fontosak, megértésre
talalnak, s ha ez megvalosul, ugy biztonsagban érezheti magat, a tarsaiban, valamint
ezaltal az Onmagaban vald bizalma is tamogatast kap. Ennek az élménynek
kibontakozasaval a kozosség Osszetartd €s segitd ereje szintén megerdsithetd, ami az
agresszivitas csokkenését is megsegiti.

Eldadasomban attekintem a rahangol6dd nevelés legfontosabb meghatarozoit €s
megvaldsuldsanak modjait az empatia jelenségvilaganak és a bizalom élményének tiikrén
keresztiil. Mindemellett arra keresem a valaszt, hogy hogyan segithet a rahangol6do
nevelés a sériilésekkel kiizd6 gyermekek szamara segitséget nyajtoé leendd pedagogusok
tapasztalatai nyoman. A Széchenyi Istvain Egyetem Apaczai Csere Janos Kar
gyogypedagogus hallgatdinak korében végzett kérddives vizsgalat eredményei alapjan
Osszegzem a rahangolodas szerepét a gyermekekkel végzett pedagdgiai munkaban, a
pedagogus személyiségében és pedagogiai eszkoztaraban rejlo forrasait, valamint tovabbi
lehetéségeit a nevelésben.
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H. TOTH ISTVAN
A SZENT LASZLO KIRALYUNKROL VALLO VERSUNK
A NYELV- ES IRODALOMPEDAGOGIAI GYAKORLATBAN
A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

Karoly Egyetem Filozofiai Fakultasa, Praga — NovoSchool, Budapest
david228@freemail.hu

Azért valasztottam a fenti kettds cimet, mert ennek nyoman olyan értékegyiittes-
kapcsolat ad alapot a Szent Laszlo kirdalyunkrol szolo hires Laszlo-ének feldolgozdsahoz
a keresztény nevelés eszméi ismeretében, hogy szakmai és lelkiismereti vétek lenne
hallgatnom, amikor e kiilonleges nyelv- és irodalompedagogiai alkalom, nevezetesen
jelen versiink szamos tanitas- és tanulasszervezési lehetGséget kinal szamunkra, a
keresztény pedagogia jelentOségét megvallok és alkalmazok szamara. A4 Szent Ldszlorol
szolo ének szerkezetileg vilagos, jol dtgondolt, egész. Képei, nyelvi-stilisztikai
megoldasai a keresztény latin irodalombol €s a magyar nyelvii vilagi koltészet
aramlataibol futnak az ismeretlen pélos rendi szerzetes tollara, igy alkotva meg az Enek
Laszlo kiralyrol cim{ kdlteményt, ezt a sok vitat latott, pozitiv viszonyulasokat hordozd,
gotikus szépségii verset.

Az a hatérozott allaspontom, miszerint az Enek Ldszlé kirdlyrol cimii himnikus
szdarnyaldsu versiinknek létjogosultsdaga van a katolikus pedagdgiai gyakorlat keretében
a szemléldodd (kontemplativ), hozzdado (additiv), haszonelvii (funkcionalis) nyelv- és
irodalompedagogiai stratégia mentén tanitd pedagogus tanitasi €s tanulasi folyamatokat
szervez6 munkajaban. Ennek a tobb évszazados irodalmi alkotasunknak a bels6 és kiilsé
koncentracioban kiteljesedd feldolgozasaban mindenképpen helye van a magyar nyelv
torténeti értékeire vald ramutatasnak, az egyhaz- és miivel6déstorténeti tények, adatok és
Osszefliggések bemutatasanak, az olvasmanyértd és miielemzo képességek fejlesztésének,
megerdsitésének, valamint a tanuloi hatranykompenzalasnak ugyantgy, amiként a
differencidlt tehetséggondozasnak is. Frdemes kiinduldépontnak venniink azt, hogy a
vallasos hangvételi és a vallasos kifejezésekkel atszott koltészetiink miképpen toltodott
vilagias tartalommal. Hogy ez igy van, azt jol szemlélteti a nép ajkan tobb évszazadot
megélt, a Gyongyosi-kodexbdl, valamint a Peer-kodexbdl eldkeriilt, a ma emberének is
gondolatokban, érzelmekben és nyelvemlékekben egyarant gazdag mii, az Enek Laszlo
kiralyrol cimi. Megfelel6 eldokészitéssel: a szemlélodd (kontemplativ), hozzdado
(additiv) és haszonelvii (funkciondlis) nyelv- és irodalompedagdgiai stratégia elveinek
mozgositdsdval nemcsak fohajtasra inditd, hanem kompetenciafejleszté magyar nyelv és
irodalom szaktargyi orakat tarthatunk. Ezt szolgalja, ezt tamogatja a konferencia-
eléadasom ¢€s az annak nyoman megsziiletd tanulmanyom, amelyik szemlélodésre,
feladatépitésre ¢s kreativ feladat-kidolgozasra késztetd tevékenységsorozatat a
kompetencia alapt pedagogiai gondolkodas elemeit figyelembe véve terveztem, illetSleg
szerkesztettem meg.

Amikor didkjainkkal a szemléldd6, hozzdadd, haszonelvli nyelv- és
irodalompedagogiai stratégia mentén szoros szovegelemzdé modszerrel rétegrol rétegre, az
olvaso személyiségegészét gyarapitdéan a kiilsé és a belsé koncentrdciora is figyelve
valoban fel akarjuk dolgozni az Enek Laszl6 kiralyrol cimii kolteményt, akkor nekiink,
magunknak, keresztény szellemiségli pedagogusként a keresztény nevelés alapelveit az
igazsagrol vallo tételekben mindenképpen sziikséges latnunk.
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JANURIKNE SOLTESZ ERIKA — DARVAS ANIKO
A PROBLEMAMEGOLDO GONDOLKODAS FEJLESZTESE
MINT TANANYAGTERVEZESI CELKITUZES MEGJELENESE
AZ EVANGELIKUS HITTANKONY VEKBEN

SZIE Ybl Miklés Epitéstudomanyi Kar, Budapest —
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
j-soltesz.erika@gmail.com

Magyarorszagi Evangélikus Egyhdz, Budapest
aniko.darvas@lutheran.hu

,,Btikai témainkat és dontéseinket valamihez ko6tni és valami >>kozé ékelni<< kell”
— irja Kodacsy-Simon Eszter a Vallaspedagogiai szempontok az etikai kerdések
hittanorai tanitasihoz cimi tanulmanyaban (KODACSY-SIMON, 2016). A keresztény
nevelés céljat tobbek kozott abban is kijelolhetjiik, hogy a felndvo fiatal életkérdéseket
érinté dontéseit a sajat, internalizalt, belsé hitére épitett problémamegoldod képessége
hatdrozza meg. Azok a hagyomanyosan értékként tekintett képességek, mint példaul a
memoria, at kell, hogy adjak helyiliket 0j képességeknek és készségeknek (MOLNAR,
2016). Ennek megfeleléen a tananyagokban meg kell jelenjenek azok a
képességfejlesztési szandékok, melyek a kritikai gondolkodas, a kreativitds és a
problémamegoldas fejléddésének iranyaba hatnak (MARTZ — HUGHES — BRAUN, 2017).

Eldadéasunkban az 0j evangélikus Hit- és erkodlcstan kerettantervhez késziilt 1-8.
osztalyos munkatankdnyvek vizsgalatat mutatjuk be, melynek soran a problémamegoldo
képességfejlesztés megjelenésének elemzése volt a célunk. A problémamegoldd
gondolkodasra késztetés meglétét a tananyagokban Jonassen rosszul strukturalt probléma
oktatastervezési modellje (JONASSEN, 1997), valamint az OECD framework-jaban Polya
Gyo6rgy és masok munkai alapjan meghatarozott problémamegoldasi 1épések (OECD,
2010) szerint tekintettiik at. A munkatankonyvek tartalmi egységeinek logikai felépitését
megvizsgalva kerestiik a probléma felfedezésének, megértésének ¢€s tanulok altali
reprezentalasanak, valamint a megoldas megtervezésének és végrehajtasanak elemeit és
lehetéségeit. Kiilon kitértiink annak elemzésére is, hogy a megoldas vizsgalatara és
reflexidjara hogyan adnak lehetdséget az 01j tankonyvek. Osszehasonlitottuk néhany
téman (pl. a tizparancsolat, az irgalmas samaritanus torténete) keresztiil a kiilonb6zo
évfolyamokon a problémamegoldd gondolkodas teriiletén az életkori sajatossagoknak
valo megfelelést. Az eldadasban részletesen bemutatjuk vizsgalatunk eredményeit.
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KAMARAS ISTVAN
AZ EMBERISMERET ES ERKOLCSTAN JELLEGU TANTARGYAK
ERTEKSZOCIOLOGIAI VIZSGALATA

Evangélikus Egyetem
Veszprémi Erseki Hittudomanyi Foiskola
kamarasi@upcmail.hu

Mint a Nemzeti Alaptantervbe bekeriildé Emberismeret, majd az ebbdl kialakitott
tantargyak (Ember- és erkolcstan, Ember-, erkolcs- és tarsadalomismeret, Etika,
hatasat kutatdo ebben az eléadasban — mintegy folytatva a 2013-as és 2014-es vaci
konferenciakon tartott eldadasaim (Erkdlcstan és/vagy hittan?, Keresztény szakemberek
részvétele a hazai etika-oktatas kialakitasaban) — gondolatmenetét az egymasra épiilé
ember- ¢és erkolestan jellegli tantargyak értékrendjét vizsgalom. Vizsgalodasom
dokumentum-elemzésekre ¢és sajat empirikus szocioldgiai kutatdsaimra (melyek
napvilagot lattak tucatnyi szaktanulmany mellett Embertan-erkolcstan sztori c.
konyvemben) alapozom. Tantervek, tanmenetek, tankonyvek, mas oktatasi-nevelési,
valamint tanarképzési dokumentumok, valamint ezek keresztény recepciojanak tudas- és
értékszociologiai elemzése keretében elsésorban azt vizsgalom, hogy a tantargyak alapjat
képezd konszenzus-etika és a tantargyak értékrendje mennyiben felel meg az eurdpai
keresztény értékrendnek, valamint a keresztény neveléstudomanyi és nevelésfilozofiai
gondolkodasnak. Demonstralom ennek az alapjaban vilagi (az allami iskolak részére
kidolgozott) tantargynak tarsadalmi fogadtatdsaban és tdmogatdsaban megmutatkozo
rendkiviil erds konszenzust, beleértve a vallasi és egyhazi reagalasokat is. Foglalkozom
azzal a kérdéssel, hogy hogyan latjak teologusok, lelkészek és keresztény pedagdgusok és
human értelmiségiek ezeket a tantargyakat keresztény iskolakban is tanithatonak, és a
gratia supponit naturam alajan a hittannal osszeépithetének. Tudasszociologiai elemzés
alapjan bemutatom, hogyan reflektalnak egymasra a Hit- és erkédlcstan és az Erkolcstan,
annak alapjan, hogy hogyan jelenik meg az ember a hittankényvekben, és hogyan a vallas
az erkolcstan tankonyvekben.
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KRANITZ MIHALY
A HIT ES AZ ERTELEM KAPCSOLATA A POSZTSZEKULARIS TARSADALOMBAN

Pazmany Péter Katolikus Egyetem Hittudomanyi Kar, Budapest
kranitz.mihaly@htk.ppke.hu

Egy modern vilagban oly sok minden foglalkoztatja az embert, hogy az értelem és
az értelmesség kérdése ritkan vetddik fel mint egzisztencialis kérdés. A kutato-kereso
ember (homo problematicus) azonban mégiscsak létezik, mert az TUgynevezett
hatarhelyzetekben (életallapotok megvaltozasa, betegség, baleset, munkahelyi kudarc,
kornyezeti hatasok) kérdéseket tesz fel sajat életének céljardl és értelmérdl. Barmennyire
is lekdtheti az embert a tudomanyos gondolkodas, a fogyasztdi szemlélet vagy joléti
magatartas, egy alapvetd kérdés mindig megvalaszolasra var: Ki vagyok én? Mivel az
ember nem sziget, hanem kozosségben és tarsadalomban él, ezért masok tapasztalata
alakitja és formalja a gondolkodasat. Nemcsak a tiszta ész megnyilvanuldsaival, hanem a
vallas tapasztalataval is talalkozik.

A korabbi szdzadokban sokszor szembeallitottak a hit és az értelem jelenségét,
harcos szellemi irdnyzatok probaltak cafolni a hitben ¢élok meggydzodeését, ¢és
alacsonyabb rendiinek beallitani a vallasos életformat. A civilizalt, magukat sokszor
laikus tarsadalmaknak tekinté orszagok mégis a hitre alapuld kereszténység talajan
fejlodtek ki, és az altalanos emberi normak is a Biblidhoz kéthetdk. A kétezer év ota
létez6 egyhaz kezdetektdl fogva volt képes harmoniat biztositani a hit és az értelem
Osszefliggésében, mely nem két ellentétes, hanem egybefonddd magatartast jelent az
igazsagot keresd embernek.

24



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA
»AZOK A VARAZSEREJU IGEK!”
A BIBLIAI MEMORITEREK TANITASANAK ALAPJAI ES ELJARASAI

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzo Foiskolai Kar
Hittanoktato és Kantorképzo Intézet, Nagykorés
lehoczky.maria.magdolna@kre.hu

Azok a vardzserejii igék!” — Hork Jozsef Katechetikdjaban ekként nevezi azon
szentirasbeli textusokat, melyeket a hittanora soran az ,,emlékelés” altal a novendékek
elsajatitanak. Jelenkori katechézisiinknek is része az aranyigék/aranymondasok tanitasa,
tanuldsa. Eléadasomban nem kivanok meddd vitat nyitni abban, hogy sziikséges-¢ a
bibliai memoriterek tanitasa, mivel ezeket értékként tartom szamon.

Maga Jézus is felidézi, hivatkozza és alkalmazza pl. a profétak altal tovabbadott
isteni ilizenetet, és Urunknak is szamos mondata lett locus classicus. A reformatus hit- és
erkdlcstan oOrak része a bibliai memoriter tanitasa; a tankonyvcsaladok az egyes
tananyagokhoz megjeldlnek egy-egy szentirasbeli megjegyzendé mondatot. Ugyanakkor
szakirodalmaink inkabb kis mértékben, mintsem bdséggel szoélnak ennek jelentdségérdl
€s tanitasanak modszerérol.

A hittanoktatok gyakorlati képzése soran vilagossa valt, hogy gyakran ez az draelem
valik leginkabb kérdésessé: hogyan tegyiik az igetanitast a biflazas helyett értelmessé,
izgalmas, érdekes, felfedeztetd, elcsodalkoztatd tanulasi helyzetté, és mind a gyermek,
mind a tanitd szdmdra unalmas idotoltés helyett az ora egyik csucspontjava.
Kutatisomnak célja a képzésben 1évOk segitése e tekintetben. Igy az aranyige,
aranymondas fogalmi tisztazasat kovetden azok tanitasanak céljait €s szentirasbeli
alapjait kindlom fel, melyek egyuttal a katechétak igei megerdsitését is szolgaljak a
bibliai memoriterek tanitasat illetGen.

Mitdl telitalalat az aranyige, s mi dltal lesz céltévesztéssé a hit- és erkélcstan ora
keretein beliil? E kérdések mentén tamogatast szeretnék nyujtani az aranyige-valasztas
alapvetd szempontjainak meghatarozasaval.

Feltarom azon pedagodgiai, pszichologiai és vallaslélektani alapelveket, melyek
nemcsak tamaszul szolgalhatnak, hanem szandékom és tapasztalatom szerint a katechéta
modszertani valtozatossag érdekében kitériink az analizis, a tudatositas és a motivacio
fontossagara, a jatékossag és szemléltetés lehetGségeire, a sokrétl intelligenciat érintd
kutatasok hasznositasara, az ismeretszintetizalas érdekében ramutatok a tantargyi
integracio lehetdségeire is.

Mindekozben végig szem eldtt tartom Kalvin szavait: ,,4 Biblia minden
bolcsességnek az iskoldja. Bolcsesség, ami minden emberi értelmet feliilmul és maguk az
angyalok4 és csodalkoznak felette. [...] A Biblia lelkiinknek az egyetlen érékéletre taplalo
eledele.”

> HORK Jozsef (1880): Katechetika, vagyis vallstanitds-tan. Kézi kényviil a protestdns
hittanhallgatok szamara. Budapest, 68.

* PATAY Lajos (1935): Kdlvin Janos vallispedagégidja. Tn: Theolégiai tanulmdnyok, 45. sz.
(Kilonlenyomat a Theologiai Szemle XI. évf. 1-4. szamabol. Kiadja: az Orszagos Reformatus
Lelkészegyesiilet) Debrecen, 55.
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MESZAROS LASZLO
A TUDAS ES A NEVELES ERTELMEZESE
AZ OKERESZTENY PEDAGOGIAI IRODALOMBAN

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
meszaros.avkfi@gmail.com

Az el6adas a Kr. u. II-V. szazadi dkeresztény pedagogiai gondolkodasnak a tudasra
€s a nevelésre vonatkoztathatd szoelemzéseibdl indul ki, felhasznalva az 0jszovetségi
szentirasban megtalalhato 6gorog szavak kiilonbozo jelentésrétegeit. Kiindulasképpen igy
azt vizsgalja, mit jelent, mit jelenthet a tudasra és a nevelésre vonatkoztathato
evangéliumi szokészlet, valamint az apostoli levelezésekben és az Osegyhaz életét
bemutatd iratokban a hit atadasanak és atvételének a pedagogiai és tudomanyos
programja. A klasszika-filologiai és teologiai szofejtés utan az eléadas arra vallalkozik,
hogy bemutassa az Okeresztény pedagogiai irodalom segitségével, hogyan is
gondolkodott a nyugati egyhaz és a keleti egyhaz a tudasrdl és az altala megszerezhetd
erkdlesiségrdl, hogyan ¢és mi modon hasznaltdk fel az egyhazatydk irdsaikban és
beszédeikben a keresztény vallasossaggal kapcsolatban e két fogalmat mint az ember
szamara elérendé és elérhetd célt, kiilonos tekintettel is az erkolcsi nevelést érintve. Az
eléadds a keleti egyhazatyak koziil Aranyszaji Szent Janosnak konstantinapolyi
plispdkként elmondott tanitd beszédeire reflektdlva bemutatja azt, hogy a Roémai
Birodalom bizanci részében miként gondolkodtak a IV-V. szdzad forduldjan a tudas
atadasarol, valamint annak az erkolcsiségben betdltott szerepérdl. Ezek utan mindezt
osszehasonlitja Szent Agostonnak a nyugati teologiai mintakat kovetd gondolkodasaval,
bemutatva mindazt, ami k6zs a nyugati és keleti egyhaz gondolkodasaban a jelzett
idépontban, valamint felhivja a figyelmet az eltéré mintdzatok meglétére is. Az eldadas
Osszegezésképpen az V. szazad elején fellelhetd pedagogiai és teologiai-filozofiai tudas
mibenlétét lattatja, osszekapcsolva azt az egyhazi liturgikus gyakorlattal, ami maga is
hozzajarul a mar emlitett pedagogiai kategoriak elméleti €s gyakorlati kiteljesitéséhez.
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NAGY EpIT
KRONIKUS, MUNKAHELYI STRESSZ HATASA A TANAROK LELKI EGESZSEGERE

Szent Atanaz Gorégkatolikus Hittudomanyi Féiskola, Nyiregyhdaza
nagy.edit@szentatanaz.hu

A stressz, a kihivasok 6nmagukban nem karosak, sot a testi és lelki fejlodés alapjat
képezik. Ezzel szemben a kronikus stressz allapota mélyrehato élettani valtozasokat okoz.
Az allati és emberi stresszhelyzetek kozotti alapvetd kiilonbség, hogy az embernél a
munkahelyi bizonytalansdg, a tarsadalom kiszamithatatlansaga, az értékvesztés, az
onértékelés, identitds zavarai, csaladi vagy mas személyes kapcsolatok tartos
konfliktusai, a lemaradasélmény ugyanolyan stressz-reakciot eredményeznek, mint a
fizikai stresszorok az allatkisérletekben. A modern vilagban a pszichoszomatikus
megbetegedések sokkal gyakoribba valtak, s ebben a munkahelyi kronikus stressznek
meghataroz6 szerepe van.

Kutatasomat a Nyiregyhazi Foiskola Szakkozépiskoldja pedagogusai korében
végeztik, a karositd hatasu, munkahelyi stressz jelenlétének feltérképezése céljabol. Az
volt a f0 vizsgalati kérdésem, hogy a pedagdgusokat milyen mértékben érinti a rossz
stressz, s hogyan tudjak azt kezelni.

Hipotézisek:

- A vizsgalt minta tagjai korében a stressz €s a pszichés megterhelés allandodan jelen van,
€s magas foku mentalis, s érzelmi megterhelés alatt tartja az egyént.

- A nyugdij el6tt allo pedagogusok stresszel valo terheltségének mértéke nagyobb, mint a
palyakezddké, vagy a kozépkort pedagogusoké.

A Nyiregyhazi Féiskola Kommunikacios Szakkozépiskolaja pedagogusai kdrében
végzett kutatas eszkoze két darab Onkit6ltds, anonim, elektronikus kérdéiv, mely két f6
részbbl tevodott Ossze. Eldadasomban a Munkahelyi stressz kérd6iv eredményeit
szeretném bemutatni. A stressz kérdGiv bevezetd részének egységei a biologiai nemre,
életkorra, palyan eddig eltoltott idére, csaladi allapotra, egészségi-mentalis és érzelmi
allapotra, szenvedélyekre, betegségekre, étkezésre vonatkozoan tartalmazott kérdéseket,
minddsszesen 25-6t.

Vizsgalatom célcsoportjat kozépiskolai tanarok képezték. Egy alapitvanyi
fenntartast szakkozépiskolaban vizsgaltam a pedagogusokra nehezedd stressz hatasanak
mértékét. Az intézményben 15 féallasa és 55 oraadd pedagogus dolgozik, 350 {6 volt a
tanulolétszam. A tanari kar atlagéletkora 28-60 év kozott van. A felvétel internetes
elektronikus levelezéses megkeresésen keresztiil tortént. A kérddivek visszakiildése 2
hetet vett igénybe, 65 pedagogusnak tovabbitottuk a kérddiveket.

Eldaddasomban az un. ,Munkahelyi Stressz Kérd6iv” altal kapott eredményeket
mutatom be, amelyek a vizsgalatba bevont pedagégusok demografiai — szocioldgiai — és
a munkahely altalanos szervezeti jellemzdit irjak le.

Osszesen 50 £ kiildte vissza kitdltve, értékelhetden a kérddivet. A feldolgozott
valaszokat kordiagramban, illetve oszlopdiagramban abrazoltam, s ezeket szeretném
elemezni az eldadasomban.

27



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

NEMES-NEMETH NORA
A MECENATURA JELENTOSEGE
EGY 19. SZAZADI CISZTERCI GIMNAZIUM ELETEBEN

Eétvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar, Budapest
nemes.nemeth.nora@gmail.com

A Ciszterci Rend Székesfehérvari Katholikus Fégimnaziumanak életében a 19.
szazad masodik felében meger6sodott a varosi polgarok, eldljardk, egyesiiletek,
pénzintézetek tarsadalmi szerepvallalasa. A gyermekek tanulmanyi el0menetelének
elismerése, a szegény sorst didkok tamogatasa, a konyv- és szertarak allomanyanak
gyarapitasa, az onképzokor palyatételeinek kitlizése nagyrészt mecénasi keretek kozott
tortént. Tanulmanyomban az iskola kebelében miikodd szamtalan alapitvanyt, az egyszeri
pénz- és konyvjutalmakat, a segélyezés kiilonbozo formait veszem gorcsé ala, melyek
visszatiikrozik a varos kozonségének az iskolaval szemben tantsitott fokozott
érdeklodését. A tamogatok kore meglehetésen széles volt. Az egykori tanarokat vagy
tanulokat, azok sziileit, rokonait, az egyhaz képviseldit elsdsorban az iskolaval szembeni
lojalitas vezérelte. A karitativ, humanitarius célok, valamint a lokalis kotédés mellett a
mecenatira lehet6séget biztositott a polgari kdzéposztaly szamara tarsadalmi presztizsiik,
erkdlcsi hitelességiik megerdsitéséhez. Ugyanakkor a modern polgarsag mar felismerte a
pénz emberi tokébe befektetett meghatarozd szerepét is, mely a 19. szazad masodik
felének szellemiségét alapvetéen meghatarozta. Mindemellett a mecenatura tarsadalmi
jelentésége is elvitathatatlan, hiszen a timogatas megtapasztalasa nagy szerepet jatszott a
didkok szocialis érzékenyitésében, egy életre szolo attitiidot alakitott ki benniik, mely
késdbb, az iskola falai koziil kilépve a varos életében vallalt szerepiiket, hozzaallasukat
alapvetden formalta, meghatarozta.
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PAP FERENC
,»CONTICUIT POPULUS MEUS, EO QUOD NON HABUERIT SCIENTIAM”
FORMA ES TARTALOM, HIT ES TUDAS VERSENGESENEK
POSZTKRISZTIANUS OLVASATA

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
pap.ferenc@kre.hu

,»Elvész az én népem, mivelhogy tudomany nélkiil val6” — hangzik a Karoli-
bibliaforditds szerint a Kr.e. 8. szazadi Héseas/Ozeas proféta (4,6) ajkan Isten szava
mindenkori népéhez. A proféta altal emlitett ,,tudomany” nem tantargyi tudas vagy
ismeretek, részismeretek kozlésére vonatkozott, hanem a legfébb tudasra, azaz az Isten-
ismeretre. A profétai—biblikus olvasat szerint a nép pusztulasa végso értelemben nem a
kiils6 vagy belsd ellenség vagy ellentmondasok miatt megy végbe, hanem azért, mert a
legfobb tudas, az Isten-ismeret homalyosodott meg. Ebbdl kdvetkezden a kultuszi—
kulturalis és az erkolcsi—etikai mértékek is értéktelenné, relativizalhatova valtak a
kozosség és az egyén szamara. A vészterhes, krizises torténelmi idok az ereddk, gydkerek
atgondolasara, az ezek melletti 0jboli elkotelezddésre sarkallhatnak.

Az egyhazi kozosségeknek, az egyhazi tevékenységeknek, igy az egyhazi nevelés
szintereinek is egységet kell alkotniuk, a legfobb célnak engedelmeskedve Isten-ismeretre
sziikséges vezetniiik. Az elmult évszazadok és évszazad szellemtorténeti krizisei utan a
nyugati civilizacido és benne a keresztyén kultura nem halogathatja tovabb a lényegi
létkérdések tényleges megvalaszolasat. Képes-e az egyhaz a szekularis, posztszekularis
¢és lassanként vitathatatlanul posztkrisztianizmusba hajlé kdzegben egyrészrél a sajat
valaszait megfogalmazni, az idok jeleivel és erdivel dacolni, masrészrél az elveszés
helyett a megtartatast valasztani, és a krizist, valamint sajat krizisét/kriziseit lehetdségnek
tekinteni?
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PALMAI JUDIT
»IGAZ LEGYEN SZIVED, IGAZ BESZEDED”
ERKOLCSI NEVELES A HORTHY-KORI OLVASOKONYVEKBEN

Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar, Szeged
palmai@jgypk.szte.hu

A kutatas elddleges feladatanak tartja, hogy feltarja a két vilaghabort kozotti
olvasokonyvek erkdlesi nevelését, ezen belill is a megfeleld viselkedésre, erkolcsi
eszményekre, a munkara, a hazara ¢s az allatokra vonatkozo erkolcsi eldirasokat.

Modszer: A cikkben bemutatott, az erkolesi nevelés négy teriiletét feldleld témakor
els6sorban a tartalomelemzés modszerére és az igy nyert kvalitativ adatok elemzésére
tamaszkodik. Az elemzési egységek a tankonyvekben a szavak és a mondatok voltak. A
kutatas soran az erkolcsi nevelést leird tiz kategoria fogalmazodott meg, amelyekbdl a
cikkben négy keriil ismertetésre.

Minta: 1920-1945 kozott Magyarorszagon megjelent tankonyvek kozil 1-4.
osztalyig négy allami és négy katolikus olvasokonyv keriilt elemzésre.

Eredmények: A korszak tanterveinek erkolcsi nevelésre vonatkozd passzusai,
valamint az olvasokdnyvek vizsgalata soran kapott eredmények alapjan elmondhato,
hogy a Horthy-korban a becsiiletes, a szorgalmas és dolgozni szertetd, a hazajaért
onmagat is felaldozo, valamint a természetet megbecsiilé ember eszménye jelenik meg
elottiink. A kutatas soran egyértelmiien kirajzolodik, hogy a becsiiletesség, a haza és a
munka szeretete és tisztelete, az élet védelme szamitanak a legfobb erkdlesi erények,
amelyeket a korabeli oktatas elmélyiteni ohajtott a tanulokban. Ezen erkoélcsi erények
részét is képezték az oktatds tanmenetének és a tantervekben eldirasként jelentek meg.
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RACZ MARK
GONDOLATOK OLOFSSON KAROLY ISKOLAS EVEIROL (1925-1933)

Pest Megyei Kormanyhivatal Fogyasztévédelmi Osztalya, Budapest
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Allam- és Jogtudomanyi Kara, jogasz szak, Budapest
racz.mark(@gmail.com

Eléadasomban azt mutatom be, hogy a 2017-ben elhunyt Olofsson Placid atya
milyen koriilmények kozott jart egyhazi gimnaziumba. Elséként a kor oktatasi
minisztereit és az altaluk képviselt koncepcidkat ismertetem, melyek kihatassal voltak a
kisiskolasokra is. Eléadasomban és dolgozatomban egyarant jelentds teret engedek az
atya korabbi visszaemlékezéseinek.

A svéd felmendkkel rendelkez6 késébbi bencés szerzetes 1925 és 1933 kozott jart
iskolaba Budapesten. Evtizedekkel késébb is jo szivvel emlékezett vissza tanaraira,
koztiik szeretett osztalyfonokére, dr. Szunyogh Xavér Ferencre is. Olyan ttravalot kapott
ebben a majdnem egy évtizedben, amely egész életére kihatassal birt. Itt dontétte el, hogy
belép a bencés szerzetesi rendbe, ugyanakkor folytatni szerette volna tandrai példajat:
oktatni és nevelni szeretett volna. Azonban az élet nem pont ugy alakult, ahogy 6
eltervezte.

Megvizsgalom a korabeli iskolai értesitoket is, amelyeket hagyomanyosan minden
tanév végén kozreadott az iskola vezetése. A részletes kimutatasok nagy segitségemre
voltak a kutatdsom soran.

Az, hogy bencés gimnaziumba nyert felvételt, kdzvetett moédon édesapjanak is
koszonhetd volt. Keresztényi és Istenhivd felfogasa, evangélikus gyokerekkel is
rendelkezé felmendk hatasa is kozrejatszott abban, hogy a gyermek Olofsson Karoly
milyen palyan indult el.

Meggydzddésem, hogy rendkiviili szerepet jatszott életében a stabil sziildi hattér, az
erds iskolai tapasztalatok és a rendithetetlen hit. Befolyasolta dontésében az 6t koriilvevo
inspirativ tarsasag, akik mindenben egyengették utjat.

Kutatasom soran feltérképeztem a szakirodalmon kivill az atyaval kapcsolatos
valamennyi visszaemlékezést, valamint a bencés gimnazium értesitdit.

Igyekszem bemutatni a korabeli viszonyokat és azok alakulasat, hiteles képet
kivanok adni. Ugy gondolom, hogy Placid atya sokak szdmara példaképként szolgalt,
most azt is bemutatom, hogy annak idején kik voltak az 6 példaképei.

A nevelés €és az oktatas szorosan Osszefligg egymassal, amely kizarolag hiteles
tanarokkal végezhet6 el. A gyermek hamar megérzi, ha nincs egyenstlyban az oktatdja,
éppen ezért sziikséges a stabil, lelkiekben is erds tanari garda, akikre ra lehet bizni a
kisgyermekeket. Az 1920-as évek ¢élni akardsa egy nemzeti tragédia utin is
megmutatkozott, amely természetszertileg egésziilt ki a vallas fontossagaval. A korabeli
szemléletben sok tekintetben egyfajta kontinuitds is megfigyelhetd volt az 1918 eldtti
vilaggal.
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STOHL ROBERT
EGY 18. SZAZADI ALBUM AMICORUM VIZSGALATA
A KOZVETITETT ERTEKEK SZEMPONTJABOL

MH HFKP Honvéd Vezerkar Tudomanyos Kutatohely, Budapest
robert.stohl@gmail.com

Az album amicorum (baratok albuma) miifaja nem ismeretlen a miivel6déstorténet
kutatoi eldtt. A 16. szazadtol a bekotott iires lapokat tartalmazo, altalaban kis formatum
konyvek bejegyzései a személyes talalkozasok, ismeretségek megorokitését szolgaltak,
igy els6sorban a kapcsolati téke, foldrajzi és szellemi mozgastér nyomon kovetését
lehetové tévé primer forrasanyagként értékelhetok. A 18. szazadban az albumok
tulajdonosai leginkabb kiilfoldre utazo, miivelt, felnétt férfiak, akik tudasuk elmélyitése
céljabol utaznak az orszag hatarain tulra. Az OSZK Oct. Lat. 1256 jelzetii irata azonban
egy fiatal magyar f6ur, Festetics Laszlo tulajdonaban volt, aki — neveltetése szerves
részeként — 12 és 18 éves kora kozott, még gyerekként tett utazasokat. Jelen dolgozat
célja elsésorban a kozvetitett értékek vizsgdlata, azaz annak elemzése, hogy a fiatal
fonemes milyen erkdlcsi utravaloval gazdagodhatott talalkozasainak koszonhetben. Az
értékvizsgalathoz a tartalom- €s dokumentumelemzés modszereit egyiittesen alkalmazva,
sikeriilt koriilhatarolni az 6t legfobb értékkategoriat, amelyek az dllam, a jellem, a
kozdsség, a tudas és a vallas lettek. A fenti klaszterek koziil — mind az utazas
tanulmanynt jellege, mind a forras birtokosa, mind a szerzdék tarsadalmi szerepe miatt — a
tudas mint érték hangstlyos megjelenitése varhatd. Az eredmények ugyanakkor a kor
szellemét és a bejegyzok személyes elkotelezettségét egyarant tiikkrozik, igy az dsszesen
84 bejegyzés vizsgalata ennél Osszetettebb képet mutat, amely alapjan a személyes
jellemfejlédés valamint az allam iranti kotelezettségek feliilreprezentaltak.
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SUVEGES GERGO
TANULASI FOLYAMATOK A TERMESZETES KOZOSSEGFEJLODES
MAGYARORSZAGI ADAPTACIOJANAK TAPASZTALATABAN

Meédiaszolgaltatas-tamogato és Vagyonkezeld Alap (MTVA), Budapest
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
suvegesgergo@gmail.com

Alaptéma. A kutatas azt vizsgalja, hogyan megy végbe a kozdsségi tanulas egy
keresztény kdzosségen beliil.

Az eredeti NCD-felmérés. Christian A. Schwarz evangélikus teolégus Natural
Church Development (NCD — Természetes Kozosségfejlédés) nevii eszkozrendszere a
vilag 86 orszaga tobb mint 70.000 keresztény kozosségének felmérése alapjan sziiletett.
Feltart nyolc kontextusfiiggetlen kozosségszervezd alapelvet, melyek mikodése minden
keresztény kozosség életében vizsgalhatd és fejleszthetd. Német és angol nyelvil
szakirodalommal alatdmaszthato.

Az NCD folyamata. Az egyes vallasi kozosségek (plébanidk, parokiak,
gyiilekezetek, lelkiségi mozgalmak stb.) elvégzik az NCD Allapotfelmérést, hogy
megismerjék sajat profiljukat, a kdzosségi élet nyolc mindségi jellemzjének miikddését
a sajat életiikben. A felmérés onkéntes, anonim: 91 kérdésbol allo kérddiv; otfokozata
skala, az adott allitds személyes relevanciajat vizsgalja. A felmérés utan a fejlédés
kovetkezik: az NCD eszkozeivel a kozosség minimumfaktorat (a leggyengébb mindségi
jellemzot) a tagok személyes, egyéni valtozasan keresztiil kezdi el javitani a kdzosség.

Az NCD eszkdzrendszere Magyarorszagon. Az elmult hat évben az eszkdzrendszer
magyarorszagi adaptacidja végbement, elkésziilt tobb mint 50 kozosség felmérése,
valamint elindult sok kozosség fejlodési folyamata. Ilyen atfogo, kozosségi szemponth
felmérése még nem zajlott a magyarorszagi felekezeteknek.

A jelen kutatas. Egyrészt elkészitettem a négy legnagyobb hazai felekezet (romai
katolikus, reformatus, evangélikus, baptista) sajat profiljat. Ezek bemutatiasa a
konferencian megtorténne. Masrészt olyan fejlédési, kozosségi tanulasi utakat mutatok
be, amelyek a profil altal meghatarozott minimumfaktor emelésében hatékonyak
lehetnek. Harmadrészt a felmérések tapasztalatai nyoman olyan akadalyokat,
nehézségeket, potencialis buktatokat vazolok fel, amelyek elkeriilése a k6z6sségi tanulas
megkonnyitését jelenthetik.

Tavlati cél. A vallasi kozosségek vizsgalata felveti a kérdést, ezek a szempontok
milyen mértékben lehetnek alkalmazhatok az iskolai kozosségek életében. Ennek
megvalaszolasa a kutatas kdvetkezo feladata.
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SZARKA EMESE
A NEVELESI ERTEKEK ES A TUDAS SZEREPE SAJO SANDOR PEDAGOGIAJABAN

Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac
szarka.emese@avkf.hu

A 150 éve sziiletett — 85 éve halt meg Sajo Sandor koltd, dramaird és pedagogus.
Eldadasom célja egyfeldl tisztelegni a koltd-pedagdgus elétt ezen évforduld alkalmabdl,
masfelél pedig bemutatni Sajoé pedagogusi ¢s iskolaigazgatdi tevékenységének azon
mérfoldkoveit, amelyek korunkban érdekesnek, so6t kovetendonek, illetve
példaértékiinek szamitanak.

Eldadasom alapjat neveléstorténeti kutatasokra, dokumentumelemzésekre épitem.
Bemutatom annak a budapesti iskolanak a jellegzetességeit, ahol Sajo 1870-1890 kozott
tevékenykedett, és ahol ,sajotos” programjait elinditotta. Megismerjiik
oktataskritikajat, és intézményvezetéként kezdeményezett aktivitasait is. Sajo vallasos
hite ritkdn csillant meg ugy verseiben, mint szakmai értekezéseiben a magyar
tanulo6ifjusagrol a két vilaghaboru kozott. Hisz Istenben, de Magyarorszag feltimadasat
tudni és akarni kell, meg tenni érte, nem pedig varni €s csak bizva hinni. Erre a tettre
pedig a tanarsag és az altala nevelt tanuloifjusag lesz képes. Eppen ezért gondolatai
koziil szamos ma is megfontolandé és tanulsagos lehet a kiilonbdzd generaciok szamara
is.

Erkdlcesi erd, nemzetnevelés, jellemformalas, irredenta szellem, kitartas, a nyelv
szeretete €s helyes mivelése, tudatossag, kotelességtudat, 6ntudat és akarat. .. talan ezek
voltak Sajo Sandor legféltettebb kincsei, amelyeket mind tobb forumon szeretett volna
bemutatni minél szélesebb kdzonség elé tarni, tovabbadva €s tanitva. Tanitsanak inkabb
kevesebbet, de azt jol; legyen inkabb kevesebb tanar a palyan, de elhivatott — vallotta
egykor Sajo Sandor, vallanank még most is.

amit elmondtam, igaz meggydz6désbél mondtam, 1igy hogy szt. Agoston szavaival
végezhetném: »Uram, te tudod, hogy szoltam; te tudod, hogy nem hallgattam, te tudod,
hogy lelkembdl szoltam; te tudod, hogy sirtam, amikor szoltam«. Tisztelettel kérem
jelentésem tudomdsul vételét.” (SAJO, 1913, 544)
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UDVARVOLGYI ZSOLT
NEUBAUER JOZSEF FELICIAN, KAPUCINUS SZERZETES
ELETE ES TEVEKENYSEGE (1913-1998)

Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac
udvarvolgyizsolt@freemail.hu

A kapucinusok 1942-ben Iétesitetteck a Csongrad megyei Nagymagocson
lelkipasztori kozpontot. 1943-t61 — kisebb megszakitassal — szolgalt Nagymagocson
Neubauer Jozsef, Felician atya, kapucinus rendi (OFM Cap.) szerzetes. Célkitlizésem
Felician atya tevékenységének, kiilondsen a nagymagocsi szolgalatanak feltérképezése és
bemutatisa. frasomban a helytorténészek, ill. a tiszteli és hivei visszaemlékezéseit
probalom Osszevetni az Allambiztonsagi Szolgalatok Torténeti Levéltaraban (ABTL)
talalhato, Nagymagocsra, illetve a kapucinus rendre vonatkozoé forrasokkal.

Felician atya papi hivatasa soran és amellett szines tevékenységet folytatott. 1947-
tdl rendszeresen mentette példaul a kozség kornyékén eldkeriilé régészeti leleteket.
Szoros kapcsolatban allt a szentesi Koszta Jozsef Muizeummal, s nem egyszer 6 szolgalt
hiteles adatokkal a hivatasos archeologusoknak.

Az egyhazi elfoglaltsagai mellett tevékenyen segitette a KALASZ és a KALOT
egyleteket is. Harmonikazott, szerepeket, verseket tanitott be, tanfolyamokat szervezett,
az akkori ifjusag igazi tanitdja, neveldje volt. Gyermek és felnodtt bélyegszakkoroket
vezetett, generaciok szerették meg altala a filatéliat. Tobb nyelven beszélt: a magyar
mellett gordg, latin, héber, német, orosz, eszperanté nyelven. Felician atyanak sokat
koszonhet Nagymagocs. Papként a legnehezebb torténelmi iddkben szolgalt
Nagymagocson, amikor negativ megkiilonboztetésben részesitették, gatoltak,
ellehetetlenitették az egyhazakat.

Eldaddsomban ¢€s irasomban réviden bemutatom az Atya életét, foleg Doczi
Jusztina, helytorténész, 0jsagir6 munkaira, illetve a nagymagocsi Pet6fi Miivel6dési
Koézpont 2013-as linnepi miisorara tamaszkodva.

Elézetes feltételezéseim, korabbi kutatoi tapasztalataim és Felician atya komplex
személyisége alapjan nagy reményeket tapldltam a ra vonatkozé, Allambiztonsagi
Szolgalatok Torténeti Levéltaraban (ABTL) talalhato forrasok irant, azonban kutatasaim
nem vart fordulatot vettek. Meglepd volt — tobbek kozt — azzal a ténnyel is szembesiilni,
hogy az Atyara vonatkoz6 operativ karton iires volt, ,,torélve bejegyzéssel”.
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VALENTNE ALBERT EVA
KET KERT, KET ISKOLA
SACRE COEUR — BUDAPEST, NEW SCHOOL — ABBOTSHOLME

BMSZC Puskas Tivadar Tavkozlési Technikum Infokommunikacios Szakgimnaziuma,
Budapest
Eétvés Lorand Tudomanyegyetem PPK Nevelestudomanyi Doktori Iskola, Budapest
alberteva22@gmail.com

Mi a kozds egy katolikus ¢és egy a reformpedagogia els6 gyakorlati
megvalositasanak mondott maganiskolaban? A két intézményben a Szent Sziv Tarsasag
vagy Sacré Coeur Novérek altal Magyarorszagon 1883-ban alapitott iskolaban (REBAY,
2002), ¢és Cecil Reddie (1858-1932) 1889-ben Abbotsholme-ban létrehozott
neveldintézetében (NEMETH, 1996, 43).

Mindkét iskolatipus eltért a tdomegoktatas iskolaitol mind nevelési céljaiban, mind
nevelési eszkdzeiben. Mas tarsadalmi igények hoztak dket 1étre, de ndvendékeit mind a
kett6 ebben az iddszakban a felso, illetve a kdzéposztaly felsobb rétegeinek csaladjaibol
toborozta. Bar emlitésre mélto, hogy a Sacré Coeur ingyenes elemi iskolat is mikodtetett
szegény sorsu gyermekek szamara.

Mit mesélhet néhany iskolai kertr6l késziilt fénykép? Az eléadasban az iskolak
kertjeirdl késziilt fényképek, és kiilonbozo elsddleges forrasok segitségével hasonlitjuk
Ossze a két iskolat, felvazoljuk a kiilonboz6 kerthasznalat mogoétt megbuvo, eltérd
nevelési célokat.

A képek két rétegével, két kiillonbozo valosagaval foglalkozunk. A kétdimenzios
képeket, a ,mozdulatlannd dermedt” (BARTHES, 1980, 1985) kertek valosigat a
fényképelemzés modszerével tanulmanyozzuk. A kép elemzését tobb fazisban végezziik.
Elészor preikonografiai leirast alkalmazunk, keveredve az ikonografiai formai
elemzéssel, végiil az ikonologiai értelmezéshez (PANOFSKY, 1984) mar segitségiil hivjuk
a fényképeken kiviili forrasainkat is, elsGdleges forrasként az iskolai értesitdket,
ndvendékek szobeli és irott visszaemlékezéseit és egyéb iskolai kiadvanyokat hasznalunk
fel.

Ugyan két iskola Osszehasonlitasat végezziik, de a budapesti iskola mar egy
nyolcvan évvel korabbi modell, a maga idejében korszeriinek szamito, valtozatanak, mig
az Abbotsholme-i az elsé modellnek tekinthetd, melyet a rakdvetkezd években szamos
hasonlo, illetve ujabb reformelképzeléseket folhasznalva, 1996-os adatok szerint
(NEMETH, 1996, 6) kozel kétezer iskola kovet Eurdpaban. A Sacré Coeur jelenleg tobb
mint 150 (https://www.sacredheartusc.education/page/community/international-sacred-
heart-schools) iskolat tart fenn az Eurdopan kiviili iskolakat is beleszamitva.
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VERDES MIKLOS
NEVELESI ERTEK-KONCEPCIOK A XX. SZAZAD ELSO FELENEK
HAZAI NEVELESTUDOMANY ABAN

Szent Athanaz Gérogkatolikus Hittudomanyi Foiskola, Nyiregyhaza
Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
verdesm@gmail.com

A nevelési érték kérdéskore a hazai neveléstudomany, azon beliil is a neveléselmélet
fontos teriilete, amely az elmult évtizedekben ismét a kutatasok hangstlyos témajava valt,
kiilonos tekintettel az empirikus jellegli vizsgalatokra. A marxista gyoker(i
neveléstudomany ambivalens moddon viszonyult a nevelési érték fogalmahoz,
témakoréhez, ugyanakkor az utdbbi iddszakban megnovekedett érdeklddés indokoltta
teszi az érték-fogalom elméleti, illetve torténeti jellegl elemzését, lehetévé téve a
fogalom jelentéstartomanyainak alaposabb feltarasat.

Jelen vizsgalodas a 20. szazad elsd felének hazai neveléstudomanyéaban tetten érhetd
értékelméleti (axiologiai) koncepcidkra fokuszal. Ennek oka egyfeldl, hogy bar bizonyos
szerzOk érték-felfogisa viszonylag jol ismert (Id. pl. Kornis Gyula, Weszely Odén,
Prohaszka Lajos), ugyanakkor indokolt a nevelési értékre vonatkozo kiilonbozd
megkozelitések dsszekapcsolasa és dsszehasonlitd elemzése. Masrészt pedig a korszakot
vizsgalva olyan szerzokre, koncepciokra talalunk, melyek szinte teljesen ismeretlenek a
szakmai kozvélemény is. Ez utdbbi csoportba tartozhat példaul Karacsony Sandor
értékfelfogasa, illetve még inkabb Borbély Kamill életmiive, azon beliill pedig jol
kidolgozott, szisztematikus érték-koncepcidja. Megkozelitésének kiilonlegességét adja,
hogy nem all meg a kiilonb6z6 elméleti axiologiai kategoriak felallitasanal, hanem
tovabblép a nevelési értékek gyakorlati megvalosulasanak, megvaldsitasanak elemzése
felé. Jelen vizsgalat vilagosan felszinre hozza, hogy a 20. szazad els6 felének hazai
neveléstudomanyaban a kiilonboz6 keresztény gyokerii megkdzelitések milyen sokszinii,
ugyanakkor tobbnyire harmonikusan illeszkedd 6sszképet mutatnak.

Jelen megkozelités relevans lehet a hazai neveléstudomanyi kutatdsok szamara,
hiszen szervesen kapcsolddik az idei konferencia tematikdjahoz; eddig kevésbé, vagy
egyaltalan nem ismert szerzok koncepciojat tarja fel, és jol kiegésziti és megalapozza a
nevelési értékekre iranyulo jelenkori pedagogiai diskurzust.

37


mailto:sarkany.p@gmail.com

»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

VOROS KLARA
A KATOLIKUS ISKOLA KULDETESENEK (UJRA)ERTELMEZESI SZEMPONTJAI
EGYHAZI DOKUMENTUMOK FENYEBEN

Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kaposvar
voros.klara.ilona@gmail.com

A Szentirasbol eredd szolasok, szalloigék koézmondasok jol feltérképezettek,
értelmezésiik feldolgozott, viszont a vilagi bolcsességek teoldgiai szempontbol nem
kutatottak. Az elGadas egyik célja hogy olyan kdzmondasokat mutasson be, amelyek
alkalmasak a reflektalo és elemz0 tanitasi stilus és a keresztény értékeket atado nevelés
kreativ eszkozeiként szolgalni. Azt kivanja vizsgalni, hogy az d6rai munka, a pasztoralis
tevékenység soran diskurzus targyava téve a kozmondasokat, milyen kovetkeztetések
vonhatok le beldliikk. A kozosségben élés mely magatartasmodjait modellaljak, az emberi
kapcsolatok mely szovedékeit hordozzak, s milyen megoldasokat kozvetitenek? Tovabbi
cél volt a kézmondasok értékvonatkozasainak bemutatdsa. Kérdésként fogalmazodott
meg, miként tehetdk a hittandra tananyaganak kontextusaba a vonatkozo proverbiumok, s
azok miként alkalmazhatok az értékekre nevelés eszkozeiként? Vajon alkalmasak-e az
életcélok felismerésének segitésére? Adhatnak-e valaszokat az istenkeresésre? Ha igen,
mely adottsagaik révén alkalmasak erre, s milyen eszkdzokkel szervesiilhetnek bele az
orai folyamatba?

A hittandra az a kozeg, mely igényli és befogadja a kritikai észrevételt. A vizsgalat
ebben a szellemben valasztott modszert: a teoldgiai Utmutatdssal és a Szentiras
szellemiségével veti Ossze a kozmondasokat, bemutatva vitathatd allaspontjukat. Mert a
kézmondasok, szolasok felettes tartalma tobb esetben szemben all a Kinyilatkoztatassal
¢s az Egyhaz, a dogmatika valamint az alapvetd hittan tanitasaval. Az eléadasban
szerepet kap az apologetika, mely ravilagit: a Szentirason kiviil keletkezett szamos
népszerli tanacs, kulturalis bolcsesség koziil vannak olyanok, amelyek kritika ala
vethetOk a teoldgiai tanitas szemszogébol. A tanulmany Gjszeriisége és eredménye abban
all, hogy példakkal mutatja be: a proverbiumok pragmatikus szovegei, elképzelései az
élet megélésérdl, megfeleld szovegtest ahhoz, hogy a keresztény pedagogia rajuk
reflektalva mutathassa fel nevelési értékeit, s ezen értékek atadasanak varhatd hatasat a
didkok gondolkodésara, cselekedetére, magatartasara.
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BACSO BENJAMIN — HADNAGY JOZSEF
A GYERMEKVEDELMI SZAKELLATASBAN ELOK ISKOLAI KIHIVASAI
ES AZ ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES LEHETOSEGEINEK TALALKOZASA

Baptista Teologiai Akadémia, Budapest
benjaminbacso@gmail.com

Eszterhazy Karoly Egyetem, Eger
hadnagy.jozsefl@uni-eszterhazy.hu

Bevezetés

A gyermekvédelmi szakellatisban jelentds atalakulasok zajlanak, zajlottak le.'
Kifejezetten a nevel6sziiléi halézatok megjelenését tamogatja a kormanyzat,
amelynek kovetkezménye, hogy egyre tobb iskolaban megjelennek ebbdl a
hattérbdl érkezé gyerekek. Ez a helyzet tapasztalatom szerint sok pedagogust
kihivas elé allit. Dont6 kérdés, hogy a tanari motivacio elég erés-e ahhoz, hogy a
sokszor beilleszkedési és tanuldsi zavarokkal kiizdoket segiteni tudja? Emellett
bizonyos, hogy a posztmodern tarsadalomban, ahol az egyenl6tlenségek nem
hogy a csokkenés iranyaba mutatnanak, hanem bizonyos elméletek szerint maga
az iskola is noveli az egyenldtlenségeket. A kilencvenes évekre az oktataskutatas
az oktatasi egyenldtlenségek keletkezését Osszetett tarsadalmi mechanizmusok
eredményének tekintette, amelyben meghatarozo szerepet jatszanak az iskolak
kozti mindségi, valamint a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statusa kozotti
kiilonbségek.” Vagyis azok a gyermekek és fiatalok, akik valamely ok folytan
kiemelésre kerlilnek a csaladbdl, nem csak a torvényi meghatirozas szerint
szdmitanak halmozottan hatranyosnak (Gyvt). Itt vetddik fel az a kérdés, hogy
hogyan lehet segiteni az § iskolai eldmeneteliiket. A hatranyok és az akadalyok
lekiizdésében és a pedagogiai munka tdmogatdsaban kaphatna jelentds szerepet
az iskolai szocidlis segités, ha megfeleldlen felkészilt ¢és elkotelezett
szakemberek, komoly tartalommal to6ltik meg. Ebben a cikkben azt vizsgaljuk,
hogy a gyermekvédelemben jelentkezd problémakra milyen eszkozokkel és
hogyan tud reagalni a 2018-t6l az 6vodakban és iskolakban bevezetésre keriild
iskolai szocialis segités rendszere. El6szor azokat a specidlis problémakat fogom
bemutatni, amelyek a gyermekvédelmi szakellatasba keriilokre jellemzéek, majd
az iskolai szocidlis segitést fogjuk korbejarni, ezek utan pedig egy lehetséges
kimenetelt vazolunk fel.

" BACSO Benjamin (2016): Gyermekvédelmi szakelldtdsban élék iskolai problémdi. In: Selye
Janos Egyetem 2016-os konferenciakdtet. Komarno
2 LEVIN, 2003; SAMMONS-HILLMAN-MORTIMER, 1995
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Iskolai kihivasok

A nevel6sziil6i haloézatok novekedésével egy olyan otthont és személyes
gondoskodast nyujté gyermekvédelmi szakellatas terjedésének vagyunk a tanui,
amely az iskola, az iskolaban tevékenykedd pedagdgus szempontjabol is
kihivasokat jelent. Elmondhat6, hogy a problémak azonositasa kapcsan sok
tekintetben konszenzus tapasztalhatd, azonban a Iehetséges okok, illetve
megoldasok tekintetében mar komoly eltérések adddhatnak. Egyre tobb adattal
rendelkeziink errdl a tanuldi rétegrél, de ez még mindig kevésnek tlinik adekvat
beavatkozasok szervezéséhez. A szakirodalom attekintése nyoman pedig feltiing,
hogy a gyermekvédelmi szakellatdsra vald hivatkozasban még csak most
kezdenek el a hangstlyok eltolodni a neveldsziildi halozatok felé, hiszen eddig a
lakéasotthonok, gyermekotthonok szerepe volt hangsulyosabb.

A gyermekvédelmi szakellatasba keriilo6 gyermekek a hazai vizsgalatok
szerint komoly lemaradast halmoznak fel tobbségi tarsaikhoz képest mar a
csaladjukbol  torténé  kiemelésiik el6tt.’ Ennek oka az elhanyagolas,
veszélyeztetés, bantalmazas lehet.* Amikor mi bantalmazasrdl beszéliink, akkor
nem csak a fizikai er6szakra gondolunk, a verbalis agresszio is ide tartozik. A
csaladokban jelentkezé veszélyeztetettségek® kozott az értelmi téren jelentkezd
elhanyagolasrol Kalmanchey Marta ir, aki szerint az a kornyezet, amib6l a
gyermek szarmazik, gyakran ingerszegény. Nem beszélgetnek a gyermekkel,
nem is mesélnek neki, nincsenek jatékai. Tovabba a gyermekek nem csak
csaladjukban lehetnek kitéve bantalmazasnak. Az iskolai erdszak terjedésére
napjainkban a média hatasara komolyabb figyelem jut. Egyre gyakrabban
hallhatunk a cyberbulling jelenségérdl is, s6t, az egymas kozotti agresszivitasrol,
de egy-egy gyermek kirekesztése is gyakori, sot elfogadott formdja az iskolai
erészaknak.’

Amennyiben az atélt traumakat nem sikeriil megfeleléen feldolgozni vagy
nem sikeriil a fejlodést kelloképpen segitd kornyezetet kialakitani, a gyermekek
képességeinek fejlodését negativan befolyasolhatjak. Mint azt tobben is
megjegyzik, a gyermekvédelmi szakellatdsba keriilok korében gyakoribb a
tanuldsi nehézségek, részképesség-zavarok eloforduldsa. A nem megfeleld
szocializacid pedig csak sulyosbithatja a helyzetet.

? KALMANCHEY Marta (2001): NevelSsziilsknél él6 gyermekeknél —eléfordulé  pszichés
problémdk. In: Csalad, Gyermek, Ifjusag, 2. sz.

4 KALMANCHEY Marta (2008): ,, Nevelsziilds gyerekek” leggyakoribb iskolai nehézségeinek
pszichologiai elemzése. In: Csaldad, Gyermek, Ifjusdg, 6. sz. 7-11.

> SZOTSNE KARKUS Zsuzsanna — PAP Eva — PAL Kornélia — JANKOVICS Csaba — MIRNICS
Zsuzsanna (2007): Gyermekvédelmi gondoskoddsban és csaladban nevelkedd serdiilékoruak
érzelmi intelligencidja, megkiizdési stratégidja és szorongdsa. In: Csalad, Gyermek, Ifjusag, 2. sz.
17-21.

¢ KALMANCHEY (2008) i.m.
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A gyermekvédelmi gondoskodasban és csaladban nevelkedd serdiilokortak
érzelmi intelligenciajat és szorongasait vizsgalo kutatas’ felhivta a figyelmet arra,
hogy a csalad nélkiil felnovo fiatalok emociondlis kontrollja erdteljesen alatta
marad a csaladban felndvokéhez képest, gyakori a fenyegetd helyzetre adott
helytelen érzelmi reakcid, valamint a negativ érzelmek kontrollalatlansaga. A
csalad nélkiil felnovoknek pedig gyenge a problémamegoldd képessége. A
vizsgalatban szereplé gyermekotthonban €16, 16-20 év kozotti fiatalok jelentds
tobbségének sziilei is gyermekotthonban nevelkedtek, ami jol jelzi, hogy egy
ujratermel6do problémarol van sz6. A gyermekotthoni ellatasnal a neveldsziidi
csaladi kornyezet jobban segitheti a szocializaciot, a csaladias kornyezet pedig a
kapcsolatok kezelésének tanulasaval jar tapasztalataink szerint.

Amikor a gyermekvédelmi szakellatasban ¢€lok tovabbtanulasi esélyeit
nézziik, akkor azzal taladlkozunk, hogy magas az iskolai lemorzsolodas. A mai
munkaerépiacon pedig egy jol megvalasztott szakma Iétfontossagli lenne.
Empirikus vizsgalatok® alapjan 8,5%-uk mér az altalanos iskola befejezése utan
kimarad a tanulasboél, kétharmaduk szakiskolaban, 17,5%-uk szakkozépiskolaban
tanul tovabb. Ekozben tobbségi tarsaiknak csupan negyede tanul szakiskolaban,
szakkozépiskolaba pedig 41% jar. Mikozben orszagosan a fiatalok kdzel 35%-a
gimnaziumba jar, ez az arany a szakellatasban mindossze 7,5%. Ezekbdl az
aranyokbol az is kovetkezik, hogy mivel kevesebb mint feliik szerez érettségit, a
szakellatasban nevelkedék koziil felsG- oktatasba bekeriilék aranya is joval
alacsonyabb. Becslések szerint csupan 5%-uk folytat egyetemi vagy foiskolai
tanulmanyokat, mikézben az KSH (2011) adatai szerint a magyar fiatalok
egyharmada (32,8%) szerez diplomat.

A tanulasra valdé motivalas kiemelt feladat sok nevel6sziiléi csaladban €16
gyermeknél. Nem érdekli Oket a tanulds, nem tartjdk ezt értéknek, nem
motivaltak. Ez Osszefligg a korai anya-gyermek kapcsolat alakuldsaval, véli
Kalmanchey Marta. A szoros testi, érzelmi anya-gyermek kapcsolat, ahol az anya
(vagy mas egyszemélyes gondozo) érti a gyerek jelzéseit és megfeleloen reagil is
rajuk, elengedhetetlen feltétele az egészséges személyiségfejlodésnek. Ha ez
hianyzik, nincs motivacié. Csokken a kivancsisag, az érdeklodés, a nyitottsag, az
ambicio. Ezzel a hatrannyal szamolni kell, de van lehetoség a potlasra.

A csaladnak, mint elsédleges szocializacids szintérnek egyértelmi szerepe
van a tanulasi motivaci6 alakulasdban. A gyermekek érzelmi hatranya, vagyis a
csalad vagy az egészséges csaladi hattér hidnya, a csaladi szocializacid zavarai és
a sziilék deviancidja az anyagi meghatiarozoknal is jelentésebb mértékben

" SZOTSNE KARKUS és mtsai (2007) i.m.

8 JOZSA Krisztian — FEJES Jozsef Balazs (2010): A szocidlis kérnyezet szerepe a tanuldsi
motivacio alakula- saban: a csalad, az iskola és a kultura hatasa. In: ZSOLNAI Aniko — KASIK
Laszld (szerk.): A szocidlis kompetencia fejlesztésének elméleti és gyakorlati alapjai. Nemzeti
Tankoényvkiadd, Budapest, 134— 162.
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befolyasolja negativ iranyba a tanulasi motivumok fejlettségét.” Amennyiben az
eredeti csaladi hattérnél kedvezobb targyi és tarsas koriilmények kozé keril a
tanulo, az feltételezhetéen bizonyos mértékben ellensulyozhatja ezeket a
motivaciés nehézségeket. A tarsas kozeg ugyancsak szamos modon
meghatarozza a tanulasi motivaciot, elsdsorban a kortarsaknak ¢és a
pedagdgusoknak van kiemelkedd szerepe e tekintetben. Varga Aranka doktori
disszertacidjaban felhivja a figyelmet arra, hogy a neveldsziiloknél €16 altalanos
iskolas gyermekek sikeresebbek az iskolaban az otthonokban él6 gyermekeknél,
majd megjegyzi, hogy a neveldsziilok altal biztositott csaladiasabb kdrnyezet a
nagyobb problémakkal kiizd6 gyermekek szamara is kedvezobb helyzetet
biztosit.

A gyermek késébbi tarsadalmi beilleszkedésének sikeressége forditottan
aranyos a gyermekvédelmi szakellatdsban -eltoltott idovel, vagyis minél
hosszabbra nyulik valakinek a gondozasi ideje, annal valésziniibb a tovabbi
gondozas sziikségessége. Ennek oka Szikulai szerint a nem megfeleld
szocializacio, a vér szerinti csaladdal valé Kkapcsolatok megszakadasa,
iskolazottsagi problémak, az alacsony kudarctlird képesség és az ellatasra
szocializaltsag, valamint az 6nallo életre vald nevelés hianya. Ennek felismerése
vezetett oda, hogy kimondjak: a gyermeknek joga van a személyes gondoskodast
nytjté gyermekvédelmi szakellatasnal szarmazasanak, vérszerinti csaladjanak
megismeréséhez és a személyes kapcsolattartashoz. "

Ugyanakkor a fenti szakirodalom keletkezési idején még nem tortént meg az
a fajta sajatsagos atrendez6dés, amelyet a fentickben bemutattunk. Egy pilot
kutatas szerint'' a tanulasra forditott idét tekintve szignifikans kiilonbség van a
kiilonb6z6 gondozasi tipusok kozott: a neveldsziiloknél €16k 1ényegesen tobb idét
toltenek tanuldssal egy atlagos hétkdznapon, mint a gyermekotthonokban vagy
lakdsotthonokban nevelkeddk. A kutatdsnak egy mdsik érdekes megéllapitasa
szerint a gyermekvédelmi szakemberek, nevelok, neveldsziilok szerepe
meghataroz6 a  gyermekvédelmi  szakelldtdsban nevelkedd  fiatalok
palyavalasztisiban. gy fontos, hogy képzésiikben ilyen irdnyl ismeretekre is
kiilonés  figyelmet forditsanak. Mindez egybecseng Bogics Ernd
megallapitasaival, aki szerint a gyermekvédelmi szakellatasban részt vevok
jobban fel kell késziteni a palyaorientacio terén."

% FEJES Jozsef Balazs — JOZSA Krisztian (2005): A tanuldsi motivdcié jellegzetességei hatranyos
helyzetii tanulok korében. In: Magyar Pedagdgia, 2. sz. 185-205.

19 SZIKULALI Istvan (2003): Beszdmolé a gyermekvédelmi rendszerb6l nagykoriisdguk utdn
kikeriilt fiatal felnéttek utankévetéses vizsgalatardl. In: Kapocs, 2. sz.

" RAUSCH Attila (2013): Gyermekvédelmi szakelldtisban nevelkeds gyermekek és fiatalok
néhany jellemzd iskolai problémdja. In: Iskolakultira, 11. sz. 101-116.

2 BOGACS Erné (2015): NevelGsziildi tandcsaddk felkészitése a fiatalok pdlyaorientdvidja terén,
sikeres tdrsadalmi integrécié elémozditdsa. In: RACZ Anita (szerk): 4 gyermekvédelem
megujuldsi alternativai. Rubeus Egyesiilet, Budapest, 238-247.
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Ovodai és iskolai szocialis segités

Magyarorszagon 2017-ben pilot program keretén beliil sor keriilt 6vodai és
iskolai szocialis segités mint szolgaltatasi rendszer bevezetésére — akkor még
csak a palyazéd intézmények kozott, majd 2018-t6l ez a szolgaltatas mindenki
szamara kotelezové valik. Az 6vodakban és az iskolakban kiilsé szolgaltatoként
jelennek meg a szocialis segitok — szocialpedagdgusok, szocialis munkasok —, s a
segitéi munkaformakhoz kapcsoloddan egyéni, csoportos és kozosségi
tevékenységeket szerveznek az adott intézményben. A csalad- és gyermekjoléti
kozpontok szakemberei latjak el a fenti feladatot, akik egylittmiikodnek az adott
intézmény szakembereivel.

Az EFOP 1.9.4-VEKOP-16-2016-00001 ,,A szocialis agazat modszertani és
informacids rendszereinek megujitasa” c. projekt keretén beliil felkinalkozik egy
valtozas az iskolai gyermekvédelem helyzetére vonatkozoan. A kiemelt palyazat
arra a hidnyra probal valaszt adni, melyet a koznevelés rendszere, a megsziingd
iskolai gyermekvédelmi felelds statuszabol adododan elszenved. Ez a projekt
kiemelt jelentdséggel bir, a jovo szempontjabol. Természetesen nem tudjuk, hogy
ez milyen hatassal lesz a tanarok gondolkodasara, azonban mar a pilot
programban szereplé megvalositasi sztenderdek, valamint a modszerek,
munkaformak, elvarasok, és az egész szolgaltatas bevezetésének mikéntje sok
kérdést vet fol s befolyasolni fogja mind a kéznevelés mind a szocialis 4gazatban
dolgozok vélekedését és attitidjét a szocialpedagodgiardl ¢és az iskolai
gyermekvédelemrdl. Idén elindulnak a ,,pilot programok™, s 2018 szeptemberétdl
katelezo jelleggel keriil bevezetésre az dvodai iskolai szocialis segités.

A program elozményeirol

A Kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. térvényben meghatarozott gyermek- és
ifjusagvédelmi feleldsok feladatat hatalyon kiviil helyezte a 2012. szeptember 1-
jétol a Nemzeti Koznevelésrol szol6 2011. évi CXC. torvény 95.§ (6) bekezdése.
Az iskola kompenzatorikus szerepéhez hozzatartozik a testi, lelki, értelmi és
érzelmi fejlodés biztositisa, s az esetleges deficitek potlasa.”” Az iskolai
gyermekvédelmi felelés altaldban olyan szakos pedagogus volt, aki
orakedvezménnyel tanitott, s ugyanakkor ellatta a gyermekvédelmi felelGs
munkakorét is. Az iskolak nagyon eltéré modon teljesitették feladatukat a
gyermekvédelemmel  kapcsolatban,  hiszen a  felsdoktatdsi  képzés
(szocialpedagdgus, iskolai szocidlis munkas) kdzben szakembereket bocsatott ki,
akik modszertanilag, szakmailag fel voltak késziilve arra, hogy komplex
szolgaltatdsokkal 1épjenek be az iskola falai kozé. Az intézményvezetok
érzékenységén, nyitottsagan sok mulott a valtozas megszervezésében, s hogy
ezek a szakemberek megvetették-e a labukat az iskolai falai kozott vagy sem. Ez

1 HERCZOG Miéria (2001): Gyermekvédelmi kézikonyv. Complex Kiado, Budapest
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azért volt fontos, mert a képzett szakember attitlidje, eszkozrendszere,
intervencioi teljesen mas lehetoségeket kinaltak fel a didkok szamara, mint azok
a szakemberek, akik ezeket a modszerecket nem tanultak. Viszont fontos volt,
hogy egyaltalan voltak gyermekvédelmi felelésok. Amikor ez a statusz mar nem
volt kotelezd, megrendiilt az iskolai gyermekvédelem helye, szerepe. Hosszu id6
telt el azota, mig a dontéshozok belattak ezt, és szakmai valaszok lehetdségét
nyitottak meg a kdznevelés rendszere eldtt.

A program el6zményeként emlitheté még a 326/2013 (VIIL. 30)
Kormanyrendelet 2. sz. melléklete, mely a nevel6-oktatd munkat segitd
munkakdrok kozott fennmaradt ,,gyermek- és ifjisagvédelmi feliigyeld” statuszt
kozpontilag egy fovel finanszirozhatova tette, amennyiben: 15 {6 sajatos nevelési
igényli gyermek, vagy legalabb 6 fogyatékkal él6 gyermek talalhatéo az adott
intézményben. A kotelezd feladatellatas vagy a finanszirozhatosag alternativaja
nem ugyanazt jelenti, hiszen amennyiben kdtelezd, ugy annak az intézményben a
helye, ha pedig alternativa, akkor az esetlegessé valik.

A fentiekbdl latszik, hogy a gyermekvédelemmel kapcsolatos gondolkodas,
vélekedés a torvényhozoknal és a végrehajtoknal egyarant jelen van. A
szolgaltatdo szakmai személy megjelenésével azok hatast gyakorolnak az iskola
vilagara, mind a pedagogusokéra, mind pedig a didkokra és a sziilokre, az iskola
szlikebb-tagabb kornyezetére. Tobb mint hiisz évvel az iskolai gyermekvédelmi
felelos kotelez6 statuszanak megsziintetése utan wjabb lehet6ség eldtt all a
koznevelés rendszere, és Ujabb esélyt kaphatnak azok a csaladok, gyerekek,
szilok, akik érintettek a gyermekvédelem teriiletén. Az 1j lehet6ség Uj
kihivasokat is jelent. Nézziik meg, hogyan keriil bevezetésre a fent emlitett
szolgaltatas.

A program bevezetésének sajatossagai, dilemmdi

Az iskolai gyermekvédelmi felelés az adott oktatdsi egység dolgozdjaként, a
tanari kar részeként latta el feladatat. A pilot programban a térvényi hattér
valtozasabol adédoan ez mashogy keriil kiprobalasra, s majd késobb bevezetésre.
Ennek jogi hattere a kdvetkezo.

2015. januar 1-jével kiegésziilt a Gyermekek védelmérdl és gyamiigyi
igazgatasrol szolé 1997. évi XXXI. torvény a Csalad- és Gyermekjoléti
Kozpontok tevékenységére vonatkozoan. A 39. § (3a) bekezdése szerint iskolai
szocialis munka keretében — a Csalad- és Gyermekjoléti Kozpont — tamogatast
nytjthat a kdznevelési intézményben jaré gyermekeknek, azok csaladjainak és a
pedagogusoknak. 2018. szeptember 1-jétél a Csalad- ¢és Gyermekjoléti
Kozpontokban kotelezd feladatként bevezetésre keriil az 6vodai és iskolai
szocialis segités szolgaltatasa.'

14 forréas: https:/szakszervezetek.hu/hirek/6768-bekoltozik-az-ovodaba-a-gyermekvedelem
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Ezzel az intézkedésrendszerrel ujra megjelenik explicit modon a
gyermekvédelmi munka az iskolaban, sét az dvodaban is, iskolai szocialis segités
formajaban. Ami nagy valtozas az elézéekhez képest, hogy ezt a szolgaltatast
egy kiils6, az iskolaval kapcsolatban allo szolgaltatd, a Csalad- ¢és
Gyermekvédelmi Kozpont végzi, az altala delegalt munkatarson keresztiil. Ez
tobb dilemmat is felvethet. A kiviilrél érkezd szakembernek be kell illeszkedni az
iskola vilagaba. A jelzOrendszer részeként mikodo pedagdgusokkal
természetesen eddig is kellett tartania a kapcsolatot — ha a szocialis intézmény és
a jelzérendszer jol latta el a feladatat —, azonban a szolgaltatas megjelenésével
valtozik a helyzet: a szocialis, gyermekvédelmi intervencidé bekeriil az iskola
falai kozé. Ennek a szakmai munkanak térre, kornyezetre, segitésre alkalmas
helyre van sziiksége.

Megfogalmazodik a kérdés: infrastrukturaban fel van késziilve az oktatasi
rendszeriink? A kdvetkezd dilemma, ami megfogalmazodik, abbol eredeztetheto,
hogy a pedagogusokat ismerik a sziilok, s 6k sokat tartozkodnak az iskolaban. Az
iskolai szocialis segitést végz06 szakember lényegesen kevesebb id6t fog az
oktatasi intézményben tolteni, ami megneheziti azt, hogy a gyermekvédelemhez
kapcsolddo rendszerelemek mindegyikével gyorsan, jo kapcsolatot alakitson ki a
hatékony munkavégzés érdekében. Harmadik fontos dilemma: hogyan
illeszkedik be a segitdi tevékenység az iskola mindennapjaiba, annak napi
rutinjaba? Az iskola vilaga meghatarozott idejii tanitasi orakbol, sziinetekbdl és
délutani foglalkozasokbdl tevédik Ossze. A segitdi tevékenységet ebbe a
strukturaba kell beilleszteni. Fontos dilemma az is, hogy a segit6 altal képviselt
attitid eltér a pedagdgus attittidjétél. Ezt is Ossze kell egyeztetni annak
érdekében, hogy a kétféle szakértelem kiegészitse, segiteni tudja egymast.
Mindezek ellenére mégis ugy gondoljuk, hogy a térvényi rendelkezések miatt
kialakult szakmai vakuumnal ez a megoldas is jobb, s a szakmai tartalmak
garanciat nyujthatnak arra, hogy az iskolai szocialis segités csokkenti a
gyermekeknél, csaladjaiknal megjelend hatranyokat. A pedagdgus jelzérendszeri
funkcidjdhoz  kapcsolédd  tevékenységek szintén kdénnyebben lesznek
végezhetdek, ha kozelebbi kapcsolatba keriil azzal a szakemberrel, aki felé
jelezhet, vagy akivel egyiitt tud dolgozni a gyermekekért.

Az alabbiakban bemutatjuk azokat a szakmai szolgéltatdsokat, melyek az
iskolai szocialis segités keretén beliil bekeriilnek a kdznevelés rendszerébe.

Az iskolai szocidlis segités célja és tartalma

A pilot programban egyértelmii és konkrét célokat fogalmaznak meg a
dontéshozok: a tanulok, a pedagdgusok é€s a sziilok részére adekvat szakmai
segitség nyujtasa, az elsddleges prevencio erdsitése, az észleld- és jelzorendszer
mikddésének segitése, egységes szemléleten alapuld szocialis segitségnytjtas
megszervezése, a veszélyeztetett gyermekek kiszlirése, a szocialisan hatranyos
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helyzetli gyermekek élethelyzetét javitd szolgaltatasok nyujtasa, a gyermekek
szocialis jolétének javitasa.

Ezek a célok nagyon hasonloak az iskolai gyermekvédelmi felel6s céljaihoz
¢s feladataihoz, igy lathatjuk, hogy egy kiils6 szolgaltato altal, az iskolak szamara
talan mar ismert célok ¢s feladatok jelennek meg. Ez megkonnyitheti a
szolgaltatas bevezetését, elterjesztését, befogadasat.

A szakmai program megalkotdsa hossz elézetes egyeztetések eredménye
volt. Ennek megfeleléen konkrét munkaformak jelentek meg a szolgaltatasban,
melyek jellemzoek a segitésre. Ezek az egyéni, csoportos és kozosségi
munkaformak. A pedagogiai eszkoztarban jelen vannak mindezek az oktatas
szervezésére vonatkozoan", azonban a segitésben ez mas tartalommal telik meg.
Ezen szakmai tartalmak bemutatdsa soran mar egyértelmtvé valik egy fentebb
bemutatott dilemma. Latszik, hogy sziikség van olyan szakemberekre, akik
ezeket a munkaformakat, tevékenységeket valoban képzetten képesek ellatni, igy
mar kicsit érthetd, hogy 1j szakértelmet delegalnak az iskola falai kozé. Persze,
az iskolai gyermekvédelmi felel6s statuszanak szakemberrel torténd megerdsitése
is megoldas lehetett volna, de ezt a lehetdséget a rendszer egyeldre elvetette.

Egyéni szocidlis segités tandcsadds keretein beliil:

Informacid nyujtasa

Ugyintézésben valé segitségnyujtas

Tanulok szamara nyujtott tanacsadas, problémamegoldasban valo segitségnyujtas
Konfliktuskezelés

Palyaorientacids segitség

Krizisintervencio

Delegalas

Pedagogusok szamara konzultacios lehetdség biztositasa

A fentiekbdl latszik, hogy a hagyomdnyos tanarképzésbdl ezek a moddszerek,
technikdk hidnyoznak, igy olyan specialis képzettségli szakemberekre van
sziikség az iskolai szocidlis segités bevezetéséhez, mint a szocidlpedagogus,
iskolai szocidlis munkés. Ugyanezt a gondolatot tdmasztja ald a csoportos
szolgaltatasok tartalma is.

Csoportban végzett segité munka:

Gyermek megfigyelése a csoportban

Csoportfoglalkozasok szervezése gyermekeknek és fiataloknak
Prevenciods tevékenységek szervezése csoportformaban

Szabadid0s- és sportprogramok szervezése gyermekek és sziileik szdmara

'3 M. NADASI Maria (1998): Az oktatds szervezési médjai. In: FALUS Ivén (szerk.): Didaktika.
Elméleti alapok a tanitds tanuldasdhoz. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest
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A munkaformak soksziniisége komplex beavatkozast takar. A témacentrikus
csoportfoglalkozasok keretében felkindlkozik a szocidlis készségfejlesztés
lehetdsége is'®, mely nagyban hozzajarul a diakok sikeres iskolai bevalasahoz.

Kozosségi szocidlis segités

Egyiittmtikodés kialakitasa mas segitd szakemberrel

Egyiittmtikodés partnerintézményekkel

Részvétel a nevel6 testiileti iléseken, sziil6i értekezleteken

Részt vallal az iskola altal szervezett rendezvényeken, projekteken

Iskolaorientalt kozosségi munkat szervez

A kozosségi jellegli szolgaltatasokbol is latszik, hogy az iskola vilaganak szerves
részét képezi majd a kiilsé szolgaltato szakember, ami garancidja lehet a
gyermekvédelmi szemlélet megszilarduldsanak, szakmai tartalmakkal torténd
megtoltésének, amire nagy sziiksége van az évodanak és az iskolanak egyarant.
Valamint az is kitlinik, hogy a kdzosségfejlesztés megjelenése segiteni fogja az
oktatasi-nevelési intézmény és tagabb kornyezetének kapcsolatat.'”

A szocialis segités konkrét tevékenységei kozott még emlitésre keriil egy, a
gyermek- és ifjusagvédem ellatasa, koordinalasa, ami azért is érdekes, mert a
fenti munkaformak és tevékenységek tulajdonképpen ezen tevékenység konkrét
megvaldsulasai. De az is lehet, hogy ez is egy latens szakmai vélekedés, nézet
arrdl, mit is gondolunk iskolai gyermekvédelmen, és hogyan gondolkodunk
szocialis segitésen olyan kornyezetben, ahol a gyermekek nem elvalaszthatdak a
sziileikt6l, az Oket oktato-neveld pedagogusoktdl és a tagabb tarsadalmi
kornyezettdl. Azonban ez ijabb dilemmat vet fel: a szolgaltatast biztosito Csalad-
¢s Gyermekjoléti Kézpont munkatarsa hatosagi funkcidval rendelkezd személy.
A hatosagi ¢és a segitéi funkcid keveredése pedig alapvetden megnehezitheti a
bizalmi kapcsolat kiépitését, amire nagyon oda kell figyelni az iskolai szocialis
segitést végzd szakembernek.

Osszegzés

Szamba véve a kihivasokat a gyermekvédelmi szakellatdsban megallapithato,
hogy a nevel6sziildi halozatok elterejdésével egyre tobb koznevelési intézmény
lesz érintett a felmeriilé problémak kezelésében. Ezeknek a specialis
problémaknak a kezelésében, valaminthozzajuk kapcsolodva a reziliencia
fejlesztésében bizonyos, hogy az 6vodai, iskolai szocialis segités bevezetése 1j
lehetdségeket nyit meg az iskolai gyermekvédelem el6tt. Nem lesz teljes

' HADNAGY Jézsef (2001): Gyermekcsoportok létrehozdsdnak és miikédtetésének modszertani
sajatossagai. In: Esélyteremtés a pedagdgiaban. Szakmodszertani sorozat 1. (PHARE HU 9705-
0202-0003/076 program tamogatasaval) EKF, Eger, 7-28.

" VARGA A. Tamas — VERCSEG Ilona (2001): Kézdsségfejlesztés. Magyar Miivelédési Intézet,
Budapest
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munkaid6és iskolai gyermekvédelmi felelés, de a Csalad- és Gyermekjoléti
Kozpont munkatarsa kiilsé szolgaltatoként egy olyan tevékenységrendszerrel,
szocialis intervenciocsomaggal jelenik meg az 6vodaban és az iskolaban, mely
segiti a gyermekek adaptivitasat, szocialis megkiizdését.

A szocialis segités szolgaltatas rendszerének bevezetése azonban kihivasok
elé is allitja a koznevelés rendszerét és a szocialis szolgaltatasrendszert egyarant.
Az iskolanak sziiksége van a szakemberre, sziiksége van az iskolai szocialis
segitésre, de a szolgaltatonak és a szolgaltatast igénybe vevének meg kell talalni
a konstruktiv egylittmiikodéshez vezeto utat, az egylittmiikodés jo gyakorlatait,
annak modszertanat.

A szocialpedagogusok felkésziiltségiikbol, modszertani ismereteikbol
adodoan képesek ellatni az iskolai szocialis segitéshez kapcsolodd egyéni,
csoportos és kozosségi jellegli szakmai intervenciokat. Olyan attitiiddel képesek
jelen lenni az 6voda és az iskola vilagaban, mely segiti az iskola és az iskolahoz
kapcsoldodd minden szerepld egyiittmiikodését a gyermekek sikeres iskolai
bevalasa érdekében. Azonban sok szakmai szempont egyeztetésére lesz sziikség,
hogy a pilot program utan jol mikodo szakmai sztenderdek segitsék majd az
ovodai-iskolai szocialis segités kotelezd bevezetését minden koznevelési
intézményben.

A célok egyeztetése az oktatasi-nevelési intézmény €s a szocialis intézmény
kozott, a szolgaltatasok feltételeinek biztositasa az iskola részérdl, a gyermekek
és a sziilok szolgaltatasba torténd bevonasanak modszertani kidolgozasa, a
segitéi folyamat pedagogusok altal torténd tamogatasanak moddszertani
kidolgozasa, a pedagdégus tantestilet ¢és a  szocidlis szakember
egyittmiikodésének modszertani kidolgozasa, a szakmai etikai kérdések
egyeztetése mind alapvetd elemei és egyben garancidi lesznek a program
sikerességének, valamint az ) szakértelem  megjelenésének  és
megszilardulasanak.
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»Amit az iskolanak el kell végeznie, elsOsorban az, hogy megtanitsa veliink,
hogyan kell tanulni, hogy felkeltse a tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson
benniinket a jol végzett munka Oromére és az alkotas izgalmara, hogy
megtanitson arra, hogy szeressiik azt, amit csinalunk, és hogy segitsen megtalalni
azt, amit szeretnénk csindlni” — véli Szentgydrgyi Albert. Gondolata kivaldéan
bemutatja az iskolanak azt a feladatat, amelyet a hétkdznapi mitkodése soran mar
nem feltétleniil tud kibontakoztatni, pedig a gyermekek felnovekedése
szempontjabdl hossz(l tavon a legfontosabb volna megvalositani: a sajat belsd
er6forrasaik felfedezését ¢és megerdsitését. Hiszen mindazon képességek,
amelyekre épiteni lehet, akkor is jelen vannak, amikor nem feltétleniil tiinnek eld,
s helyettiikk gyakran inkabb mas, az egyéntdl tavoli képességek beépitése valik
hangsulyossa. Bojte Csaba szavaival: ,,az 6Ovodainknak, iskolainknak nem
bajnokképzd tanfolyamoknak kellene lenniiik, nem hiszem, hogy egy iskola
versenyistallo kellene legyen, ahol egyetlen dolog szdmit, az individualis
eredmények, a sikerek, hanem az életre felkészitd, az életnek szerves részét
alkoto terek, ahol egy redlis vilagba kilépésre készitjiik fel a gyermekeinket.”

Egy kisgyermek szamara a napok folyamatos felfedezésekkel kisérddnek, s
amig az 6voda védett vildgaban nevelkedik, akkor ezek elfogadhatok, tdmogatast
nyernek. Ahogyan az iskola elkezdddik, tobb teriileten jelentOs valtozast jelent, s
egyre inkdbb az intellektudlis vildg, a szabalyoknak, el6irasoknak valo
megfelelés és a teljesitmény elérése valik elsodlegessé. Kiemelt szerepet kap az a
pedagdgus, aki az iskola ,.kiiszobén” fogadja a gyermeket, hiszen 6 az, aki az 1j
helyzet elvardsait kozvetiti, és az, aki a gyermekek személyére hangolt
figyelmével kiséri a Iépéseket. Személyisége, reakciéi meghatarozoak a
gyermekek szamara, igy nagyon fontos, hogy valoban érzékenyen kovesse a
jelzéseiket.

Az iskolakezdés iddszaka a leendd osztdlytanitok szamara is sajatos
rahangolodast igényel, kivaltképpen ha palyajuk legelsé 1épéseinek kezdetén
vannak. A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kara mindezeknek
figyelembe vételével fokozottan tdmogatja a tanitd szakos hallgatok gyakorlati
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képzése soran is az iskolakezdés érzékeny folyamatanak kisérését: a hallgatok
kifejezetten a tanévkezdés elsé napjaiban is részt vesznek az elsdsok fogadasanak
mozzanataiban. Tanulmanyunkban az 6 tapasztalataikat, élményeiket rogzitd
kérdoives vizsgalatunk eredményeit dolgozzuk fel.

Az iskolakezdés sajatos idoszakarol

Az iskolaérettség egy igen Osszetett, a teljes személyiséget megérintd
fogalomkorként értelmezendd. Pszichologiai definicidja kiterjed az &vodai
vilagot kovetd Uj helyzet megértésére, amelyben egy fontos felnétt személy
iranymutatasait sziikséges elfogadni, kdvetni. Ennek soran rendelkezni kell
feladattudattal, a kitartds képességével, a teljesitmény igényével, amelyek
érdekében a belsd vagyak kordaban tartasa, hattérbe sorolasa valik egyre
fontosabba. A kornyezet egyre inkabb elvarja a teljesitoképességet, a 1étrehozott
produktumokon keresztiil értékeli a személyiséget, hangsulyossa valnak a kiilsé
megitélések, mérések. Természetesen az iskola helyzeteiben valé megfeleléshez
szilkség van bizonyos testi fejlettségre, megfeleld értelmi képességekre, a
gondolkodas érzelmi telitettségének csokkenésére, egyre inkabb el6térbe kell
keriilnie a rugalmas alkalmazkodas és az atgondolas képességének a pillanatnyi
érzelmek felett. Mindezt pedig kiséri a tarsas vilagban bekdvetkezd ,,atpartolas”,
vagyis a sziilok elsddlegessége helyett a kortarsakhoz vald alkalmazkodas
készsége is benne rejlik, a pedagogushoz valéd kotédésen keresztiil.'

Meérei Ferenc azonban megjegyzi, hogy az iskolaérettség fogalomkdre
pontatlan, hiszen ,,nem érettségrél, hanem alkalmassagrol van ugyanis sz6”.> Az
iskolaérettség fogalma a fejlodéslélektani éréselméletekre utal, arra, hogy a
gyereknek bizonyos bioldgiailag meghatarozott fejlodési stadiumban kell lennie
ahhoz, hogy az iskolai tevékenységformakba sikeresen be tudjon kapcsolddni,
mig az iskolara vald alkalmassdg azt jelenti, hogy a gyermek kiilénb6zd
sajatossagok alapjan, beleértve szocialis kdrnyezetét és egyéni tapasztalatokat is,
jo eséllyel meg tud-e felelni az iskola elvarasainak.’

Az 6voda és az iskola vilagat dsszehasonlitva bizonyos, hogy az 6voda
kotetlen 1égkore utan a gyermekek atkeriilnek a merev és kotott iskolai életbe,

" MEREI Ferenc — V. BINET Agnes (1978): Gyermeklélektan. Gondolat Kiado, Budapest

Erik H. ERIKSON (1997): Az emberi életciklus. In: BERNATH Lészl6 — SOLYMOSI Katalin
(szerk.): Fejlddéslélektani olvasokonyv. Tertia Kiadd, Budapest, 27-41.

FRENKL Sylvia — RAINIK Maria (2007): Eletesemények a fejlédésiélektan tiikrében. Semmelweis
Egyetem Mentalhigiéné Intézet — Parbeszéd (Dialogus) Alapitvany, Budapest, 83-94.

GALLAI Maria — VETIER Anna (2011): Mozogj, érzékelj, légy aktiv és egészséges! — testi
ndvekedés, motoros és érzékszervi fejlédés, valamint az egészség. In: DANIS Ildiko — FARKAS
Maria — HERCZOG Maria — SZILVASI Léna (szerk.): A koragyermekkori fejlédés természete —
fejlédeési lépések és kihivasok. Biztos Kezdet Kotetek II. Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Intézet,
Budapest, 102-145.

2 MEREI - V. BINET (1978) i.m. 167.

* CARLTON, M. P. — WINSLER, A. (1999): School Readiness: The Need for a Paradigm Schift.
In: School Psychology Review, 3. sz. 338-352.
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ahol a formai kovetelmények feszes rendjéhez kell alkalmazkodniuk, és ennek
keretein beliil talalkoznak az elsajatitando készségek és ismeretek tomegével. A
gyermekek legfobb nehézsége abbol adodik, hogy az iskola tal sok kdvetelményt
tamaszt velilkk szemben, am az oO6voda-iskola atmenet megkdnnyitése nem
feltétleniil tud megvaldsulni.

Kende Anna és Illés Aniko széleskorii vizsgalatsorozatot végzett az 6voda-iskola
atmenethez kapcsolédoan. Egyik vizsgalati kérdésiik arra vonatkozott, hogy
hogyan hatarozzak meg az iskolaérettséget az oOvodapedagogusok, akiknek
javaslata a sziilok dontését leginkabb befolyasolja. Az o6vondk a szocialis
érettséget, az érzelmi, pszichés érettséget (ezen belill kiilon kiemelve a
frusztraciotoleranciat), a képességeket és a biolodgiai érettséget tartottdk a
legfontosabbnak, ezt kovette a feladattudat és az oOnellatas sziikségessége. A
fogalmak tehat Osszhangban allnak a szakirodalmi el6irasokkal, azonban az
o6vonok  egyértelmiien mas  kulcsokat hasznalnak az iskolaérettség
megallapitasara, mint a tanitok: a tanitok ahhoz kotik az iskolaérettséget/iskolai
alkalmassagot, hogy a gyerek képes-e¢ bizonyos feladatokat sikeresen elvégezni,
mig az 6vondk tobbnyire olyan jellemzoéket emelnek ki, amelyek a gyerekek
szabad tevékenységeiben is megfigyelheték, és fokozatosan alakulnak ki.*

Jelentdsen megkonnyitheti a gyermekek iskolai beilleszkedését, ha az 6voda
¢és az iskola kozott egylittmiikodés van, s a leendd tanitoval pozitiv, személyes
kapcsolat formalhaté. Mindekézben Kende Anna ¢és Illés Aniko 6voda-iskola
atmenetet vizsgald munkajaban a kovetkez6 megallapitasokat teszi:
- a tanitobn6k jelentds csoportja ugy tekint az Ovodara, mint
kiszolgaldintézményre, amelynek feladata az iskola ellatasa jol felkészitett,
iskolaérett, iskolara alkalmas gyermekekkel;
- a legtobb iskola nem érzi feladatdnak, hogy az oOvoda-iskola &tmenet
nehézségeihez alapvetéen mas szemlélettel kozelitsen, inkdbb atmenetileg olyan
pedagdgiai modszerekhez folyamodik, amelyek eldsegithetik a gyerekek iskolai
¢lethez szoktatasat: pl. differencidlt pedagogiai modszerek alkalmazasa az iskola
kezd6 szakaszdban. Tobben megprobalnak az o6voddra hasonlitd fizikai
kornyezetet 1étrehozni, lehetdséget a szabad jatékra, a foldon iilésre és a
mozgasra. Tovabbi segitséget jelent, ha a leend6 tanitondvel, esetleg az iskolaval
mar a nagycsoportban megismerkednek a gyermekek kozos latogatas,
programok, iskola-elokészité foglalkozdsok keretében. Ezek a kutatds alapjan
foként a falvakban valosulnak meg, ahol a gyerekek egy 6vodabdl keriilnek az
iskoldba, de napjainkban torekszik egyre tobb varosi és fOvarosi iskola is
lehetdséget kinalni az ismerkedésre.

Az 6voda-iskola atmenet az interjuk és a kérddivek tapasztalatai alapjan
egyértelmiien problémaként definidlodik, amely a kovetkezd tényezokre
vezetheto vissza. A kétféle intézmény

* KENDE Anna — ILLES Aniké (2007): A rugalmas beiskoldzds és az oktatdsi szakadék
osszefiiggései. In: Uj Pedagogiai Szemle, 11. sz. 17-41.

53



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

e nem tud folyamatosan, megfelelé rugalmassaggal alkalmazkodni a
gyermekek életkori és egyéni sajatossagaihoz;

o mikddésmodja tulsdgosan tavol all egymastol;

o cltérd elvarasokat tamaszt a gyermekekkel szemben;

o a gyermekkor e szakaszat nem tudja egységben kezelni.’

A pedagogiai gyakorlat korvonalazasa ramutat tehat arra, hogy a gyermekek
szamara ebben az érzékeny iddszakban, az iskolakezdés iddszakaban a legjobb
segitséget az jelenti, ha csak ovatos lépésenként, a lehetd legkisebb valtozast
eléidézve 1ép be életiikbe az iskola intézménye, elvarasrendszere. Lorand Ferenc
a Dbiztonsagélményt is megalapozd Ovoda-iskola atmenet meghatarozoit a
kovetkezékben latja’:

1. Iskolahoz val6 pozitiv beallitddas megalapozasa
a. Sikerek és kudarcok

- iskola az egyéni sikerek szintere legyen;

- gazdag tevékenységrendszer alljon rendelkezésre;
- tantargyakon tuali teljesitmény is megerdsitendo;

- a kudarcélmény megfelel6 feldolgozasa.

b. Iskola mint a k6zds eréfeszités 6rome, ahol a tarsas tevékenység technikai is
elsajatitandok

c. Iskola mint a védelem, védettség forrasa
- a gyermeki jogok tisztelete;
- eszkdz a magannyal, a kiszolgaltatottsaggal szemben.

2. Kommunikdacios képesség megalapozasa és fejlesztése
- szabad Onkifejezés engedésének fontossaga;

- Onkifejezés a beszéden tul — alkotasok, zene, mozgas eszkdztaran keresztiil.

3. Onismerethez segités:

> KENDE — ILLES (2007) i.m.

Az 6voda-iskola atmenet megkdnnyitésének modszereire is rakérdeztiink a kérdéivben. Lehetové
tettiik, hogy egyrészt olyan modszerek koziil valasszanak, amelyek az 6voda-iskola dtmenetet ugy
probaljak konnyiteni, hogy csokkentik a valtas mértékét, a két intézmény szemléletében mutatkozo
kontrasztot. Ezt sszesen a gyerekek 85%-anal tekintették célravezetonek. Masrészt megneveztiink
olyan modszereket, amelyek a fejlesztésre helyezik a hangsulyt, ezt 46%-nal gondoltak hasznosnak,
tovabba olyanokat is, amelyek minél hamarabb igyekeznek hozzaszoktatni a teljesitményelvii
iskolahoz a gyerekeket, és ezzel roviditik le az atmenet id6szakat. E modszerek koziil legalabb
egyet a gyermekek 86%-anal valasztottak. A felsorolt modszereket tehat a pedagdgusok tobbsége
egymast kiegészitonek latja az ovoda-iskola dtmenet megkonnyitésére.

¢ LORAND Ferenc (2001): 4 kezdészakasz funkciéirl. In: FEHER Irén (szerk.): Pedagégia és
pszicholdgia. Comenius Bt., Pécs, 101-114.
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- sajat, meglevé adottsagok és erOsségek feltarasa, szabad kifejezése és
megerdsitése;

- feladatok teljesitése és tevékenységek soran felfedezett adottsagok és
képességek tudatosulasa;

- mindez adjon 6romét, a sikerélmény kozvetleniil atélhetd legyen.

Jol lathaté tehat, hogy az iskolakezdés idoszaka a gyermekek érzékeny vilagat
jelentés valtozasok elé allitja, egyarant ¢érintve a teljesitOképességet,
teljesitmények elérését, az Onmagahoz és a tarsakhoz fiz6d6 érzések
sajatossagait. Mindezért az eredményes helytallas elérésében kiemelt szerepe van
annak a személynek, aki remélhetden tovabbra is kozvetiti szamukra a biztonsag
¢lményét. A tanitd olyan kiemelt kotddési tampontot jelenthet, aki mellett
megnyugvassal kezdddhet az 0j helyzetek feltérképezése, s a pozitiv kotodési
¢lmény bizonyosan a sikeres, eredményes helytallast, a jo teljesitmény elérését is
segit kibontakoztatni.”

Tanito szakos hallgatok gyakorlati tapasztalatai az iskolakezdés
vonatkozasaban

Kérdodives vizsgalatunk els6dleges célja a Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai
Csere Janos Kar tanitd szakos hallgatoinak korében az altalanos iskolakban
toltott iskolakezdési gyakorlat élményeinek azonositdsa. A gyakorlaton a
hallgatok kiemelt feladata amellett, hogy megismerjék a tanévkezdés rendjét,
iigymenetét, dokumentumait, az els6 osztalyba 1ép6 gyermekek iskolai
kornyezettel és annak munkarendjével valo talalkozasanak megfigyelése, kiilonos
tekintettel az 6vodai és az iskolai 1ét kiilonbségeire, a gyermekek és a pedagogus
kozotti interakcidkra, a szabalyokkal vald ismerkedésre, vagyis a gyakorlat célja
elsésorban kozvetlen tapasztalatszerzés az iskolakezdéssel kapcsolatban.

A hallgatok szamara kérdést tettiink fel kiemelten a pozitiv tapasztaldsokrol:
Melyek voltak a pozitiv élményei a gyakorlat soran (akar a gyermekekhez, a
pedagdgus kollégdkhoz, a sziilokhoz, az iskola mas szerepldihez, iskolai
kortilményekhez kapcsolddodan),

valamint az esetleges kellemetlen, negativ ¢élményekr6l: Milyen
nehézségekkel taldlkozott? Melyek voltak a kellemetlen, negativ élményei a
gyakorlat sordn (akar a gyermekekhez, a pedagogus kollégakhoz, a sziilokhoz, az
iskola mas szerepldihez, iskolai koriillményekhez kapcsolodoan)?

A kapott valaszokat tematikusan 6sszegeztiik és elemeztiik.

A gyakorlat alapveté hangulata

,Ebben az iskolaban mindig nagyon pozitiv volt a pedagogusok hozzadllasa, és a
gverekek felé is nagyon nyitottak voltak. Velem is mindig kedvesek és rendkiviil

7 ZSOLNAI Aniké (2001): K6t6dés és nevelés. Eétvos Jozsef Konyvkiads, Budapest
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segitokészek, barmilyen kérdésem volt, mindig segitettek. Mindemellett igyekeztek
bevonni a munkaba, amit nagyon szivesen csinadltam és élveztem.”

., Pozitiv volt szamomra, hogy a tanitok és a gyerekek is nagyon kedvesen fogadtak, és a
tanitok barmilyen kérdesben segitettek. Tovabbi pozitiv megerdsitést kaptam, hogy ezt a
szakmat valasszam.”

,»Nagyon sajnalom, hogy véget ért a gyakorlat ideje. Ez az idészak nagy élmény volt, igy
most még jobban varom, hogy végre tanithassak.”

,»Sokan arra gondolnak — koztiik jomagam is —, hogy a gyerekek az ovoda elvégzése utan
egy nyari sziinet alatt iskolaérett, felelosségteljes kisgyermekekké valnak. Ezzel szemben
személyesen is megtapasztalhattam, hogy ez bizony hosszu folyamat. Rengeteg tiirelemre,
pszichologiai hattértudasra van sziikség a kis elsésok tanitasahoz.”

A megkérdezett hallgatok valaszai alapjan szépen kirajzolodik kozvetlen
személyes megérintédésiik a gyakorlatuk helyzetében. Pozitiv élményeik altal,
valamint az iskolat kezdd gyermekek élethelyzetébe vald mélyebb beleérzésiik
segitségével a sajat leendd pedagdgusi szerepiik tudatositasa is megvaldsulhatott.
Nagyon jo lehetéség ebben a gyakorlat soran vald kiprobalasa sajat
képességeiknek, s amennyiben a gyermekek valaszreakcioi altal érezhetik pozitiv
eredményességiiket, ugy a tovabbi bevonodas, a személyre hangolt figyelem is
biztositott, mindez pedig eredendden segitheti a gyermekekkel valo kapcsolat
mélyitését, az 0 megismerésiiket, reakcidik formalasat, és az iskolakezdés
pozitivva formalasat is.

Pedagogus személyes mintdjanak segité szerepe

LEn személy szerint nagyon oriilok a gyakorlatoknak. Szerintem igazin csak ezek
alkalmadval van lehetésége egy tanitdjeléltnek belelami a kés6bbi munkdjaba,
feladataiba, ami nagyon fontos, hogy késébb minél eredményesebb legyen.”

,,JO volt latni praktikdakat, otleteket, amik kiegészitik a tanitast, illetve, hogy mi is az
osztalykozosseg részei lehettiink erre a kevés idore.

A gyerekek nagy lelkesedéssel jottek, és jo volt latni, hogy a tanitonak ezt sikeriilt is
fenntartania.”

., Véleményem szerint jelentés a gyakorlat szerepe, mivel a tanito hallgatok itt
talalkozhatnak eldszor az iskolakezdés nehézségeivel, itt csoppenhetnek bele egy valodi
pedagogusi  kornyezetbe, probléemdkba. Tovabba itt tapasztalhat meg konkrét
probléemamegoldasi otleteket, melyek esetleg egy tanitdsi oran felmeriilhetnek.”

Bizonyos, hogy a gyermekek altal is elfogadott, pozitiv pedagogusi személyiség

hatékony mintat képvisel a tanitdjeloltek szamara. A gyermekekkel kialakult
személyes kapcsolatban igy megfigyelhetové valnak olyan pedagdgusi technikak,
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amelyek a szakirodalmi forrasokbol nem feltétleniil ismerheték meg a maguk
valdjaban, és a gyermekekre kifejtett hatasmechanizmusuk tiikrében is csak a
kozvetlen személyes minta mutatja meg a helyzetek 0Osszetettségét. Az
iskolakezdési gyakorlat megannyi olyan mozzanatot rejt, amelyek altal a
pedagdgus-gyermek kapcsolat még csak formalddik, am a viszonyulasuk a
szavakon tul kifejezodve valik csak teljessé. Mindez pedig szintén csak kozvetlen
személykozi kapcsolatban ragadhatd meg.

Alapvetd tanitdasi-oravezetési sajatossdagok a gyermeki tillterhelés tiikrében

., En arra szamitottam, hogy minden 6ran lesz valamilyen jatékos foglalkozds, mozgds, és
ez igy is tortent, az osztalyfonok az ora elején mindig jatszott a gyerekekkel. Valamikor
hosszabb, maskor rovidebb ideig tartott a jaték, de soha nem maradt el.”

Az elvarasaimnak megfeleléen alakult sok tanitasi modszer. A gyerekek nagyon jo
mondokdkat, énekeket, gyakorlatokat tanultak. Nagyon tetszett, hogy volt egy szényeg a
teremben, és az ora utolso részében mindig ott jatszottak.”

. Ugy gondoltam, hogy elsé héten sokkal jatékosabb ordik lesznek az elsésoknek, és
inkabb az iskolds élet megszerettetése lesz a cél, de nagyon komoly megfeszitett munka
folyt mar a legelejétol.”

., Lattam, hogy a gyermekek mennyire le vannak terhelve a magas oraszammal, a sok
feladattal, a rovid sziinetekkel. Korukhoz képest rengeteget dolgoznak egy nap.”

., Negativ élményként éltem meg, hogy a gyermekek feszitett tempoban ,,dolgoznak” az
iskoldban mdar ilyen kicsi korban, szinte 8 orat téltenek az iskolaban, a felndttekhez
hasonloan. Kevés idejiik marad a szabad, felszabadult gyermeki létre, jatékra.”

,, Azt hittem, hogy a gyerekek 10 perc utan izegni-mozogni fognak, de ez nem igy tértént.
Nagyon figyelmesek és tiirelmesek voltak egymassal, ugy a 25-30. perc kornyékén kezdtek
mocorogni, beszélgetni, massal foglalkozni.”

Az iskoldba beléps gyermekeknek minden vj, minden mds, mit az 6vodaban, hirtelen
rengeteg szabadlyt és utasitast hallanak, ezért sok segitségre van sziikségiik.”

A pedagogus kollégdk is segitokészek voltak, felajanlottak segitségiiket. Sok hasznos
informdciot kaptam, foglalkoztatokat, mondokakat, verseket, konyveket ajanlottak,
amelyek a késobbi munkamhoz is hasznos lesz.”

., Ugy gondoltam, hogy a gyerekek felkésziiltebben fognak érkezni az iskoldba, de sok
gvermeken azt tapasztaltam, hogy nem annyira iskolaérett, mint ahogyan elvarhato lenne
7-8 éves korban.”

Nem véletlen, hogy a tanitdjeloltek valaszai igen gyakran kitértek az dvoda-

iskola atmenet legfontosabb jellegzetességére: a szabad kibontakozast
megvalositd 6vodai kdrnyezetbdl az iskola kotott, fegyelmezett, jo teljesitményt
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elvard helyzetének nehézségére. Amellett, hogy Ok tanulnak is minderrdl,
szembetiind volt olvasni soraikban az erre vald raismerés élményét a
gyermekekkel kialakult személyes kapcsolatba 1épésiik soran. Bizonyos, hogy a
gyermekek szdmara pontosan ez az a teriilet, amelyben alapvetd segitségre,
érzékeny atvezetésre van sziikségiik, igy a tanitok viszonyulasat tekintve ennek
megfelel6 timogatasanak feltétleniil meg kell valésulnia, s mindez a személyes
megsegités és a keretek, az oraszervezés vonatkozasaban is érvényesitendo,
tudatos figyelmet igényel.

Pedagogusi eszkoztar, tanitisi modszerek mintdja és kiprobdldasa — tiirelem,
gyermeki reakciok kévetése

,Volt egy elképzeléesem arrol, hogy milyen a jo tanito. Megerdsitést kaptam az
elkepzeléseimben, mitdl jo a tanito, foleg egy elsis osztalyfonck. Mérhetetlen tiirelme volt
az osztalyfénoknek, figyelemfelkelto volt, a gyerekek figyeltek rd, és mar az elsd
pillanattol kezdve megszerették.”

., Lathattam, hogy az a jo, ha a tanitok tiirelmesek, kedvesen szolitjak meg a gyerekeket,
de mégis fegyelmet tudnak tartani, és ha jo az idobeosztasuk, hogy mindenre kell6 idd
legyen.”

A gyakorlat révén nagyon sok tapasztalatra tettem szert a beszoktatasi idészakkal, az
oktatassal, a  sziilékkel valo  kommunikacioval, a neveléssel kapcsolatban.
Megtapasztaltam, hogy fontos a rugalmassag, és hogy a gyerekek igényeinek megfelelGen
kell iranyitani az éra menetét. Figyelni kell a gyerekek jelzéseire, pl. ha észrevessziik,
hogy elkalandozik a figyelmiik, mert elfaradtak, almosak, akkor meg kell mozgatni Jket,
vagy meseolvasds alatt padra hajtott fejjel pihenhettek, esetleg kicsit korabban tartani
sziinetet.”

., Lattam, hogy a gyerekek tudatosan szot fogadnak, és mindenki a maga képességeihez
mérten, jol akart viselkedni.”

Az els6é osztalyos gyermekekkel munkdlkodé pedagogusok személye a
gyermekek szamara alapvetden az édesanyjuk személyéhez hasonlatos, a tanulasi
tevékenységet igy nem lehet elvalasztani a tanitoval kialakult érzelmi
kapcsolattol, kotodésiik jellegétol. A pedagdgusnak érzékeny figyelemmel kell
kovetnie a ra bizott gyermekek reakcioit, s egyértelmi, hogy az oktatas
folyamatara vonatkozoé céljainak megvalositasat csak a gyermekekkel kialakitott
kapcsolat tiikrében tudja kibontakoztatni. Mindez pedig magdban hordja a
gyermekek reakcioinak érzékeny kovetését, visszajelzésiik figyelemmel kisérését
¢s a hozza valo tiirelmes igazodas megvalodsitasat. A tanité szakos hallgatok ezen
jellegzetességekrol is tanulnak képzésiik folyamataban, &m a személyre szabott
tirelmes viszonyulds, rugalmas igazodas kifejezési modjat és annak
hatasmechanizmusat legkozvetlenebbiill csak valédi pedagogus-gyermek
kapcsolatok megfigyelésén keresztiil tudjak igazan elsajatitani. Kérdoives
véalaszaik jelzik szamunkra, hogy mindezek tudatos megfogalmazasa mar
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megvalosulhatott koriikkben, mint ahogyan az is igazolja ezt, hogy lathattak, a
gyermekek is egyfajta huzoerdt kapnak ebbdl a viszonyulasbol, és a nehézségek
mellett is igyekeznek kdvetni tanitojuk irdnymutatasait.

Pedagogusi eszkoztdr, tanitasi modszerek mintdja és kiprobdldsa — viselkedés
Sformadldsa

Az egyik legkedvesebb emlékem az osztalyfondkhoz kapcsolodik, rendkiviil jo példat
mutatott nekiink. Volt par pillanat, amikor a gyerekek szinte kezelhetetlenné valtak,
viszont 0 teljesen higgadt tudott maradni, legalabbis kiviilrél igy latszott, és még a
legnehezebb pillanatokban is tudta, hogy mit kell tennie anélkiil, hogy felemelné a
hangjat: mindig valamilyen kreativ feladattal probalta ujra felkelteni a figyelmet.”

A gyerekek ram voltak bizva a sziinetekben és az ora eldtt is. Sorakozaskor ram kellett
figyelniiik, egyiitt mentiink fel halkan a terembe. A hangzavart sikeriilt ugy
megsziintetnem, hogy kozésen mondokaztunk, szamoltunk, énekeltiink.”

., A gyakorlat soran kozvetleniil megtapasztalhattam, hogyan telik egy nap az iskoldaban, a
valos életben lattam, és nagyon lényegesnek talaltam, hogy a tanév beinditasanak
elokeésziileteibe és az iskolakezdésbe is betekintést nyerhettem. Megnyugtato szamomra,
hogy a gyerekeket igenis lehet jol befolydsolni, iranyitani ugy, hogy kozben megmarad a
pedagogus tekintélye, tisztelete.”

Az iskola vilaga szamos ponton hordozhat nehéz pillanatokat, amelyek a
gyermekcsoportok alapvetd szocialpszichologiai jellegzetességeibdl adododan is
kialakulhatnak, a gyermekek tarsas kapcsolataiban kifejez0d0 Osszetett
viszonyrendszerb6l kovetkezOen. Az iskolakezdés idOszakaban a csoportta
formalodas folyamataban ugyancsak szamos ,,viharzasi” mechanizmus
megfigyelhetd. Nem kérdés, hogy a negativ helyzetek kezelésére is fel kell
késziilnie a leendd tanitoknak, amely ugyancsak leginkdbb az elméleti tudas és a
gyakorlatban valé megfigyelés egységével valhat teljessé. A pedagogusi
eszkoztarhoz kapcsolododan leginkdbb igy gazdagodhatnak a tiirelmes hozzaallas,
egyuttal a viselkedésmod pozitiv formaldsdhoz kamatoztathaté jatékos
viszonyulds példaival. Az iskolakezdési gyakorlat erre is lehetOséget biztosit
szdmukra.

Pedagogusi eszkoztar, tanitdasi modszerek mintdja és kiprobaldsa — kapcsolatok
Sformadlasa

,, Megtapasztaltam, hogy amennyiben elsé osztalyosok kézott fogok tanitani, az elsé
napokra osztalyalakitasra, kapcsolatteremtésre, , beszoktatisra” ha lehet, még tobbet,
jobban fel kell késziilném, mint magara a tananyag dtadasara. Nagyon érzékeny idészak
ez az iskoldsok életében, fontos, hogy felkésziilt, odafigyeld pedagdgus legyen mellettiik.”

Az iskolakezdési gyakorlat tapasztalataihoz kapcsolodoan jo latni egy vélemény
hatterében a hallgato arra valo rdismerését is, hogy valoban nem valhat teljessé a
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pedagdégus munkdja az oOravezetés tartalmi elemeire vald felkésziiléssel —
elengedhetetlen a gyermekek személyére és az osztalykozosség jellegzetességeire
val6 figyelmének tudatos kdvetése is. Az elsd iskolaban toltott napokban pedig
mindez még kiemeltebb.

Gyermekek szamdra biztonsdgos légkor formdldsa

,Pozitiv volt a gyermeki nyitottsag és kivancsisag. Hiaba féltek az uj helyzettol,
tébbnyire batran néztek szembe az uj dolgokkal. Nagyon tetszett, hogy a tanito szeretettel
gondoskodott roluk, mindent megtett, hogy zokkenomentesen teljen ez az uj idoszak.”

., Nagyon pozitiv volt, hogy a gyerekek elsé nap nem félve mentek be az osztalyterembe.
Ez az iskolai felkészitonek is kdszonheto volt, és annak, hogy a tanito egyszerre volt a
gyerekek baratja és anyukdja is.”

,Arra szamitottam, hogy a gyerekek kicsit megszeppentebbek, és ebbdl kifolyolag
nyugodtabbak lesznek. Azonban meglehetésen jol kezelték az iskolat, inkdabb
magabiztosak voltak, ami a hangerejiikben is megmutatkozott.”

, Arra szamitottam, hogy a kisgyermekek nehezen fognak elvalni a sziiloktol, érzelmileg
megviseli ket az uj helyzet, az uj hely és az ismeretlen szitudacio. Ehhez képest nem volt
siras, szorongas, mindenki nyitottan, érdeklédéen kezdte az iskolat. ... A gyerekek nagyon
baratsagosak, nyitottak voltak, érdekes modon féleg az SNI-s és BTMN-es gyerekek
keresték a kapcsolatot velem és a tanitoval.”

Az iskolakezdés helyzetében — és természetesen azon til is — alapveté mindenki
szamara a biztonsag élményének megélése, s annak a személynek a szerepe, aki
mindezt tudatosan is megvalosithatja. Az oOvoda-iskola atmenet iddszaka
magaban hord olyan valtozasokat, amelyekben egyértelmii: az életiinkben nem
maradhat minden ugyaniigy, mint korabban, 4m még nem tudjuk egészen, hogy
pontosan mit is jelent a valtozas. Ez a sajatos helyzet igy alapjaiban ingatja meg a
biztonsdg élményét, mikdzben bizonyossa valik, hogy az Aatvezetésre a
pedagdgusnak is fel kell késziilnie. Megsegiti a folyamatot, ha valdban
kifejezodik egyfajta anyai és barati viszonyulds, illetve a nehézségekkel kiizdd
gyermekek fokozottabb tamogatisa — ahogyan a hallgato6i valaszok is kiemelik.
Ha a pedagégus felkésziilése ellenére mégsem tapasztalhatd a gyermekek
batortalansaga, az természetesen megsegiti az eldrehaladast az iskolai
kovetelmények iranyadban, azonban mindig fontos inkabb fokozottabb
tamasznyujtasra felkésziilni, hiszen ennek elmaradasa alapvetd akadalyt jelenthet
a tanitas tovabbi céljainak megvalosulasaban is.

Gyermekek kotodése a pedagogussal és egymdssal

A gyverekek szeretete és ragaszkoddsa a pedagogus felé nagyon pozitiv volt szamomra,
illetve az is, ahogy minket 6rommel fogadtak. Tetszett, ahogy egymas felé nyitottak,
elkezdtek kialakulni a baratsagok, és az is, ahogy példaul egy-egy oran komolyabb
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dolgokrol is beszélgettek. Jo volt latni azokat a jatékokat, amiket a kozosség
osszekovacsolasa miatt jatszottak.

A gyerekek kézott az ovodabol hozott, a felndttek szamara is irigylésre mélto dszinte
baratsagokat lattam.”

A gyerekek kozott kialakultak erds kotelekek, mar az elsé hét alatt. Ezt bizonyitja, hogy
szamos helyzetben segitettek egymasnak, és megmutatkozott a gyermeki josaguk.”

A tanitojeloltek élményei kdzott drommel olvashatunk annak a pozitiv 1égkornek
a megtapasztalasarol, ami valoban elengedhetetlen az iskolakezdés kisérésében, s
ennek kapcsan a gyermeki kapcsolatépitések gazdagodasarol. Bizonyos, hogy
ebben az életszakaszban a fejlédés magaban hordozza a csaladon beliili
kapcsolatrendszerb6l ~a  kortarsak  irdnyaban  kibontakozé  figyelem
kibontakozasat, am nem lényegtelen, hogy az atvezetés hogyan tud megvalosulni.
Ha pedig van lehetdség pozitiv pedagdgusi minta jelenlétére, ugy az 0j kotddés is
pozitivva, biztonsagélményt nyujtova, és a kortarsak kozotti kotddés iranyaban is
jo élményekkel telivé valhat.

Gyermek kotodése a tanitojelolttel

A tanitoi szakma nagyon szép hivatds, vannak nehézségei, de rengeteg szépsége is. A
gverekek kedvesek, aranyosak, nagyon sok szeretet adnak at a mindennapi élet soran a
tanitoknak.”

A gyerekekkel kapcsolatban rengeteg pozitiv élményem volt. Az a szeretet, amit a
gyerekektél nap mint nap kaptunk, semmihez sem foghato. Minden nap csodalattal néztiik
a gyerekeket, mert mindegyik tanulénak mas és mds szokdsa volt. Elvezettel tapasztaltuk
meg azt a tiszta gyermeki érdeklodest, illetve racsodalkozast minden apro dologra.”

, MeglepS volt, hogy a gyerekek nagy része az elsé pillanattol kezdve kézvetleniil
viszonyult hozzam.”

»A gyerekek egyszeriien elbiivoléek voltak, teljesen levettek a Ildbamrol az
Oszinteségiikkel. Nagyon porzitivan érintett, hogy télem is segitséget kertek és beszélgettek
velem.”

A gyerekek nagyon sok apro 6romét okoztak nekem. Rengeteg rajzot kaptam, nagyon
sokszor mondtdk, hogy szeretnek. A gyerekek versenyeztek, hogy ki foghassa a kezemet.”

., Nagy 6rom volt szamomra, hogy a gyerekek naprol napra egyre jobban megszerettek és
reggel mar szaladtak oda hozzdam, hogy dtolelhessenek, és csak kiabdltak: ,, Tanito néni,

keépzelje, mi tortent!”.”

., Nagy 6rom volt szamomra, amikor a gyerekek hallgattak ram, nagyon oriiltem annak is,
amikor sziinetekben szivesen részt vettek a labdajatékokban, amit én kezdeményeztem.”
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A gyerekek kedvességét, szeretetét mar az elso pillanattol kezdve megtapasztaltam.
Sziinetekben is nagy orommel toltottek velem az idot. Labdaztunk, beszelgettiink és
kiilonbozo  képességfejleszto  jatékokkal jatszottunk. Nap mint nap szebbnél szebb
rajzokkal térhettem haza, amit a gyerekektol kaptam.”

A gyerekek kedvesek, aranyosak, nyitottak voltak. Sokat beszélgettem és jatszottam
veliik. Volt, hogy egyediil feliigyeltem dket az udvaron, ilyenkor jo érzés fogott el, mert
szot fogadtak nekem, tolem kértek segitséget, ha sziikségiik volt ra. Ekkor felelosseget
éreztem irantuk.”

., A gyerekek nyitottak voltak feléenk, szomoruan készontek el az utolso napon, és rengeteg
olyan tapasztalatot szereztem, amit a szakmaba allasom utan én is alkalmazni fogok.”

,,Reméltem, hogy a gyerekekkel kozvetlen kapcsolatot lehet kialakitani, ami valojaban igy
is alakult. Nagyon pozitivan érintett, amikor egy hiperaktiv kisfiu egyiittmitkddott velem
egy tarsasjatek elkésziteseben és egy mondoka megtanulasaban. Fantasztikus élmeny volt
szamomra, amikor a tanulok a segitségemet kérték gorkorcsolydazas kozben, és kicsi
biztatassal lelkessé lehetett tenni oket.”

Az iskolakezdési gyakorlat élményeinek korvonalazasa soran nagyon jo volt
latnunk a leendd tanitok kozvetlen pozitiv tapasztalasait, és mélyebb
megérintddését leendd feladatkoriikben. Természetesen minden szakteriilethez
kapcsolodhatnak elbizonytalanitd mozzanatok, nem mindenben sikeres
1épéssorok, azonban a gyermekek reakcidi mindig kozvetleniil, Gszintén
tiikkrozodnek, s ezzel a tanitojeldltek szamara is kdzvetlen pozitiv kotodési forrast
jelenthetnek. Nagyon fontos, hogy a hallgatok a sajat szerepiiket ne csak az
oravezetési felkésziilés vonatkozasaban ¢ljék meg, vagyis a gyermekekkel
kialakitott folyamatos, érzékeny valaszkészséggel 6sszhangban munkalkodjanak.
Sziikséges értenilik a gyermekek sajatos vilagat, nyelvét, ehhez pedig a kozos
tevékenység, a jatékossag ad segitd er6t, valamint a jatékon keresztiili
kapcsolatba 1épés hordozza magaban a gyermeki viselkedés formalasanak
lehetdségét is. JO latni a megfogalmazott hallgatéi gondolatokban ennek sikeres
megvalosulasat, a sokszor visszatérd gondolatsor pedig a kotddési készség
megmutatkozasat is alatdmasztja — egyuttal tudatositja a leendd tanitok szdmara.

Bevonodas a pedagogus oravezetési és tanordn kiviili feladataiba

5

,,A tanito nagyon sokat biztatott, beavatott belso dolgokba.’

., Oriiltem, mikor eldirhattam a gyerekek fiizetet, és lattam rajtuk, hogy nagy bizalommal
fordulnak felem minden kérdeésiikkel, problémdajukkal.”

., A gverekek nagyon sok figyelmet igényeltek, ami a nap végere faraszto tudott lenni.’

A gyakorlat kitartast, erds akaratot igényel: az elsds didkok ugyanis nagyon elevenek
tudnak lenni.”

62



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

A tanitojeloltek szamara gyakorlatuk nem toltené be egészen a céljat akkor, ha
nem biztositana minél tobb lehetdséget az elsésok 1épéseinek kisérésében.
Fontos, hogy a jatékos kapcsolatba 1épésen til a tanito feladatkdrének minél tobb
mozzanatat kiprobalni, hatasat atélni tudjak a hallgatok is. Mindezt 6k maguk is
pozitiv értékkel kisérten fogalmaztak meg, s megtapasztalhattak eldnyeit is —
hiszen a gyermekek tanulasi folyamatainak segitése ujabb lehetdséget jelent a
személyes kapcsolodasra, a kotodés mélyitésére is.

Sziilok szerepe

., Volt egy tanulo, akirdl mar az elsé napokban kideriilt, hogy bizony egy egyenes vonal
meghuzasa is nehézseget okoz szamara.... llyen esetben van a legnagyobb sziikség a
sziiléi tamogatasra, hogy otthon is leiiljon vele és foglalkozzon a gyermekevel, hogy
kénnyebbe tegye szamdra a tanuldst.”

, Nagyon fontos, hogy a sziilé is teljes mértékben tamogassa gyermekét, hisz ez is
befolyasolja az 6 késobbi sikerességeét.”

Bizonyos, hogy a gyermekek iskolai megfelelése, eldmenetele nemcsak tanitojuk
személyétol, pedagdgusi eszkoztaratdl fiigg, hanem a gyermekekre ugy is
sziikséges tekinteniink, mint a csaladi rendszer legérzékenyebb részei. Sziileik
ugyancsak minden reakciojukkal, gondoskodasukkal kisérik az iskolakezdés
folyamatat, s annak mind pozitiv mozzanatait, mind nehézségeit 1ényeges
megismerniiik, a pedagdgus segitd beavatkozasi torekvései is csak velik
valhatnak teljessé és eredményessé. A leendd tanitok iskolakezdési gyakorlata
soran fontos, hogy ralatasuk nyilhatott a személyesen kisért gyermekek sziileivel
valo kapcsolatteremtés lehetdségeibe, s az 6 szerepiik fontossagat a sajat késébbi
tevékenységeik sordn is kibontakoztathatjak.

Kérddives vizsgalatunk jelenleg a Széchenyi Istvan Egyetem Apéczai Csere
Janos Kar tanitd szakos hallgatdinak korében rogzitette az iskolakezdési
gyakorlat sajatos helyzetéhez kapcsolodd élményeiket, tapasztalataikat. Bizunk
abban, hogy az atélt pozitiv élethelyzetek mintaul szolgalnak késobbi pedagogusi
kibontakozasuk soran, a nehézségekre iranyuld tudatos figyelmiik pedig
segitséget jelent a megoldasok megtalalasa folyamatiban is. A folyamatot
megsegiti a tanitok szerepkorének legfontosabb eleme, a gondjaikra bizott
gyermekek vildganak érzékeny kovetése.

»Meg kell tanulnunk a gyermek szemével latni és fiilével hallani,
Meg kell tanulnunk a gyermek élményvilaganak a szintjét beszélni.
Meg kell tanulnunk mindenekel6tt azt, hogy raalljunk a gyermekek érzelmi
hullamhosszara, megéljiik emocionalis torténéseit, elfogadjuk vagyait,
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crer

a nyitott személyiség kibontakozasat.

Ennek feltétele pedig nem kevesebb, mint a gyermekbe vetett bizalom, az iranta
érzett felelosség, amelybdl nyilt és deriis 1égkdrben, ésszerli szabalyok kozott, a
gyermek feleldssége is kicsirazik.”

Meérei Ferenc
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CSERI KINGA
A VALLASOS TAPASZTALAT EGZISZTENCIALIS INTERPRETACIOJA
ES DIALOGICITASA

Szechenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
cseri.kinga@sze.hu

Az 6kumenikus parbeszéd kovetelménye

A tanulmany célja, hogy a vallasos hit témakorére az egzisztencialis tapasztalat
vonatkozasaban reflektaljon, azaz a keresztények ténylegesen  atélt
¢lettapasztalatabol kiindulva elemezze a keresztényi 1€t sajatossagait. A
tanulmany intencidja szerint el6térbe helyezi azokat a mozzanatokat, amelyek az
egzisztencialis megélésre  épiil6, parbeszéden alapuld kommunikacid
megvalosulasi lehetéségeit tartjdk szem eldtt. A filozofiai megismerés
kontextusaban foként Martin Heidegger gondolatara tamaszkodunk, aki a pali
levelek interpretacidja kdzben az igehirdetés életszerii hatasat és egzisztencialis
kovetelményeit vizsgalja. A német gondolkodd bar nem szandékozik egy
dogmatikai vagy teologiai értelmezést nyujtani szamunkra, sokkal inkabb
utbaigazitast kapunk egy autentikus vallasi élettapasztalaton nyugvo
fenomenoldgiai megértéshez. A pali igehirdetésbol kiindulo heideggeri 1ételmélet
felvazolasabol meritve Hans Urs von Balthasar és Karl Rahner azon gondolatait
vazoljuk fel, amelyek relevansak lehetnek az egzisztencialis vallasos tapasztalat
vonatkozasaban, lehetové téve az eltéré gondolkodasu emberek kozti termékeny
interakciot.

A kereszténységen beliili zajlo 6kumenikus parbeszéd esélyei és nehézségei
egy tdgabb kori eszmecserét és egyeztetési folyamatot tehetnek lehetdvé. Az
Okumenikus parbeszéd hozzédsegithet benniinket a latszélag meglévd
kiilonbségek felszamoldsdhoz. Ebben a valtozasban a II. Vatikani Zsinat nyitdsa
volt a legmeghatdrozobb. A zsinat 1962-ben {iilt 0ssze, XXIII. Janos papa
vezetésével valéban 1j lendiiletet adott az egyhdznak. Felismerve a vilag
folyamatosan valtoz6 kihivasat, a II. Vatikani Zsinat kdzponti témaja az volt,
hogyan értelmezi az egyhdz sajat maga lényegiségét és szerepét a mai vilagban.
Kovetkezésképp Karl Rahner, a II. Vatikdni Zsinat egyik vezetd teologusa a
vallasi pluralizmus tényét az egyhdz megoldand6 feladatinak nevezi. Nézete
szerint az egyhaz arculatdt a kor arculatdhoz kell igazitani, s ezt csakis hiteles
teoldgiaval lehet elérni. Misszios szempontbdl az emberi egzisztenciat megérintd
kérdésekre és valaszokra van sziikség, azaz ,,ott kezdjiik, ahol van esélylink arra,
hogy meg fog érteni benniinket a modern ember, és onnan kell 6t 1épésrdl 1épésre
tovabbvezetni.”' Kovetkezésképp a pasztoralis teoldgia 1ényegében az Isten és az

' RAHNER, Karl (1954): Theologische Deutung der Position des Christen in der modernen Welt.
Koéln, 26.
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ember élethorizontjaval vald viszonyban fejezddik ki. Rahneri nézet szerint a
dogmatikai reflexié célja az, hogy a hit racionalitasat ¢s az egyhazi cselekvés
mozzanatait az emberi egzisztencia léthelyzetére alapozva bontsa ki, meglatva
annak antropologia jelentOségét. Kovetkezésképp az egyhaznak az emberek
szolgalataban kell allnia, azaz a vildg az egyhaz misszids tevékenységének
beszédpartnerévé fog valni.”

Tekintsiink ebbdl a nézépontbél Rowan Williams Canterbury érsek
kijelentésére, miszerint a vallasok Ondefinialasahoz sziikség van az egymasnak
ellentmond6 nézetek iitkdztetésére. Mindez azt a kovetkeztetést is maga utan
vonja, hogy az alapveté kérdéseket tobbféle kontextusban is fel lehet tenni. A
kiilonféle nézetek talalkozasai azt mutatjak, hogy a sokféleség heterogenitasa
interaktivitishoz vezethet.” Megjegyzem, bizonyara nem véletlen, hogy XVI.
Benedek papa a Vatikanban fogadta az érseket, akivel 6kumenikus szertartason
vett részt a Nagy Szent Gergelyrol elnevezett templomban a Coelius-dombon.

Az interaktivitds kontextusaban érdemes megjegyezniink, hogy Hans Urs
von Balthasar, a XX. szazad egyik legjelentésebb irodalomtudosa és teoldgusa, a
Schleifung der Bastionen cimi tanulmanyaban arra szoélitotta fel az egyhazat,
hogy valjék nyitotta a vilag felé.* Hangozatja egytttal, hogy nincs privat
keresztény 1ét, az egyhazban nincsen hely az elszigetelteknek, kovetkezésképp
olyan teoldgiat szentesit, amely a keresztény egzisztenciat a szolgalat
szempontjabdl irja le.

Ezen a ponton érdemes hangsulyoznunk, hogy II. Janos Pal szintén t6bb
esetben hangsulyozta a kultirakézi parbeszéd aktualitasat, amely a hit utjat
kovetve elfogadja mindazt, ami a kiilonb6z6 kultirakban az abszolt értéket
jelenti.’ Mindebbél kiindulva allithato, hogy a Lélek jelenléte és tevékenysége
tallép az egyéni élet kontingencidjan, azaz a népek, kulturak és wvallasok
sokféleségére is hatassal van. Frdemes ebben a kontextusban II. Janos Pal
szavait idézniink: ,,Ugyanaz a Lélek hinti az ,,ige magvat”, amely a ritusokban és
kultarakban van jelen, és kiérleli azt Krisztusban.”

A kultarakozi péarbeszéd vonatkozasdban érdemes visszanyulnunk Pal
apostol igehirdetéséhez, aki a korinthusiakhoz irt elsé levelében igy fogalmaz:
,»Bar mindenkitdl fiiggetlen voltam, mégis mindenkinek szolgaja lettem, hogy

2 RAHNER, Karl (1995): Sdmtliche Werke 19. In: Karl RAHNER: Stiftung. Freiburg, 362. A
rahneri teoldgiai alapallasa Isten egyetemes iidvakarataban teljesedik ki. Istenre vonatkozd konkrét
kijelentések csak bizonyos relativitaison belill lehetségesek, azaz az adott tarsadalom fogalmi
rendszerének kontextusaban. A rahneri gondolatmenet — egyetértve Vidranyi Katalin
gondolatmenetével — immanensen legitimalja kereszténység el6tti, ill. a nem keresztény vallasok
érvrendszerét. (V6: VIDRANYI Katalin (1998): Krisztolgia és antropolégia. Osiris Kiado,
Budapest, 195.)

> WILLIAMS, Rowan (2014): A hit szerepe a mai vildgban. Bencés Kiado, Pannonhalma, 362-364.
4 BALTHASAR, Hans Urs von (1989): Vdlogatds a teoldgus miiveibél. Roma, 18.

S TOROK Csaba (2013): A4 kultirdk lelke. Uj Ember, Budapest, 202.

¢ IL. JANOS Pal (1991): Redemptoris missio. In: Enciklika a minden idére érvényes misszios
megbizatasrol. 1990. december 7, Szent Istvan Tarsulat Budapest, 28.
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minél tobbet megnyerjek. A zsidok el6tt zsidova valtam, hogy megnyerjem a
zsidokat. A torvény ala rendeltek kozott a torvény alarendeltje lettem — noha
magam nem vagyok a torvénynek alarendelve —, csak hogy megnyerjem azokat,
akik a torvény alarendeltjei. Azok kozt, akikre a térvény nem vonatkozik, olyan
lettem, mint aki e torvényen kiviil all — pedig nem allok Isten torvényén kiviil,
hanem Krisztus torvényének vagyok alarendelve — csak hogy megnyerjem a
torvény ala nem rendelteket. A gyongék kozt gyonge lettem, hogy megnyerjem a
gyongéket. Mindenkinek mindene lettem, hogy mindenkit tidvozitsek. — Kiemelés
tolem — Cs. K. — Mindezt az evangéliumért teszem, hogy nekem is részem legyen
benne.” (1Kor 9,19-23) Pal apostol valodi, autentikus parbeszédre torekedett,
azaz figyelembe vette a vele kapcsolatba keriild emberek eltérd
gondolkodasmodjat, egyediségét, vallasi hovatartozasat és kultarajat.

A teoldgiai antropolégia megkozelitése a filozofiai alaptapasztalat 1étsikjan

Martin Heidegger német filozofusra erésen hatott a fenti gondolatmenetben
elovételezett Szent Pal leveleibdl aradd keresztény élettapasztalat, s ennek
kovetkeztében jut arra a felismerésre, hogy a teoldgiai antropologiat vissza kell
vezetni a filozofiai alaptapasztalatra’. A heideggeri hitfelfogas hermeneutikai
jelentéségének a bemutatisara vallalkozva érdemes megemliteniink azt, hogy a
német gondolkodd mar a 20-as évek elején tartott vallasfenomenologiai
eldadasokat Szent Palrdl, Szent Agostonrdl, Lutherrdl és Kierkegaard-rol.
Heidegger fomiive a Lét és idd egy olyan 6si kérdést nyit meg, amely nem
csupan a léter6k 1étmodjara kérdez ra, hanem fundamentalontoldgiai igénnyel a
1ét értelmét is kérdésessé teszi.®

A 1ét értelmét vizsgalva a gondolkodds fontossdgat nem teoretikus
értelemben vizsgélja a gondolkodo, hanem a lét elkotelezettségeként értelmezi,
amely azonban sokszor 4ldozatul esik a gondolkodds technikai
megkozelitésének.” Az igazsag lényege tehat — Heideggerrel szélva — a 1étezés
igazsaga. Mindebbdl kiindulva, az igazsag nem ragadhatdé meg a fogalmak
teoretikus egzaktsaga altal. Am, mint tudjuk, a mai vilagot a kibernetikai
vilagkép (Weltenwurf) hatdrozza meg, amely szeme el6tt a totalis iranyithatosag
lebeg, s ezaltal minden folyamat kiszamithatova valik. Ezt az wuralkodo
1étfeledtséget azonban 4t kell torniink ahhoz, hogy a 1€t igazsaga megnyiljék. Ki
vagyunk téve a 1ét igazsaganak és egyben ki is kell hordanunk azt — ezért hivhatja

" HEIDEGGER, Martin (1996-97): Fenomenoldgiai Aristotelés-interpretdcick. In: Existencia, Vol.
VI-VIL, 25.

8 HEIDEGGER, Martin (1986): Sein und Zeit. Max Niemeyer Verlag, Tiibingen (Magyar
forditasban: Martin HEIDEGGER (2001): Lét és idé. Osiris Kiad6, Budapest)

? A gondolkodas szigorusaga, ellentétben a tudomanyokkal, nem pusztan a fogalmak mesterséges,
azaz technikai-teoretikus egzaktsagaban all. Azon alapul, hogy a mondas tisztan a 1ét igazsaganak
kozegében marad és a dimenzidi sokrétegiiségében rejlé egyszerit miikddni hagyja.” (Vo:
HEIDEGGER, Martin (1994): Levél a , humanizmusrol”. In: ’...koltéien lakozik az ember...’
Valogatott irasok. T-Twins Kiad6 / Pompeji Budapest, Szeged, 119.)
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Heidegger az embert a 1ét 6rz6jének.'* Meglatasom szerint ez a gondolat latensen
azt is magaban foglalja, hogy minden ember képes arra, hogy meghallja a 1ét
hivasat, ez azonban csakis a végességiinkkel valoé Oszinte szembenézés altal
lehetséges. A szembenézés — vagy radikalisabban kifejezve szembesiilés altal
juthatunk el ahhoz a gondolathoz, hogy az ember igazabol nem lehet a 1étnek az
ura, csupan a pasztora.

Lathatjuk tehat, hogy a német gondolkod6é a nyugati gondolkodasban rogziilt
hagyomanyt tdmadja, amely nem vesz tudomast arrol, hogy az autentikus élet
alapja Isten jelenlétének az atélése és elfogadasa. Az alabbi gondolatban
foglalhatd Ossze a heideggeri intenci6: a fenomenologiai destrukcio altal a
nyugati antropologia torténetéhez visszanyulva a forrasokhoz eredeti modon
érdemes kozeliteni az ontoldgiai és logikai struktarak kiemelése altal.'' Ha ennek
a gondolatnak megérezziik a mélységét, akkor elfogadhatova valik Heideggernek
az az allaspontja, miszerint az igazi vallasfilozofia nem vezethetd le elére
meghatarozott fogalmakbol, hanem csakis egy bizonyos atélt/megélt
vallasossagbo6l adodhat a filozofiai megragadasanak a lehetdsége. A keresztény
vallasossagra vonatkozé reflektaldas mindazonaltal csakis a torténelmi
Osszefliggések keretében lehetséges, azaz a vallasfilozofia lehetésége azon mulik,
hogy a torténelem megnyilvanuldsa mit jelent az ember szamara.'> Mindezzel
Osszhangban Heidegger a pali levelek elemzése kozben utal arra, hogy ezeket a
leveleket nem lehet izolaltan, a kontextusbol kiemelve szemlélni. A levelek
dogmatikai tartalmat abban az Osszefiiggésben kell tehat értelmezniink, hogy az
emberek életére miképpen hat a keresztény igazsag kozlése. A keresztények
tényleges élettapasztalata ennélfogva torténelmi meghatarozottsagi, amennyiben
mindig a hirdetéssel kezdddik, azonban nélkiilozhetetlen kdvetelmény, hogy ez a
hirdetés allanddan, életszerlien, hasson az emberre, s ezaltal folyamatosan
meghatarozza az életét. "

Az eddigi gondolatmenetiinket figyelembe véve méltan allithatjuk, hogy
Szent Pal leveleibdl sugarzo keresztény élettapasztalat Heideggerre mély hatést
gyakorolt. A német gondolkodd a thesszalonikiakhoz irt levelet interpretalva
ahhoz a gondolathoz jut, hogy az Isten senki altal nem birtokolhat6, mint
ahogyan az id6 sem, s az Isten Szent Palnal voltaképp nem mas, mint egy név az
1d6 misztériumanak a kifejezésére. Vegyiik szemiigyre ebben az osszefliggésben
azt a kiillonbséget, ami Szent P4l és Arisztotelész istenképe kozott huzodik. A
német gondolkod6 ugyanis élesen elkiiloniti a Szent Pal 4ltal meghatarozott
istenképet (ami a szenved0-él6 Isten) az arisztotelészi istenképtdl (ami a

' BIEMEL, Walter: Heidegger miivészet-értelmezése. In: FEHER M. Istvan (1991, szerk.): Utak
és tévutak — A budapesti Heidegger-konferencia eléadasai. Atlantisz Kiado, Budapest, 140-142.
""HEIDEGGER (1996-97) i.m. 26-27.

"2 HEIDEGGER, Martin (1995): Phdnomenologie des Religiosen Lebens. Vittorio Klostermann,
Frankfurt am Main, 124-125. (V6: uo. 116-117.)

' HEIDEGGER (1995) i.m. 116-117.
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semleges-mozgatd Isten). Arisztotelész istene (mint elsé mozdulatlan mozgatod)
térbelileg rogzitett 1étezd, azaz a vilaghoz kotott, a vilagot kdzvetleniil mozgatja,
mozgasa ¢és mozgatasa a vilag rendjének a fenntartasara iranyul, azaz nem az
emberért 1étezik. Arisztotelész tehat egy térbeli hierarchia alapjan jut el a téren
kiviili mozdulatlan mozgatohoz, amit Istennek nevez. Erdemes idézniink
Heidegger azon gondolatait, melyek Arisztotelész térbelileg rogzitett 1étezojére,
azaz Istenére vonatkoznak: ,,Az isteninek az eszméje Aristoteles szamara
azonban nem egy vallasi alaptapasztalatban hozzaférhetové valt targyi mozzanat
explikaciojabol né ki, a Oesiov inkdbb ama legmagasabb Iétjelleg kifejezése,
amely a mozgatott-létezé eszméjének ontologiai radikalizalasaban adodik.”'* Pal
igehirdetése az Arisztotelész Istenével szemben a keresztre feszitett, majd a
feltamadott Krisztusra iranyul, s ebben a mozzanatban rejlik az Gskeresztény
¢lettapasztalat lényegisége. Az Oskeresztény élettapasztalat fontos allomasa a
paruzia varasa, s ezzel Osszhangban Szent Pal az Gskeresztény idofelfogas
gyokerét a keresztény végidévarasban jeldlte meg, amely Krisztus masodik
eljovetelét jelenti.

Szent Pal apostol Thessalonikiakhoz irt elsé levelében ir a kozeli
végvarasrol, s ez a gondolat nagy hatassal volt Heideggerre. Az emlitett
Gskeresztény textusban az id6pont (ypovog) és az alkalmas 1d6 (kaipog) kozti
kiilonbségtétel a 1ényeges. Heidegger az 1d6 kairologiai jellegét hangsulyozza,
ahol az emberi élet autentikus volta és ténylegessége mutatkozik meg. Az
arisztotelészi kronologiai idémegértés ezzel szemben az id6t szamként, azaz
térbeli objektivacioi altal kozeliti meg. Ez az id6megértés pontosan
elovételezhetd, meghatarozhatdé idomegjeldlést von maga utan. Ez a tipusu
létmegértés csupan — elfogadva a német gondolkodd érvrendszerét — az ember
racionalis késztetésébol fakad, kdvetkezésképp nem vesz tudomast az életnek az
eredetiségét, az autentikussagat 6rz6 idéérzékrdl."> Az eredeti keresztény hit az
emberi 1étmegértést vonja maga utdn, s ebben az idd sajatlagos/autentikus jellege
a mérvadd, amely varatlanul és kiszamithatatlanul tor eld, azaz az alkalmas 1d6
(xaipog) értelmében. Méltan allithatod tehat, hogy a keresztény élet szamara a
parazia eljovetelét illetden nincs bizonyossdg. Ennek értelmében Szent Pal a
paruzia eljovetelének a mikorjat nem hivatott megvalaszolni, ez nem ragadhat6
meg az objektiv id6 értelmében, azaz a hangsuly attevédik a konkrét idépont
meghatarozasatol az emberi élet tényleges élettapasztalatara, a sajat magunkhoz
valo viszonyulasra, amely a pariiziavdrds'® altal motivalt. A pali leveleket
elemezve Heidegger Krisztus személyének a jelent6ségét hangsulyozza, s ebbol
kiindulva fontosnak tartja azt, hogy kiilonbséget tegyiink a szinoptikusok,
valamint Palnak az igehirdetése kozott.'” A szinoptikus evangéliumokban Jézus
Istennek a birodalmat hirdeti, Isten orszdganak, 6romhirének a hangsulyozasa a

' HEIDEGGER (1995) i.m. 43.

'S HEIDEGGER (1995) i.m. 129.

' HEIDEGGER (1995) i.m. 105-106.
" HEIDEGGER (1995) i.m. 116.

69



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

lényeges (Lukéacs 16,16); ezzel szemben a pali igékben a hirdetés targya
elsdsorban nem Istennek a birodalma, hanem maga Jézus, mint a Messias (1Kor.
15, 1-11). Ezen a ponton érdemes kiemelniink a krisztusi szenvedd és
Oonmegtagadd magatartas sziikségességét és jelentdségét. Pal ugyanis Jézusban
latja az lidvosség egyediili utjat, ez azonban egzisztencialis szempontbol maga
utan vonja az énmegtagado élet sziikségességét. Ennek értelmében Szent Pal az
evangéliumot hirdetvén a bdlcselkedd beszédek helyett Krisztus keresztjére
helyezi a hangsulyt (1Kor. 1, 17), s ez magaban foglalja azt a gondolatot, hogy a
hivének részesiilnie kell a krisztusi keresztben, azaz a szenvedésben.

Ezen a ponton emlitést érdemel az a koriilmény, miszerint Heidegger Szent
Pal igehirdetését elemezve a keresztényi 1ét szenvedés jellegét emeli ki. Pal
igehirdetése altal felhivja a figyelmiinket arra, hogy ne hasonuljunk kritikatlanul
a vilag altal megfogalmazott elvarasokhoz, hanem jézan gondolkodasunkkal
ismerjiik fel az Isten akaratat, s tegylink eleget azoknak a feladatoknak, amelyet
az isteni kegyelem kijelolt szamunkra (Rom. 12, 2-8). A keresztény ember
tudataban van annak, hogy a fakticitds nem nyerhet6 el 6nerébél, hanem az Isten
altal adott, s ebben a mozzanatban nyilvanul meg a kegyelem jelentGsége. A
heideggeri gondolatmenetet kovetve allithatjuk, hogy Isten dicséségébe vetett
hithez nem juthatunk el csupan Oner6bol. Jolehet ,miénk a kincs a
cserépedényben” (2Kor. 4, 7), azonban ehhez a kincshez csak isteni segitséggel
juthatunk el.

Vegyiik szemiigyre ebben az Gsszefliggésben Heideggernek a teologiahoz
fliz6d6 kapcsolatat. Kétségtelen, hogy a gondolkodd a teoldgia tudomanyossagat
keresztényi szemszogbol vizsgalja. A heideggeri megallapitas szerint a teologia
fogalmi tudas arrol, amit krisztusisagnak (Christlichkeit) neveziink, mert ez az,
ami eleve torténelmi eseménnyé teszi a kereszténységet. Krisztusinak pedig a
hitet nevezziik'®, amely a jelenvalo 1ét egzisztenciamédjaként Krisztusban, a
megfeszitett [stenben testesiil meg. Hangstlyoznunk kell azt is, hogy a hit, mint a
kinyilatkoztatas befogadasa, nem ismereteket ad szdmunkra — mint ahogy a
teologia sem spekulativ Istenmegismerés'® —, hanem rész-vevévé tesz, a hit
ezaltal a keresztrefeszités eseményében valo részesedést jelent. A hivé ember
tehat nem a belsé élmények teoretikus tudomasulvétele altal birtokolja az
egzisztenciajat, a hit csak hivé modon értelmezheti magat, amelyben a
jelenvalolét szolgava lett, az Isten elé Allitatott, és ezaltal tjjasziiletett.
Megitélésiink szerint az aldbbi gondolatban 6sszegzddik a Heidegger altal
meghatarozott hit lényegi jellemvonasa: ,,A hit hivon megértd létezés a
megfeszitett altal megnyilvanulo, azaz torténd torténelemben.””

"8 HEIDEGGER, Martin (2003): Fenomenolégia és teolégia. In: Utjelzék. Osiris Kiadé, Budapest,
55.

' HEIDEGGER (2003) i.m. 61.

» HEIDEGGER (2003) i.m. 57.
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A keresztényi lét feltétele: com-passio atélése

A pali igehirdetés és a heideggeri teologiai antropologia relevans vonatkozasanak
felvazolasa utan tovabbhaladasunk gondolati 1épéseként érdemes felidézniink
Hans Urs von Balthasar svajci teologus gondolatait. A szenvedd Krisztus
egzisztencialis jelentdségének a hangstlyozasa lesz az kozos pont, amely a
gondolati parhuzamunkat megteremti. Jézus Krisztus jelentosége tagadhatatlan az
emberi 1ét szempontjabol — Balthasart idézve: ,, A keresztény ember
egzisztencidja Krisztus formédjanak ’visszatiikrozése’”*' Ebben a kontextusban
ragadhatdo meg a hit fogalma, amely teljes dndrtadast jelent, azaz Isten sorsaba
torténd beépiilést.” A hit tehat egzisztencialis jelentGségii az ember szamara, az
Ige utmutatasanak kovetése azt jelenti, hogy képes vagyok magamba fogadni az
értgm felaldozottat, testi-lelki egzisztenciamban helyet adok szdmara és kovetem
6t.

Megjegyzem, Balthasar ¢lete mélyen tiikrozte az altala hirdetett lemondast
¢s a krisztusi alazatot. A svajci teologus ugyanis nem vagyakozott egyhazi
poziciora, hanem germanisztikat tanult, s ekozben talalt ra a sajat utjara. Egy
Bazel kozeli erd6 faja alatt vilagosodott meg szamara, hogy pappa kell valnia és
Szent Ignacot kell kovetnie. Az ignaci vonds pedig az engedelmesség
vallalasaban teljesedett ki szamara.*

Krisztus kovetése azonban csakis a szenvedés altal valosulhat meg, tehat
Krisztus szenvedése nem exluziv, hanem inkluziv®®, amelyben a Vele vald
»egyiittszenvedés” lehet6sége valik meghatarozova. Ez a com-passio a
keresztény emberek szubjektiv szenvedése altal valosul meg, ebbdl kiindulva
hatarozza meg Balhasar a keresztényi 1ét feltételét, azaz: ,kereszténnyé valni
annyit tesz, mint felszegeztetni a keresztre.”™® Az Ige megtestesiilése a legfobb
lathatosag a legmélyebb sotétségben. Krisztus a szolgai alak felvételével
engedelmességbdl egészen a kereszthaldlig alazta magit, az emberi nyelv és
gondolkodas megbicsaklik e misztérium elétt.”’

Ezt a benyomdsunkat az is erdsiti, hogy bar emberi egzisztencia
kiteljesedése Isten megtapasztalasiban rejlik, azonban Isten mégsem

2 BALHASAR, Hans Urs von (2000): 4 hdrom nap teoldgidja. Osiris Kiadd, Budapest, 15.

2 BALHASAR (2000) i.m. 15.

Z BALHASAR (2000) i.m. 15.

# LOSER, Werner (1976): Im Geiste des Origenes. Hans Urs von Balthasar als Interpret der
Theologieder Kirchenvdter. Frankfurt, 7.

2 v6: Szent TAMAS: Summa Theologia, 111, q. 30 a. 1 c.

2 BALHASAR (2000) i.m. 122.

7 Stauffer a 2Kor 8,9-b8l indul ki — ,,azaz Jézus K, aki gazdag volt, értetek szegénnyé lett”
jelentéségét emeli ki —, s ez Pal igehirdetésének a kdzponti jelentdsége. Ez az egyszeri torténeti
faktum minden teremtmény ittlétét érinti, ugyanis az ’egy mindenkiért torténd halala altal mindenki
meghalt” (2Kor 5,14). A Krisztussal valo egyiitt-meghalas maga utan vonja hogy az él6k annak
¢éljenek, aki meghalt és feltamadt értiik. (V6: E. STAUFFER: Vom Joyog tod otavpod und seiner
Logik. Theol. Stud. Krit, 103.)
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tapasztalhato meg kozvetlen modon, mint ahogy pl. egy vilagi dolgot
megtapasztalunk. A bibliai kinyilatkoztatas vildgaban Isten magatol akar
talalkozni az emberrel. Isten tehat sosem nyilatkozik meg olyan mddon, hogy
teljesiti az Isten tapasztalasara vagyodo ember Ohajait: ”...nem az embereknek
kell Istent tapasztalnia, hanem Isten az, aki tapasztalni akar, probak altal
tapasztalatilag akarja megallapitani, hogy a megbizott ember az altala kijelolt
Giton jar-e.”*® Isten megtapasztalasa tehat lemonddsban rejlik, amelyben az ember
a kisértésben kiallta a probat. A lemondas pedig a hitben teljesedik ki, mialtal az
egyén Isten megbizatasat vallalva a belsé kisértés ellenére a parancsokban
megnyilatkoz6 isteni Gtmutatast koveti. Ez a magatartas az onakarat legytirésében
teljesedik ki. Balthasar minden Onkényes emberi probalkozast az Onakarat
megnyilvanulasanak tekint — s ezzel el is utasitja egyben —, mely altal az ember
sajat modszerével és technikajaval akar vallasi tapasztalathoz jutni. Az Onakarat
téves utra vezet benniinket, ugyanis ,,Istennek 6nzetlen edényekre van sziiksége,
hogy belednthesse 1ényegét, az onzetlenséget.””

Lényegesnek tartom megjegyezni, hogy a svajci teologus a kereszténység
értelmezésében  az  irodalomtudomanyi tanulmanyait is felhasznalta.*
A Theodramatik els6 kotetében Balthasar az eurdpai szellemtorténet teljes
dramairodalmat tekinti at, tovabba olyan dramai eszkozkészletet dolgoz ki, amely
lehetévé teszi a bibliai kinyilatkoztatas megfelelé értelmezését.”’ Ebben az
értelmezésben koOzponti szerepet kap az alabbi gondolat: ,,Ha Isten kézli a
szellemi szubjektummal, hogy szdmara, az 6rokké megmarado és igaz Isten
szamara ki is 6, s ha egynuttal azt is kozli vele, hogy miért 1étezik, vagyis ha
raruhaz egy altala hitelesitett kiildetést — a szellemi szubjektum akkor nevezhetd
személynek.”*

Az emberi személyiség teologiai értelmezésének a kulcsa véleményiink
szerint P4l apostol szavain keresztiil értelmezddik legtisztabban: ,,Akiket ugyanis
Isten eleve ismert, azokat elére arra rendelte, hogy hasonldéva valjanak Fia
képmasahoz.” (Rém 8, 29) Krisztus tehat az Atya képmasa, akkor a hivé ember
is azza valik, ha felolti Krisztus arcat a 1élek altal. (2 Kor 3,18) Pal apostol
konkrétan felsorolja a Krisztusba o0lt6zott egyén személyiségbeli értékeit,
amelynek kozpontja a hatart nem ismerd szeretet, alapja pedig az a hit, amely a
megigazulast adja. (Rom 3,28) Ez a személyiségbeli stabilitds adja meg a

2 BALTHASAR, Hans Urs von (1989): Vilogatds a teolégus miiveib6l. Roma, 184.

* BALHASAR (1989) i.m. 199.

30 Az életrajzi hatteret illetden lasd P. HENRICL: Erster Blick auf Hans Urs von Balthasar. In: K.
LEHMANN — W. KASPER (1989, szerk.): Hans Urs von Balthasar. Gestalt und Werk.. K6ln, 18—
61., 50.

31 Az Isten és ember kozotti 5 felvonasban megjelenitett drama feldolgozasahoz 1d: Jan-Heiner
TUCK (2000): 4 szabadsdg széditémélysége. Az Isten és az ember kozotti drama — kisérlet Ot
felvonasban — cimi irasat. In: In memoriam Hans Urs von Balthasar. Sapientia fiizetek 10. Vigilia
Kiado, Budapest, 30-68.

32 BALTHASAR, Hans Urs von (1974): Wer ist der Mensch? In: Pneuma und Institutution. Skizzen
zur Theologie IV. Einsiedeln, 24.
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keresztény ember belsé vilaganak lényegiségét. Az apostol altal megfogalmazott
tidvosségi cél csak folyamatként képzelhetd el, a régi ember j emberré valasa
egy fokozatosan megvalosuld életformaként értelmezhetd, s ez evolutiv jellegl
keresztény személyiségfogalmat jelent.™

A személyes identitas alapja Balthasar szamara az Istenben gyokerezik. Az
egyén tehat azzal valik szabad szubjektumma, hogy az Istentél kapja meg a
személyre szabott kiildetését, amely nem mas, mint Krisztus kiildetésében valo
részesedés. Krisztus keresztjének a mélységét hangsitlyozva Balhasar biralja
Karl Rahner transzcendentalis krisztologiajat, ugyanis Rahner Krisztusnak a
halalaban a megvalto és kiengeszteld6 mozzanatot latja, mialtal atadja magat az
Atyanak.* Ezzel szemben Balthasar Jézus szenvedését és aldozathozatalat emeli
ki, mivel a Fia halala altal minden binods halalat szenvedi el, s ez a teljes
sGtétségbe, az Istentdl valo elhagyatottsagba vezet.”> Az ,,anonim kereszténység”
gondolatat bibliai szempontbdl nem tartja helytallonak, ugyanis ez a bibliai
eseményben kapott isteni kinyilatkoztatds viszonylagossa tétele lenne, és mas
vallasok utjait szentesitené.

Karl Rahner egzisztencialis interpretacioja

Karl Rahner neve 0Osszekapcsolodik a 20. szazadi bolcselet meghjitasaval,
tovabba a II. Vatikani Zsinat teologiai személetének a megalapozasaval,
vallasfilozofiai és teologiai munkassaga egyarant jelentds. A filozofiai hatasokat
tekintve megemlitendé tény, hogy Rahner két éven keresztiil latogatta Martin
Heidegger szeminariumait. 1934-ben, két évvel pappa szentelése utan
Freiburgban tanult, hogy filozofiai doktoratust szerezzen. Sajat bevallasa szerint
csak egy oktatdo gyakorolt r4 maradandd hatast: Martin Heidegger.”® A német
gondolkodo6 erételjes hatdsa mutatkozik meg az 1941-ben megjelend Az ige
hallgatéja cimii mivében.”” Bar Rahner aranylag keveset foglalkozott

3 TARJANYI Zoltan (1999): Pedagdgia 2. kétet. Szent Istvan Téarsulat, Budapest, 12.

3% Rahner az unio hypostatica jelentségét hangsulyozza, amely altal Isten belép a torténelembe,
azaz megjelenik térben és idében. Ez csak egyszer kovetkezett be, ezaltal a vilag torténetének
végso korszakaba 1épett, s kozel keriilt ahhoz a titokhoz, amit Istennek neveziink. Jézus Krisztus
alakjaban az isteni logosz 1ényegi egységet alkot egy bizonyos egyedi, emberi természettel. A
Megvalto egyuattal ember, tehat véges szubjektivitas, de Isten is, mivel befogadoja Isten kegyelmi
onkozlésének, Jézus ugyanis imadsagaban, halalaban atéli a kegyelmet, kdzvetlen a kapcsolata
Istennel. Unio hypostatica bar egyszeri esemény, mégis bensé mozzanata a szellemi teremtmények
kegyelembe részesitésének. Rahner Krisztus halalaban tehat nem a szenvedés mozzanatat latja,
hanem Isten kegyelmi dnkozlésének a befogadasat. (Vo: Karl RAHNER (1994): Az ige hallgatdja.
Gondolat Kiado, Budapest)

3 BALTHASAR (1989) i.m. 88.

3% V6: Martin Heidegger im Gespréich. Alber, Freiburg — Miinchen 1970, 48.

37 Heidegger Rahnerre gyakorolt hatasa érezhet az alabbi sorokban: ,,Egészen normalis, teljesen
hagyomanyos filozofiai és teoldgiai kiképzést nyertem Valkenburgban, Hollandiaban. Az eddigi
szokasokkal szakitva, nem Romaba kiildtek tovabbtanulni, hanem Freiburgba, ahol Martin
Heidegger is tanitott. Ertheté, hogy a Sein und Zeit korai Heideggerre hatott rank a legjobban. De
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hermeneutikai kérdésekkel, azonban a teologiai kérdések vizsgalata kozben az
»lge hallgatojara” valo reflexiot hermeneutikailag értelmezendd kérdéskornek
tekintette.”® Rahner az idedlis fundamentalis teologia kovetelményét
hangsulyozva megfogalmazza, hogy ne csak a hittételekre koncentraljunk, hanem
tartsuk szem elOtt az egzisztdlo szubjektumot is, aki a torténelmében Isten
lehetséges Onkinyilatkoztatasara var. Az ember érzéki képességével torekszik a
1ét megragadasara, s ezaltal minden egyes ismeretben implicit modon Istent
ismeri fel; az ember torténelmi 1ény, tehat csak a vilagba belépve 1éphet Isten
felé, a 16t ugyanis csak a jelenségben nyilik meg.*”

A metafizikai antropologia tehat Isten Iehetséges kinyilatkoztatasa
szubjektumanak ontologiajaként értelmezédik. Kovetkezésképp a szellemi
szubjektumot a kegyelem altal fOlemelt szubjektumnak tekinthetjik, s a
kegyelem nem mas, mint a titok abszolat kozelségének radikalis lehetosége. ,,Az
ember az a kegyelem altal folemelt szellemi Iény, amely ontoldgiailag a visio
beatificdra van iranyitva.”* Isten 6nkozlése és abszolut kozelsége a hit altal
érhet6 el. Az eredendd biin altal meghatarozott embernek is van lehetdsége, hogy
Isten kegyelmi onkozlését elfogadja és megtalalja tidvét. Isten tehat az embert
kegyelem és Onkozlés altal alkotta meg, teremtés miatt gyokeresen kiilonbozik
Istentdl, am egyuttal abszolut kozel is van hozza a kegyemben.

Rahner mikézben hii marad az egyhazatyak hagyomanyahoz, radikalisan 1j
szintézisre torekszik, tudniillik Isten, vilag és ember fogalmanak Gjraértelmezését
kivanja megvalositani.  Ezen a ponton emlitést érdemel a felelés hit
hermeneutikai jelentdsége. Katolikus értelemben — vallja Rahner — a hit megélése
intellektualis mozzanatot foglal magaban, ugyanis olyan torténelmi valdésagokra
vonatkozik, amelyek hozzaférhetéek a racionalis kérdezés szamara. ,,A hit nem
akarja és nem is tudja skizofrén moddon kettészakitani a tudat logikai és
egzisztencialis egységét.”* Mindebbdl kiindulva érthetdvé vélik az alabbi rahneri
idézet: ,,A teoldgia nem lehet a hivok egyre fogyd csoportjanak ezoterikus
gettonyelve. A teologia nyelvének offenziv nyelvnek kell lennie, amely be tud
hatolni a nem hivé vilagba. "

tiltakozom az ellen, hogy egyszerlien Heidegger-tanitvanynak nevezzenek. (...) Sokat tanultam
azonban Heideggert6l gondolkodasmadjat tekintve. Hatott ram batorsaga, amellyel Gjra kérdésessé
tett néhany, hagyoméanyosan magatdl értetédének tekintett dolgot. (Idézi: NYIRI Tamas (1985):
Kortars teologusok: Karl Rahner. Diakénia VII, 22.

3% Ebben a vonatkozasban egyetértiink Ignacz Lilla allaspontjaval, aki Heideggernek a teoldgidra
gyakorolt produktiv hatasat elemezve a torténetiség tudatositasanak és az elézetes megértésnek a
szerepét hangstlyozza. (V6: IGNACZ Lilla (2006): Karl Rahner és Rudolf Bultmann
egzisztencialis interpretdacidja.. In: In memorian Karl Rahner. Vigilia Kiado, Budapest, 141-161.)
3 RAHNER, Karl (1994): Az ige hallgatéja. Gondolat Kiadé, Budapest, 23.

“° RAHNER (1994) i.m. 34.

“' RAHNER, Karl (1994): Isten: rejtelem. Egyhazforum, Budapest, 5.

“2 RAHNER: 4 hit alapjai cimii m{ivébél idézi SZABO Ferenc (2005): Keresztény gondolkoddk a
XX. szazadban cimii miivében. Agapé Kiado, Szeged-Budapest, 458.
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Az eddigiekben felvazolt gondolatmenetiink  konklizidjaként
megfogalmazhatjuk, hogy megitélésiink szerint a hit atadasdnak produktiv
lehet6ségét csak azok tudjak megvaldsitani, akik vallaljak a parbeszéd feladatat.
A parbeszéd etikai és intellektualis kovetelményeinek eleget téve azonban a sajat
hitbéli meggy6zodésieket ¢és tapasztalataikat sem teszik zarojelbe, hanem
termékenyen képviselik azokat.
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Bevezetés

,»Vilagosan atgondolt és szisztematikusan épitkezé kultarpolitika.” — irta Carl
Heinrich Becker, porosz kultuszminiszter Klebelsberg politikajarél 1926-ban.'

A tanulmanyban a miniszter atfogd, atgondolt és igazan lelkiismeretes
munkajat kivanjuk bizonyitani, azt megvilagitani Klebelsberg politikai
hitvallasan keresztiil, a megvalosult oktatasiigyi intézkedésein at, a kortarsak és
az utokor megitéléséig. A tanulmany célja, hogy magunk is meggy6z6dhessiink
arrdl: Klebelsberg Kuno, ,,akar mint maganember, akar mint miniszter sziinet
nélkiil cipelte a téglakat a magyar kultara hazahoz.”*

Klebelsberg Kuno életitja
A trianoni Magyarorszag — kitekintés

Ahhoz, hogy igazan atfogd, hiteles képet kapjunk Klebelsberg Kuno életében tett
intézkedéseirdl, és azok jelentdségérdl, -elkeriilhetetlen, hogy az akkori
kortilményekrdl, a trianoni dontés sujtotta Magyarorszagrodl is ejtsiink néhany
szot.

Magyarorszag teriilete 325.000 km? teriiletr6l a trianoni szerz6dés
értelmében 93.000 km?-re csokkent, lakossagat tekintve 21 milliorél 7,615
milliéra esett. A népiskolak kétharmada, a kozépiskolak tobb mint fele elkertilt
Magyarorszagrol. A gazdasag dsszeomlott, aru- és nyersanyaghiany lépett fel,
pénziink elértéktelenedett.’

Ezt maga Klebelsberg Kuno, 1923. november 3-4n igy fogalmazza meg: ,,A
mi kulturdlis bajainknak is az a f6 forrasa, ami az 6sszes bajainknak a kutfeje,
hogy elszakitottdk az orszag kétharmad részét. Ennek csak tovabbi
kovetkezménye, hogy két egyetemiink hajléktalanna valt, hogy elveszitettiik a

"UJVARY Gébor (2013, szerk.): ,, 4 legnagyobb dlmii magyar kultuszminiszter”, Grof Klebelsberg
Kuno. Kairosz Kiado, Budapest, 119.

2 Elhangzott az Est c. napilapban 1927-ben. In: UIVARY (2013) i.m. 122.

* MESZAROS Istvan — NEMETH Andras — PUKANSZKY Béla (2005): Neveléstorténet.
Bevezetés a pedagogia és az iskolaztatas torténetébe. Osiris Kiado, Budapest, 319-327.
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gyonyorii  kolozsvari  klinikainkat,  laboratoriumainknak  felszerelését,
konyvtarainkat s hogy odaveszett az ogyallai csillagvizsgald is. Bajainkat
tetézték a botor forradalmak s az eszeveszett proletardiktatira, minek soran a
rendbontasban ¢és fegyelembomlasban kozintézményeink lerongyolodtak,
felszerelésiiket szétlopkodtak, s ma a hianyokat méregdraga arak mellett kell
kipotolnunk. [...] Ha a felsorolt bajokhoz még hozzateszem azt, hogy pénziink
elértéktelenedése kovetkeztében Osszezsugorodtak alapitvanyaink, Osszeomlott
egész Osztondijigylink s igy a szegény tehetségek tanittatdsat sem tudjuk
biztositani; ha még ramutatok arra, hogy a papir ardnak és a nyomdai
koltségeknek szédiiletes emelkedése folytan mindig nehezebb lesz a konyvek és a
folyodiratok kiadasa, akkor f6bb vonasaiban megrajzoltam a mi magyar
kozmiivel3dési valsagunknak korképét [...].”*

Eletrajzi adatok

Grof Klebelsberg Kuno sziiletett 1875. november 13-4n Magyarpécskan.
Szarmazasat tekintve édesanyja dunantali kisnemesek leszarmazottja, édesapja
osztrak katonacsalad gyermeke. Klebelsberg félarvan nétt fel Székesfehérvaron
édesanyja és rokonsaga korében.”

Kozépiskolai tanulmanyai utan jogot hallgat Budapesten, Berlinben és
Miinchenben, ezt a parizsi Sorbonne egyetemen folytatott tanulmanyokkal
egésziti ki. Tanulmanyai soran egész Europat és Marokkot beutazza.1898-ban
Budapesten szerzi meg doktori fokozatat politikai tudomanyokbdl. Ezutan
fogalmazoként kezd dolgozni a  miniszterelndkségen, Tisza Istvan
miniszterelnoksége alatt osztalytanacsos, feladata a nemzetiségi iigyek intézése.®

1910-ben kozigazgatasi bird, két évre ra hataskori biroként dolgozik. 1914-
ben a kultuszminisztérium allamtitkara, ez idé alatt a legrészletesebb katonai
térkép alapjan ujraszervezi a népoktatasi kozigazgatas kiils6 szerveit. 1914-18
kozott, a haboru alatt elndke a Hadigondoz6 Hivatalnak, megszervezi a
rokkantiigyet. Erdemeiért a III. osztdly Vaskorona rendjével, az I. osztily
Voroskereszt és a badeni Voroskereszt rendjével tiintetik ki. 1917-ben politikai
allamtitkar, Kolozsvar orszaggyiilési képviseldje, késobb a Tisza kabinettel
egyiitt lemond. 1921-ben tujra feltlinik a politikai életben: Bethlen Istvan
korméanyaban (1921-1931) beliigyminiszter, 1922-t61 1931-ig wvallas- ¢és
kozoktatasiigyi miniszter. Igazgatosagi tagja a Magyar Tudomanyos

“UJVARY (2013)i.m. 51. ,

> TOKECZKI Laszlé (2013): Lauddcié Kunordl. In: UIVARY Gabor (2013, szerk.): .4
legnagyobb almu magyar kultuszminiszter”, Grof Klebelsberg Kuno. Kairosz Kiad6, Budapest, 7-
11.

® T. BOROS Laszlo (1929, szerk.): Magyar Politikai Lexikon. Magyar Politikusok, 1914-1929.
Eurdpai Irodalmi és Nyomdai Rt., Budapest, 228-230.
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Akadémianak, a Torténelmi Tarsulatnak, a Pedagogiai Tarsulatnak, a Statisztikai
Tarsasagnak, a Természettudomanyi Térsulatnak.’

Nevéhez fiiz6dik a menekiilt egyetemek kiépitése, a kdzépiskolai reform, az
Uj népiskolai torvény, a testnevelés modositasa, a leany kozépiskolakrol és
leanykollégiumokrol — szold  torvény, a polgari iskolak reformja, a
gylijteményegyetemrol sz016 torvény, Osztondijak  1étesitése, a
természettudomanyok fejlesztésérdl szolo torvény, a Magyar Tudomanyos
Akadémia érdemeinek bércikkelyezése, a Collegium Hungaricumok 1étrehozasa.
1931-ben  grof  Bethlen Istvan  miniszterelnokkel — egyiitt  lemond
kultuszminiszterségérdl, érdemeiért a kormanyzé 1. osztdly Polgari
Erdemkereszttel, a finn koztarsasagi elnok a Fehér rozsarend Nagykeresztjével,
az olasz kiraly az olasz Koronarend Nagykeresztjével tiinteti ki.

1932. oktdber 12-én, 57 évesen Budapesten huny el egy Alfoldon szerzett
betegség kovetkeztében. Elete soran szamtalan konyvet jelentetett meg, mint
példaul az 1928-ban kiadott grof Klebelsberg Kuno Beszédei, cikkei és
torvényjavaslatai, a Neonacionalizmus (1928), a Kiizdelmek konyve (1929), a
thjjetek8 harmincas évek! (1930), a Vilagvalsagban (1931), az Utolsé akkordok
(1933).

Klebelsberg intézkedései, nevéhez fiiz6do torvenyjavaslatok
A fentiekben felsorolt érdemeit részleteiben a kdvetkezOképpen lehet kibontani:

1921-ben beliigyminiszterként a valasztojogi reformot késziti eld, ezt rendelet
utjan 1épteti életbe. Még ebben az évben megerdsiti a 6—-15 éves korosztaly
szdmara elrendelt iskolalatogatisi kotelezettséget. 1924. évi XXVIL tc.
értelmében irdsba foglaltatik, hogy a kozépiskolai tandrok képzése és képesitése
a tudomanyegyetemek bolcsészeti karanak a feladata, ezzel felallitodnak a
kozépiskolai tanarképzé intézetek.’

Az 1926. évi a mezOgazdasagi népesség érdekeit szolgdldo népiskolak
1étesitésérol és fenntartasarol szolo VII. torvénycikk értelmében atfogo fejlesztési
programba kezd: 3500 uj iskolat, és 1750 tanitoi lakast épit ki. Az 1927. évi VIL
torvénycikk értelmében 5000 0j objektum (iskola) épitésére vallalkozik, ami
1930-ig meg is valdsul. Ennek értelmében 1926-1931 kozott 1096 0j népiskola
épiil, amib6l 150 épitése 1922-1925 kozott valosul meg. 1926-27 kozott 60
milli6 peng6t tesz ki a koltségvetési tamogatds, amit Klebelsberg teljes
egészében népoktatds iigyének szentel. Az 1928/29-es tanévben az Orszagos
Népiskolai Epitési Alap 46.260.000 pengét kap, ebbdl épitésre 950.000 pengdt

T. BOROS (1929) i.m.

8 TOKECZKI (2013) i.m.

? ROMSICS Ignac (2005): Magyarorszdg torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiadd, Budapest, 174-
188.
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fordit. Az 1927. évi XII. tc. értelmében minden 5.000 lelken feliili telepiilésen
polgari iskola 1étesitését rendeli el. Az 1924. évi XI. torvénycikkben kdzépiskola
reformot eszkozol, a kozépiskolai intézmények lehetséges formainak szamat
kettérol haromra emeli, 1étrehozva ezzel a realgimnaziumot. Minisztersége alatt,
1925-1930 kozott mintegy 9—10%-kal részesedik az allami koltségvetésbol a
kultusztarca (mig az ezt megel6z6 idékben, 1900-1913 kozott ez a szam 2-5,5%
koriil mozgott.) 1926-ban a XXIV. tc. értelmében elrendeli a leany kdzépiskolak
reformjat, mely lényegében két intézményt kiilonit el egymastdl, a
lednygimnaziumot és a leanyliceumot. Az 1921. évi LIIL tc. alapjan minden 12—
21 év kozotti fiakat leventekotelesnek mindsiti, ennek értelmében a fiuk
hétvégenként rendszeres test- és menetgyakorlatokon kdételesek részt venni. Az
1927. évi XIIL tc. alapjan két kiilfoldi magyar intézet is megalakul, a berlini
Collegium Hungaricum ¢és a romai Academia d'Ungheria, még ebben az évben a
polgari iskolakat kozépfokinak mindsiti (1927. évi XII. tc.), ez lehetdséget
biztosit, hogy a tanito- és az 6voképzobe is tovabb 1éphetnek a tanuldk a polgari
iskola elvégzése utan. 1928-ban modosul az 1920. évi XXV. tc., a numerus
clausus néven elhiresiilt torvény, miszerint az egyetemre jelentkezés alapvetd
kritériumai a nemzethiiség, az erkolcsi megbizhatdsag, a tanulmanyi eredmények
¢és torlodott a torvénybdl zsidosag szamara korlatozast jelentd, nemzetiségekre
vonatkozo kitétele.'

Politikai hitvallasa
Célok ¢s példaképek

Klebelsberg élete, politikai tevékenysége alatt egyértelmiien a magyar tarsadalom
korszerusitésére ¢és a hatékonysdg-novelésének jarhatdé utjanak kiépitésére
torekedett. Ennek megvaldsitdsat mindenkor egyfajta emberi tékébe, a szellemi
¢és a lelki szférakba torténd beruhdzéasként képzelte el, ezaltal egy jobb életet,
békés reviziot kivant biztositani a tdrsadalom szamara. Klebelsberg hitt a
mindségben, ezaltal a szigora emberi kivalasztodasban, hatarozott vilagnézeti
elképzelései voltak, amik mellett a végsokig kitartott. Ezeket rendszerint és igen
kovetkezetesen a legkiilonbozobb forumokon igyekezett megosztani a
nyilvanossaggal is. Err6l onmaga ugy fogalmaz, hogy .,[...] meggy6zodéssé
stirisddnek szétszortan szerzett aprd tapasztalatok, amelyekrél tigy hiszem, nem
art a nemzetet tajékoztatni. Torvényjavaslataihoz a miniszter indokolast kapcsol,
én mintegy tetteimnek indokolasaképp irom meg cikkeimet [...].”"

Klebelsberg hitt abban, hogy a mai Magyarorszagot els6sorban a kultura
tarthatja meg, ebbdl addddan a kultusztarcara, a kultuszminiszterre rendkiviili

'Y ROMSICS (2005) i.m.
" UIVARY (2013) i.m. 30.
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felelosség harul, aminek feleldsségével tokéletesen tudataban is volt. ,,S amikor
odaallottam, mint kultuszminiszter, mikor lattam a magyar kultara épiiletén a
repedéseket [...] akkor éreztem csak annak a végzetszeri komolysagat, hogy
ilyen viszonyok kozott micsoda suly Magyarorszag kultuszminiszterének
lenni.”"* ,Nekiink dolgozni kell, és ne feledjiik, hogy a magyar hazat ma
els@sorban nem a kard, hanem a kultira tarthatja meg és teheti ismét naggya.
Eppen ezért rajtunk és kiilonosen rajtam oridsi felel6sség terhe nyugszik, és én
ennek teljes tudataban jottem ide.[...]”"

Trianon utan a kultusztarcara, mint honvédelmi tarcara tekintett,
meggy6zddése volt, hogy a szellem, miivelddés eszkdzeivel kell Magyarorszagot
védeni, meggy6zve arrdl egész Eurdpat, hogy az orszag életképes, erds, azt
béantani nagy torténelmi igazsagtalansag. '

Példaképei a politikai hitvallasanak kiragadhaté tulajdonsagai okan
emelkedtek statusukra. Ilyenek példaul a tet6tdl talpig eurdpai szemléletii és
gondolkodasu Eo6tvos Jozsef, az 1868. évi népoktatasi torvény megfogalmazoja;
az iskolapolitikaja révén Nyugat-Eurdpaval kapcsolatot teremté Urményi Jozsef,
az 1777. évi Ratio Educationis egyik megfoglamazoja; az éles szemii Széchenyi
Ferenc, aki idejekoran felismerte, hogy a legtdbbet Anglia kultarpolitikajatol
tudunk tanulni; és Tisza Istvan, aki maga ellenezte a haborat, és nem atallta
kifejezni, hogy a nagy akciokban el kell menni a golyokig (ami 1918. oktober 31-
én be is kovetkezett)."”

Kulturpolitika

Kultarpolitikdja két gondolattél vezérelt. Mindkét gondolat egyazon
meggy6z6désbol eredt, a fentebb emlitett szellemi tokébe invesztalt eréfeszitések
¢s azok 4ltal nyert békés revizid, a jobb élet reménye. Ennek megfeleléen kivanta
a széles tomegek értelmi szintjét emelni (Id. 1926. évi VIL tc.), illetve masik
gondolata szerint europai szintli szakembereket képezni (1d. 1930. évi VL tc. a
természettudomanyok fejlesztése érdekében teendd intézkedésekrol). Hitt abban,
hogy a kultura terjedésének problémaja alapvetden a nyugati kultaratol vald
idegenkedés, vagy a masik szélsdséges formdja, a nyugati kultGranak
talburjanzasa okozza. ,,A probléma Szent Istvant6l Kazinczyn és Széchenyin at
mind a mai napig allanddéan az volt, hogy a magyar Oseredetit és a nyugati
kultarbefolyést okos ardnyban kell keverni.”'

Meggydzddése, hogy a polgari demokraciat, valoédi kulturalis
demokracianak kell megel6znie, hiszen, teszi fel a kérdést: ,,Hogyan lehet

2 UJVARY (2013) i.m. 22.
B UJVARY (2013) i.m. 22.
“ UJVARY (2013) i.m.
'S UIVARY (2013) i.m.
'® UIVARY (2013) i.m. 56.
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szavazolapokkal dolgozni egymilli6 koriill jaré analfabéta szavazonal?”'’
Mindenkori célja egyfajta szellemi elit felnevelése, aminek értelmében a magas
mitveltség fejlesztését szorgalmazza. Nézete szerint ezaltal valik biztosithatova,
hogy a nemzet vezetése a legjobbak kezébe keriiljon, hogy ne szolgaltassa ki a
politikai demokracia intézményét. Hozzateszi, hogy csak is a kultirdemokracia
képes ellenallni olyan elhatalmasodott kételyeknek, amelyek igen veszedelmes
hatassal lehetnek a tarsadalomra és a nemzet életére. '®

Elészeretettel €l a kulturalis folény fogalmaval (felhivta a tarsadalom
figyelmét arra, hogy a magyarsag szellemi teljesitményei eurdpai mércével
mérve jobbak, mint utédallam-szomszédjaié), ezzel kivanta megteremti a
magyarsag kulturalis vezetd szerepét a Karpat-medencében. A mar korabban
hasznalt fogalom és koncepcid hasznalatat a késObbiekben meg is banta,
megdobbenve tapasztalta, hogy ez sokakban kézonyt eredményezett a magyar
oktatasiigy kapcsan, a kulturdlis folényt eleve adottnak tekintették, tovabbi
fejlesztéseket hidbavalonak, feleslegesnek talaltak.'’

Klebelsberg kulturpolitikaja kapcsan érdemes szot ejteni a tudomannyal
kapcsolatos nézeteirdl is. Meglatasa szerint ,,egy nemzet naggya csak akkor lehet,
ha kebelében ©nallé kutatas folyik.” Ennek megfelelden hozza létre az
Orszagos Magyar Gyljteményegyetemet 1922-ben, aminek soran az ot nagy
kozgyljteményt egyesitette (Orszagos Levéltar, Magyar Nemzeti Muzeum,
Orszagos Magyar Szépmiivészeti Muzeum, Orszagos Magyar Iparmiivészeti
Muzeum, Pazmany Péter Tudomanyegyetem). Evi 12 millié korona tamogatast
biztosit a Magyar Tudomanyos Akadémianak (az 1923-as 1. tc. értelmében),
valamint miniszterségének els6 harom éve a szellemtudomanyok teljes kori
rekonstrukciojara épiil (1d. a tanulmény Egyetemek c. fejezetében).”!

,»Azt hiszem, nagyon komplex dolog és sok ismérvbdl rakddik Ossze az,
hogy melyik a kicsi és melyik a nagy nemzet. Szent meggy6z6désem, hogy ezek
kozott a kritériumok kozott az egyik legfontosabb az, hogy egy nemzet csak mas
nagy népek altal felkutatott igazsdgokat tanit-e a maga korében, vagy pedig
annak a nemzetnek korében nagymértékben folyik-e eredeti kutatds is. [...] Ezért
a nemzetek életében dontd jelent6sége van annak, van-e ott tudomanypolitika,
igen vagy nem.”*

Neonacionalizmus

T UJIVARY (2013) i.m. 39.

B UIVARY (2013) i.m.

' UIVARY (2013) i.m.

2 UJIVARY (2013) i.m. 66.

2l UIVARY (2013) i.m.

2 GLATZ Ferenc (1990, szerk.): Tudomdny, kultira, politika: Gréf Klebelsberg Kuno vdlogatott
beszédei és irdasai 1917-1932. Europa Konyvkiadd, Budapest, 569.
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Nacionalista elképzeléseit tobb forumon is megosztotta Klebelsberg. Az 1928-as
radiobeszédében is kifejti az ifjusag szamara, hogy mi kiilonbség a negativ és a
pozitiv ember kozott, az utobbiak megléte hatalmas jelentdséggel birnak a
nemzet fennmaradasa szempontjabol, hiszen csak is Ok képesek egy 1j
helyzetben, 0j eszmék, 0j tervek megjelenésében konstruktivan megnyilvanulni,
a felmeriild kérdéseket megoldani.”

Eppen ezért az iskola révén kivanja két vezéreszméjét a tarsadalom szamara
elfogadhatova tenni, az erkolesi alapokon nyugvé nacionalizmust és a gazdasagi
termékenység gondolatat. Hiszi, hogy lényeges apolni a kapcsolatokat a
Nyugattal, mar csak azon egyszerti oknal is fogva, hogy Magyarorszag Europa
kozepében létezik. Sziviigyének tartja a kotelességtudd, miiveltebb munkassag
létrehozasat, hiszen ezaltal a nemzeti termelés nd, ami egyfajta tOkeképzodést
eredmén};eiz, elérve hogy kiszolgaltatottsagunk csokken a kiilfoldi nemzetekkel
szemben.

Az oktatasiigy
Erkolcs és oktatas

A fentiekben lattuk, hogy Klebelsberg Kuno hatarozott vilagnézetii, cselekedeti
mindenesetben tiikroznek egyfajta erkolesi célszeriséget. Szokratész és Platon
kora Ota ismeretes el6ttiink, hogy aki felismeri a jot, az erkélcsost, az képes is
aszerint cselekedni. EbbOl az kovetkezik, hogy minden erkolcstelen, rossz
cselekedetnek, megnyilvanulasnak a tudatlansdg az ereddje. Ennek jegyében
keriil kifejtésre Klebelsberg Kuno oktatdspolitikaja, miszerint az oktatds, a
nevelés mindségének fejlesztése egyértelmiien Osszefligg, célja, hogy az
értelemalakitdsdban 6nmaga kompetens ember lehetdségeit és szabadsagat
formalhatova, formalandova tegye.”

Népoktatas

Klebelsberg a haboru alatt Pogany Frigyessel Magyarorszag népiskolai
halézatanak kialakitdsan dolgozik, ezt 1925-ben kész megvaldsitani is. Ennek
értelmében az alf6ldi tanyavilagban 329 tanyai és mas kiilteleki iskolat épit, o6t
éves akcid keretében a fovaros kornyékén létesitett 247 tanterem mar tizezernél
joval tobb tankoteles szamara biztosit ingyenes helyet.*®

Ezen intézkedések, fejlesztések foként az alfoldi tanyasi vilagban voltak
igen sziikségesek, 1920-ban a tankételesek mintegy 15%-a jart iskolaba, igen

2 V5. hitps://www.youtube.com/watch?v=60Y zoEXGrsc (Letoltés ideje: 2018. januar 28.)
 UJIVARY (2013) i.m.

» SCHAFFHAUSER Franz (2000): A nevelés alanyi feltételei. Telosz Kiadé, Budapest

% UIVARY (2013) i.m.
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nagy problémat jelentett, hogy a tanitok varosokban, nagyobb kozségek
népiskolaiban tanitottak, féként osztatlan formaban.’

Mar minisztersége alatt is felmeriilt annak a koncepcionalis hibanak a
megoldasa, miszerint a 6 osztalyos elemi iskola és a raépiild 3 osztalyos
tovabbképzd népiskola magaban hordozza a tehetség elkallodasanak veszélyét.
Eppen ezért szorgalmazta, hogy 6+3 éves népiskoldt 8+2 éves rendszerré
fejlesszék, ez azonban késébb, 1941-ben tud elindulni.*®

Klebelsberg intézkedéseihez, az aktualis kor oktatasiigyéhez az a probléma
is hozzatartozik, hogy a fentiekben emlitett osztatlan képzésii népiskolakban a
tanitok tobb tantargyat is oktattak, igy fordulhatott el6 példaul az, hogy az ének-
zene tantargyat ugyanazon tanitd oktatta, mint a rajzot. Tovabbi problémat
jelentett, hogy a 6 és raépiild 3 éves tovabbképzo népiskola mintegy zsakutcanak
tekinthetd, a késObbiekben nincs lehetség tovabbtanulasra. Mindezen hibak
ellenére (ami a kor tekintetében igen csekélynek itélhetd), az 1930-as években a
lakossag analfabetizmusa 7%-ra csokkent, szemben az 1920-as évek 15%-aval,
ami igazan sz€p eredménynek mondhatd, méltan emelt be minket Eurépa mas
nemzetei k6zé. Orszagos programja nyoman az elsé 5 évben a beiskolazatlan
tankotelesek szama 22,7%-r6l 6,4%-ra csokken.”

Maga Klebelsberg is latta, hogy tovabbi intézkedésekre van siirgbsen
sziikség, 6 maga igy fogalmaz 1929-ben: ,,1930-ik év folyaman mar nem tudom
folytatni a népiskola-épitési akciot, az otezredik objektumnal meg kell allnom,
pedig még 3000 tanteremre lenne siirgésen sziikség.”*’

Polgari iskolak, kézépiskoldk

Az 1927. évi XII. tc. nyoman polgari iskolak létesitését rendeli el. Ezt azon
elképzelése hivja életre, hogy megteremtse a kételezd népoktatas feltételeit.”!
A polgari iskoldk lényegében a mai altaldnos iskola fels6 tagozatanak felelnek
meg, az elemi iskola 4 osztalyara épiil, 4 éves polgari képzést biztosit a tanuldk
szdmara. A torvénycikk értelmében minden 6t ezer lelken feliili telepiilésen
elrendeli a polgari iskola létesitését. ™

A polgari iskolaban tanulok heti 2-3-4 6raban 4 éven at 1 idegen nyelvet is
hallgattak, ami tobbnyire (célszeriiségébdl adoddan) a német volt.”® Ezutan (a
torvény értelmében) lehetdségiik volt tovabbtanulni, tobbnyire tanito- és

2 ROMSICS Ignéc (2007): 4 20. szdzad révid térténete. Rubicon-Haz Bt., Budapest, 220-226.

% VINCZE Laszlo (1990): Klebelsberg. Tiz év kozoktatasiigyiink torténetébdl. In: Magyar
Tudomany, 9. sz. 1880-1088.

¥ VINCZE (1990) i.m.

O UIVARY (2013) i.m. 80.

3N UIVARY (2013) i.m.

32 ROMSICS (2005) i.m.

3 VINCZE (1990) i.m.
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6vonSképzében folytattak tanulmanyaikat.™ A maga koraban legnépszeriibb
kozéptoku képesitést adod intézménynek a polgari iskola tekinthetd, a moédosabb
parasztok, kispolgarok, munkasok gyermekei leginkdbb ezt az iskolatipust
valasztottak.”

Az 1924. évi XI. tc. értelmében kozépiskolai reformot eszkozol. A
kozépiskolai intézmények szamat 2-r6l 3-ra emeli, ezzel 3 kozépiskolai
intézmény létezik Klebelsberg minisztersége alatt. A realiskola, ami a
természettudomanyos miiveltség kiépitésére torekedett, kiegészitve a német és
francia nyelv oktatasaval, a human gimnazium, ami erds latin, gorog és
torténelmi, mély és klasszikus miiveltséganyaggal, tudassal vértezte fel a
hallgatokat, és a realgimnazium (0j intézmény), ami latinra alapozott,
modernebb, human ismeretanyagokat kdzvetitett, kiegészitve a német és a francia
nyelv oktatasaval. Mindharom kozépiskolai tipus egyenértékii érettségit adott,
ami barmelyik felsGoktatasi intézmény (egyetem) bejutdsara jogositotta fel a
hallgatokat (tanulmanyi eredményektol fiiggben.) Ezaltal Klebelsberg a
differencialas lehet6ségét biztositva szorgalmazta, hogy ki-ki az érdeklédésének
megfeleld iskolatipust valassza. Azt azonban fontos megemliteniink, hogy az
elemi népiskolat elvégezve, 10 évesen a gyermekek szakosodasra voltak
kényszeritve, jobbéra ez igen korainak tekinthet.*

A kozépiskolak szamat tekintve 1929-1930 kozott 129-r61 156-ra
emelkedett, a kdzépiskolat végzettek aranya 1930-ban 2,6%-rdl (1920-as adat)
3,6%-ra nétt.”’” Ennek veszélyére, miszerint 1931-ben 6350 5 érettségizett, tal
nagy aranyban a tarsadalom tekintetében maga Klebelsberg is felhivta a
figyelmet.™

1926. évi XXIV. tc. alapjan végrehajtja a leany kdzépiskoldk reformjat is,
eszerint a lednygimndziumot a human gimnaziumnak, a lednyliceumot a
redlgimnaziumnak felelteti meg.*

Uj tantervek keriilnek bevezetésre, amikben egyértelmiien né a vilagnézeti-
politikai nevelés jelentdsége, a keresztény-nemzeti szellem hangstlyozéasa, a
torténelem oktatasaval szemben kifejezetten kovetelmény a vilaghaboru, a
proletardiktatira, a trianoni béke tanitasa.*

A reformok keresztiilvitele, mind a népiskola, polgari iskola és a
kozépiskolak létesitése, fenntartasa kapcsan nem volt konnyl. A
torvényhatosagok, foldbirtokosok fénylizésnek tartottak a tomegek iskolaztatasat,
tovabbad megnehezitette a reformok eszkozolését az a koriilmény is, hogy a

* MESZAROS — NEMETH — PUKANSZKY (2005) i.m.
33 ROMSICS (2005) i.m.

3 ROMSICS (2005) i.m.

37 ROMSICS (2005) i.m.

¥ UIVARY (2013) i.m.

¥ ROMSICS (2005) i.m.

4 ROMSICS (2005) i.m.
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parasztok gyermekeinek télen nem volt ruhdjuk (amiben iskoldba jarhatnanak),
nyaron pedig sziikség volt minden dolgos kézre. Sokszor igen kemény
szankciokkal és biintetésekkel sikeriilt elérni azt, hogy a szegényparasztok,
munkésok gyermekei is iskoldba jarjanak.*' Szét kell ejteniink arrél is, hogy mig
1920-ban 295 polgari iskola létezett, szama 1926-ra 412-re emelkedett, addig a
valosag tovabbra is azt mutatta, hogy szamuk igen kevés volt a vidéken. *

Egyetemek

Klebelsberg egyetempolitikdja rendkiviil atgondoltnak, szisztematikusan
felépitettnek tekinthet6. A decentralizaciot szorgalmazva specializalt egyetemek
1étesitését, fenntartasat proponalta Szegeden (természettudomany), Debrecenben
(hungarolégia), Pécset (modern nyelvek és irodalmak), Budapesten (torténészet).
Szegeden 3 foiskolat is 1étesitett, a kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemet
1921-ben, a budapesti férfi, ndi tanarképzét 1928-ban, az alféldi Katolikus
Teologiai Féiskolat 1930-ban telepitette 4t.* 1920-ban a budapesti
Kozgazdasagtudomanyi Kart, 1925-ben a budapesti Testnevelési Foiskolat hozza
1étre.*

A technikai kultarat kivanta emelni azzal, hogy a természettudomanyok
kutatasi alapjanak 150 ezer pengdt biztositott, a Miuegyetem részére
megteremtette a sziikséges feltételeket, felszerelést, Természettudomanyi
Tanacsot alakitott az egységes iranyitas reményében. Tobb intézetet is felépitett,
két vegyészetit, két fizikait, altalanos kortanit, biokémiait, gyogyszertanit, két
matematikait, abrazoldo mértanit, a Bolyai-intézetet, két allattanit, novénytanit és
asvanytanit. Tobbek kozott Klebelsberg munkéjanak és tamogatdsanak is
koszonhetok a korszak redl-értelmiségének eredményei a vegy- és
gyogyszeriparban, a villamossagi és gépiparban.*

Az egyetemi hallgatésag szamat tekintve az 1930-as évekig folyamatosan
nétt, azonban a késébbiekben sokan nem tudtak elhelyezkedni szakmajukban, a
diplomasok szama a 30-as évektdl kezdve csokkend tendenciat mutat. Az
egyetemi hallgatok tobbsége jogot hallgat. Az egyetemi oktatas igen magas
szinvonalon miikodott, a kor egyetemi professzorai kozé tartozott Szent-Gyorgyi
Albert (1937-ben Nobel-dijat kap a C-vitamin feltalaldsaért), Bay Zoltan
(elméleti fizikus), Fejér Lipot (matematikus), Békésy Gyorgy (biofizikus, 1961-
ben orvosi Nobel-dijat kap).*®

' MESZAROS — NEMETH — PUKANSZKY (2005) i.m.
“ VINCZE (1990) i.m.

“ UJVARY (2013) i.m.

“ ROMSICS (2005) i.m.

4 UIVARY (2013) i.m.

4 ROMSICS (2005) i.m.
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A numerus clausus torvényt illetéen (ld. a tanulmany Klebelsberg
intézkedései, nevéhez fiizodo torvényjavaslatok c. fejezetében) Klebelsberg a
kovetkezoképp fejti ki gondolatait: ,,(...) a numerus clausust elvileg nem
helyeslem.”’, ,(...) mert nem az eszkimok szamat kell csokkenteni, hanem a
fokak szamat kell szaporitani.”**

Kiilfoldi intézetek, dsztondijak

Klebelsberg vallotta, hogy az 0ij nemzedékeknek kiilfoldi magyar kollégiumokra
van sziiksége, éppen ezért 1927. évi XIIL. tc. értelmében létrehozza a Collegium
Hungaricumot (Berlinben: Collegium Hungaricum, Roémaban: Academia
d'Ungheria), melynek feladataul az 0Osztondijasok fogadasat, ellatasat,
kutatomunkajuk segitését tiizte célul. 166 kiilfoldi 6sztondijat alapit, hitte, hogy a
legkivalobbakat, a legtehetségesebbeket kell kivalasztani, melynek feladata az
Orszagos Osztondijtanacs hataskorébe tartozik (élén Domanovszky Sandor
torténésszel).

A kortarsak és az utékor megitélése

Klebelsberg mar a maga kordban is igen megosztd személyiség volt. Mi sem
példazza jobban, mint sem, hogy jogi végzettsége ellenére 1917 februarjaban a
Magyar Torténelmi Tarsulat elnokévé valik. Kunfi Zsigmond 1917-ben a
Népszavaban igy nyilatkozik err6l: ,,A Magyar Torténelmi Tarsulat tagjai
nagyrészt olyan férfiakbol allnak, akik valamilyen fajta alarendeltségi és fliggd
viszonyban allnak Klebelsberg Kuno grof, titkos tanicsossal szemben.””

Maga a numerus clausus torvényhez valdo  hozzéddlldsa is
megkérddjelezhetdvé valt a kortarsai szemében, miszerint elvileg nem szavazza
meg, gyakorlatilag azonban nem tesz a megvalosulasa ellen semmit. Arra
vonatkozdan is hitelesen forrdsaink vannak, hogy kortarsai elOszeretettel
ragasztottdk ra gunynevet: Klebi (Magyar Szemle-esten Szekfii Gyula, Homan
Bélint, Farkas Gyula), iivegember (Komaromi Janos, 1924), Klebediasz (Toth
Lasz16, 1926), Klebiklész (Bibo Istvan, 1931).°

Megitélése kozvetleniil a haldla utan valtozott meg. A Pesti Naplo
egyenesen igy fogalmaz: ,Elt 57 évet, dolgozott egy évszazadnyit.”>, mig a
Magyar Hirlap nagyvonali kultarpolitikusnak nevezi. Klebelsberg pozitiv
megitélése egészen a mdasodik vilaghaboru kirobbanasaig, 1944-ig toretlen
maradt. 1933-ban kiallitast szerveztek miveinek a Miicsarnokban, 1934-ben

“TUIVARY (2013) i.m. 93.
“ UIVARY (2013)i.m. 110.
4 ROMSICS (2005) i.m.

O UIVARY (2013) i.m. 121.
SLUIVARY (2013) i.m.

2 UIVARY (2013) i.m. 132.
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mellszobrot allitanak neki Bécsben, a Magyar Torténeti Intézetben, amit késdbb
rola neveznek el. 1942-ben Huszti Jozsef Klebelsberg-biografiat allit 6ssze. ™

A német megszallas alatt azonban a magyar kultuszminiszter megitélése
negativba valt, 1949-ben a Magyar Torténeti Tarsulat akkori elndke, Audics
Erzsébet, Klebelsberg miniszterségének korat a magyar torténettudomany teljes
cs6djének nevezi, aminek okaul is megnevezi a minisztert. Ez id6 tajt semmilyen
targyilagos organum nem jelenik meg Klebelsbergrol.™

Megitélése azonban a '60-as évektdl ujra valtozik, értekezések,
konyvrészletek jelennek meg réla Romsics Ignac, Tokéczki Laszlo, Ladanyi
Andor nyoman, Glatz Ferenc 1988-ban, a Nemzeti kultura-kulturalt nemzet c.
konyvében egész fejezetet szan Klebelsberg kultarpolitikajanak. >

Ma mar Klebelsberg nevét viselik kiilonboz6 iskolak, szervezetek,
mivelddési hazak, a szegedi egyetemi konyvtar, de létezik olyan, hogy Grof
Klebelsberg Kuno Alapitvany, Klebelsberg Kuno Emléktarsasag, és 2012-ben az
Intézményfenntarté Kozpont is felvette nevét.

Teste a szegedi domban nyugszik, szarkofagja a templom féhajdjabol az
oltarra tekintve a jobb oldali kereszthajoban helyezkedik el. Felirata: Gondolattal,
szoval, irassal és alkotasokkal szolgalta hazajat és Szeged varosat. Virulasuk
felett virraszt a feltamadasig.

Osszegezés

Osszegezésképpen elmondhatd, hogy Klebelsberg valoban tudta azt, mit
cselekszik. Cselekedeteit céljai szolgalataba allitotta, a trianoni Magyarorszagot
sujtotta problémakat feladatoknak, és nem akadalyoknak tekintette.

»(...) helyi viszonyoknak megfeleld kulturdlis iskolafajtdk az orszag egész
teriiletét egyenletesen halozzak be. Négyfoka kézmiivelddési gocpont alakul
Magyarorszagon: Budapest, az egész orszagot 0sszefogd kozpont, az egyetemi
varosok, mik a magas kultaranak az orszdg egész teriiletén tervszeriien
szétosztott kozpontjai, a torvényhatosagi €s megyei székhelyek, mint a
kozépiskolai varosok és végiil a jarasi székhelyek, ahol mindeniitt polgari iskolak
lesznek.”— irja 1927-ben.>

Oktatas- ¢és kultarpolitikajat, erkolesiségét példaértékiinek és igazan
idotallonak lehet tartani egy olyan Magyarorszag fennallasa idején, ami
megannyi problémaval stjtott, és amit sokszor egyszeriibb akadalyként, mintsem
feladatként értelmezni.

3 UIVARY (2013) i.m.
S UIVARY (2013) i.m.
S UIVARY (2013) i.m.
S UIVARY (2013) i.m. 47.
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ERDOSI-BODA KATINKA
»SCHOPENHAUER, MINT NEVELO” — A FILOZOFUS KORTARS
NIETZSCHE AJANLASABAN

Pécsi Tudomanyegyetem Filozofia Doktori Iskola, Pécs
Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac
erdosiboda@t-online.hu

Nietzsche mindenekfelett életfilozofus volt, amely 1ényegében azt jelenti, hogy a
filozofalas abszolit vonatkoztatdsi pontjat, az emberi életben talalta meg. E
viszonyitasi alap adta szamara, az életjelenségek megitélésének, masképpen
fogalmazva ,,értékelésének” a mércéjét. Nietzsche a modern gondolkodok koziil,
a legnagyobbak egyike, aki teljes tudatossaggal, ¢€lte at koranak értékrend
pusztulasat (halalat), és kiméletlen élességgel vette azt szamba, valamint épitette
erre a valsagra egész filozofiajat.

Mert az az értékrend — legalabbis 6 gy latta —, amelyre az eurdpai kultira
eddig épiilt, az véglegesen és végletesen mar a malté. A megszokas, a totalis
értelemvesztés allapotaban van mar, igy a teljes elértéktelenedés a nihilizmusba
tart.

A nihilizmusba ,,torkolas”, és az ezzel egyenértékii értékrend valtas nala
nem egyszeriien azt jelenti, hogy az érték az el6z6 érték tagadasaként pontosan
annak ellentétébe valt at, azaz az eddigi jO és a rossz, mint minden értéktételezés
alapja, s végsé mércéje egyszeriien eldjelet cserél. Nietzsche mar eleve a jo és
rossz hagyomanyos, mar elfogadott dichtatom ,tollba mondott” kereteit is
megkérddjelezi. Egy olyan értékrendszert allit fel, posztuldl, kdvetel, amely tul
van a jon €s rosszan egyarant, €s itt a hangsuly a ,,tal” és az ,,egyarant” szon van,
az id6 vonatkozasaban. Nem masrdl van itt sz6, minthogy idétlenné teszi,
valamint kiiiresiti a jot €s a rosszat, mint fogalmakat, értékeket, ahogyan azokat,
az emberek egyes viszonylatokban eddig hasznaltak, tartottak.

Minden érték atértékelésének programja hdrom momentumot tartalmaz: 1.
Az eddigi értékrend véglegesen értékét vesztette; ennek terminusszeri kibomlasa
a nihilizmus, amelyet Nietzsche igy definial: ,, 4 nihilizmus egy normalis allapot.
Nihilizmus: hianyzik a cél; hianyzik a valasz a kérdésre Miért?, mit jelent a
nihilizmus? — hogy a legf6bb értékek elértéktelenednek.” 2. Segiteni kell az
értékfelszamold nihilizmust, hogy mindjobban kiteljesedjen, azaz pusztuljon, ami
pusztul mar amugy is magatol, s ezért sziikséges a konzekvens korkritika. 3. A
rég elavult értékrend helyébe ujat kell allitani, s ehhez addig, amig az fel nem
épiil, tampontokat kell adni ,, Az értékbecslés megvdltoztatisa — ez a feladatom.””

! Nietzsche Werke. Kritische Gesamtausgabe. Walter de Gruyter, Berlin. VIIL 2. 14. 0. 9. 35.
? Nietzsche Werke. Kritische Gesamtausgabe. Walter de Gruyter, Berlin. V. 2. 368. o. 11. 76.
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A fenti Gsszegzések Csejtei Dezsé: Filozofiai etiidok a végességre’ cimii
tanulmany gylijteményében Nietzschérol szolo irasaban fogalmazodnak meg igy.
Ez az a filozo6fia, amelyet Nietzsche a Vidam tudomanyban ,,0jjaszinezés”,
»atfestés” szavakkal ir le, mely a ,,kétely filozofidjanak”™ is tekintheto.

Itt tehetjiik fel azt a kérdést magunknak, és természetesen az eldéadonak,
hogy miért valasztotta az eldado eléadasanak témajaul egyaltalan a Nietzsche-i
filozofia megjelenitését ,,A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény
pedagdgiaban” cimmel megrendezett konferencian, hiszen akar ,,nem kivanatos
személynek is nyilvanithat6” lenne Nietzsche, de Schopenhauerrdél ez mar nem
mondhato el.

Talan ellenpéldaként, hogy igy nem szabad gondolkodni? Avagy, jol latjuk,
hogy korildttink valoban ,,tombol” a nihilizmus, nekiink, nevel6knek
kotelességlink ez ellen tenni, s ehhez ad segitséget a ,Nietzsche-i
diagnosztikanak” az ismerete, felismerése? Es, hogy mindez hogyan kapcsolédik
majd az Onismeret, onnevelés komplex kérdéskoréhez? Engedjék meg, hogy
ezekre a kérdésekre késébbiekben kapjanak valaszokat, megengedve kozottiik
akar a valasztas szabadsagat is.

Bibo Istvan megkozelitésében, Nietzschérél szolo esszéjében® azt
olvashatjuk, hogy az inkabb ,,akar6 ember” (mint amilyen Nietzsche volt), csak
az elott, és csak akkor hddol be a nagysagnak, ha annak tarsadalmi elismertsége
mar tény, racionalitds. Az ,,akar6 ember” egyik hajlama a lelki tekintélyekben
vald orok kétely, mert aki nagyon ragaszkodik a realis tényekhez — mint, ahogy
az ,,akaro ember” is —, konnyen kételkedik a lelki kivalosagokban. Az inkabb
»erzelmek emberében” viszont nincsen kétely, azonnal behodol. ,, Milyen a
filozofia, amikor a kételyt a legfélelmetesebb biinnek tekintették, szentségtorésnek
az Orok szeretettel szemben, bizalmatlansagnak mindennel szemben, ami jo,
nemes, tiszta és irgalmas? — Mi ujjdszineztiik a dolgokat, dllandoan atfestettiik
Oket, de mire is lehetnénk mi képesek az oregmester, mdarmint a régi emberiség
szinpompdjdahoz hasonlitva.”” — irja Nietzsche.

Természetesen nem létezik tisztdn akard és tisztdn érzelmi ember. Egy
emberben ez is és az is megtalalhat6, csak idoben, €s egyes élethelyzetekben
valtozo6 er6sségben, mint, ahogy ezt Nietzschénél is tetten érhettiik.

Jellemz6, hogy az akard embernek igen erds az onbizalma, ezt fel is ismeri
onmagaban, s ezzel tudatosan is €l a cselekedetei soran. A nihilista viszont
hagyja magat sodortatni.

Nietzsche Schopenhauerrdl szo6lo, ,,Schopenhauer, mint nevel¢” cimi irasa a
»példaképre épitett Onismeretnek” a kimunkaldsa, még az egészséges aranyban
»akar6 ember” filozofiai munkaja. Minden Onismeretét fejleszteni kivand —
onneveld — embernek ,,kotelez6” olvasmanyava kellene, hogy valjon. Sorait ezzel

3 Veszprémi Human Tudomanyokért Alapitvany, Veszprem, 2001.
4 BIBO Istvan (1992): Nietzsche. Hatagh Sip Alapitvany, Budapest
5 Vidam Tudomdny, 152 §
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kezdi: ,,az emberek hajlamosak a lustasagra. De masok szerint helyesebb lett
volna ez a vailasz: az emberek féléenkek. Szokdsok és kozhelyek mogé rejtoznek...
és pontosan attol félnek leginkabb, ami feltétlen tisztességet és nyiltsagot
kivetelne téliik.”® Brilians inditas az 6nismeret kifejtésére, és mindezt ebben a
témakorben a példakép allitasaval. ,, Ha valaki (mint ahogy Schopenhauer is, és
burkolt formaban Nietzsche is ezt maganak fenntartja) nem akar tomegember
lenni, nem kényelmeskedhet tobbé, engedelmeskednie kell lelkiismeretének,
amely odakialtia neki: > Légy onmagad! Mert most nem az vagy, barmit teszel,
gondolsz vagy akarsz is. <"’ Majd igy folytatvan a fentieket: ,, aki nem meri
vallalni  tulajdon  géniuszat, torodik ezzel, foglalkozik azzal, kacérkodik
mindennel. Az ilyen ember... kisértet csupan, aki nemhogy félelmet, de még
szanalmat sem ébreszthet senkiben.” Azaz 6nmagat fel nem vallalo, Gnismeret
nélkiili ember; de csak kisértet. A filozofus ezutan hosszan fejtegeti tovabb a
tomegember és — aki ebbe a kategoéridba torvényszeriien bele nem tartozd —
maganyos ember kiillonbozdéségeit. Ez utdbbi rendelkezhet csak azokkal a
személyiségjegyekkel, amelyek az onismeret kialakitasaban, fejlesztésére pozitiv
hatastiak lehetnek. A teljesség igénye nélkiil, néhany gondolatot idéziink erre
vonatkozodlag az irasabol; ,, hogy sajat mértékeink és torvényeink szerint éljiink”,
avagy, hogy , tulajdon életiinkért felelosséggel tartozunk dnmagunknak,
kovetkezésképpen mi magunk akarjuk ezt az életet kormdanyozni, és nem engedjiik
meg, hogy életiink amolyan oktalan véletlenszeriiség képét éltse.”” Ez bizony
nem egy ,.hagyomanyos” nihilista ember szemlélete, s foként nem egy olyan
filozofusé, aki ,,mar eleve a jo és rossz hagyomanyos, mar elfogadott dichtatom >
tollba mondott < kereteit is megkérddjelezte” (szerk.), mert ehhez elsé 1épésként
— a megkérddjelezésre — nagyon is tisztdban kell lenni avval, hogy mi a
hagyomanyos jo és rossz kozott a kiilonbség.

Az ifju lélek igy szol 6nmagadhoz: szabad akarok lenni.”, de bizonyitottan
nem Onmagatol. Ebbol kovetkezdleg teszi fel a kérdést; ,, De miképp taldljuk meg
onmagunkat? '’ E kérdésre azutan modszert, elméleteket, filozofiat munkal ki,
nevel6t ajanl — Schopenhauert —, a példaképallitas segitségével, merthogy
,iskoldink és tandraink egyszeriien eltekintenek az erkolcsi neveléstol vagy
beérik merd formasagokkal. Az erény olyan szo, amelyrél tandarnak és didknak
semmi sem jut eszebe, odivatu szo, amelyen nevetgélnek, és még jo, ha csak
nevetgélnek, mert ha nem, akkor szinlelik.”'' Ezzel ellentétben a példakép,
marmint ,, Schopenhauer, nem akar latszatot kelteni soha, mert 6nmaganak ir, és
senki nem akarja, hogy becsapjaik, legkevésbé az olyan filozofus, aki onmagat

® Friedrich NIETZSCHE (2001): Wagnerrél és Schopenhauerrél. Holnap Kiado, Budapest, 43.
" NIETZSCHE (2001) i.m. 44.
$ NIETZSCHE (2001) i.m. 44.
 NIETZSCHE (2001) i.m. 45.
' NIETZSCHE (2001) i.m. 45.
"' NIETZSCHE (2001) i.m. 49.
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teszi meg Gnmaga torvényévé: ne csapj be senkit, még onmagadat sem!”"? Ehhez
pedig feltétlen nagyfoku onismeret kell, sziikségeltetik. Az ehhez vezetd Ut pedig
nem mas, mint ahogy a példaképnél is lathato. ,, Schopenhauer viszont
onmagaval beszél: vagy ha mar mindenképpen hallgatosagra kell gondolnunk,
akkor képzeljiik el a fiut, akit az apa oktatasban részesit. Nyilt, természetes,
joindulatu beszéd ez..., amely olyan emberek sajatja, akik urak tulajdon
hazukban (ilyenek az ,,akaro emberek” — szerk.)..., ellentétben azokkal..., akik
tobbnyire valésdggal (csak - szerk.) csodaljdk énmagukat.”” Harom kritérium; a
becsiiletesség, a szivderitdé vidamsag és az allhatatossag megléte van az ilyen
neveldben, az ilyen apaban. Mas szoval a példaképnek ezekkel a
tulajdonsagokkal kell rendelkeznie — vallja Nietzsche —, de csak a mindentdl
fiiggetlen maganyos ember rendelkezik ezekkel. A maginyossag azonban nem
valami rossz dolog, allitja Nietzsche. S6t egy helyiitt azt irja, hogy ,, Nagy
kegyetlenseggel és mindenféle magyardazatokkal kiegészitve felallitottak még azt a
tantételt is, hogy az elmaganyosodds mindig valami titokzatos biin
kovetkezménye. ' Az elmaganyosodas a hagyomanyos, a hétkoznapi nihilizmus
melegagya. Pedig ,, Ezeknek az embereknek, akik szabadsagukat belsd vilagukba
mentették at, a kiilvilagban is élniiik kell, ...ezek a maganyos és szabad szellemek
tudjak, hogy dallandoan mindenben masnak latszanak, mint amilyenek... jollehet
nem akarnak mast, csak igazsagot és tisztességet... a halalndl is jobban gyiilolik
a sziikségszeriinek mindsitett latszatot.”"” Mindezen rossz latszat ellenére, tehat
kivalo és kovetendd emberek. /Itt érhetjik tetten a mar fentickben
megfogalmazott Nietzsche-i nihilizmusnak a filozéfus altali értelmezését a
gyakorlatban./ Azaz > A nihilizmusba ,,torkolas”, és az ezzel egyenértékii
értékrend valtds nala nem egyszeriien azt jelenti, hogy az érték az el6zd értek
tagadasaként pontosan annak ellentétébe valt at, azaz az eddigi jo és a rossz, mint
minden értéktételezés alapja, s végsé mércéje egyszerlien eldjelet cserél.<
(szerk.)

Ezek utan, az elmagényosodas miatti és kovetkeztében kialakuléd kétségtelen
veszélyek felismerésére figyelmeztet, amelyekkel ellensulyozhat6 minden
maganyossagbol fakadd rossz érzés. Az elmaginyosodas oka és egyuttal
folytonos kdvetkezménye, hogy a ,kételkedés az igazsagban™ érzése allandosul,
ekkor érkezik el a maganyos ember oda, ,, hogy szent ember legyen, ugyand, mint
intellektudlis lény, magdban hordja a vigyédast a benne é16 géniuszra.”"’
Nietzsche azt mondja; legyen ezekkel tisztdban a maginyos ember. A negativ
hatasok okozta felismert depressziojat ne betegségként €lje meg, hanem ismerje
fel, hogy a sajat maga valasztotta magdny (Onismeret) nem teher szamara,

"2 NIETZSCHE (2001) i.m. 51.
> NIETZSCHE (2001) i.m. 51.
' NIETZSCHE (2001) i.m. 56.
'S NIETZSCHE (2001) i.m. 57.
'® NIETZSCHE (2001) i.m. 60.
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depresszidja nem annak oka, sem abbol adodo kovetkezménye. (Itt kell azzal
kiegésziteni, hogy egy ember Onismeretének mértéke — minden élettapasztalata
ellenére — ellenkezé iranyban is valtozhat. Vagyis példaul egy adott krizis
helyzetben, vagy katarzis hatasara, avagy éppen egy mély Dbaratsag
megsziinésekor, egy boldog szerelem megsziiletésekor csokkenhet a valddi
onvizsgalat mélysége.)

Nietzsche tudja, hogy mindezek elérése nem kis nehézségekbe iitkdzik egy
olyan embernél, aki ezt az utat valasztja. Batoritasul ¢ mondatokat veti papirra:
,engem most meégis elfog a vagy, hogy megmagyardzzam, miképp tudjuk
magunkat Schopenhauer segitségével mindannyian korunk ellen nevelni — mivel
azt az elényt élvezziik, hogy Schopenhauer ismertetett meg minket korunkkal. "'’

A tovabbiakban a filozofustars Schopenhauer /és igy Nietzsche is/ sajat
koranak anomaliait fejti ki ,.elrettentésiil”. Mégis valasszuk inkabb a sajat
korunktol valo elhatarolodast, azaz a maganyos ember életét. Az anomalidk
ismeretében és azok jellemzodivel tudatosan éljiink egyiitt a mai vilagunkban —
tanacsolja mindenkinek Nietzsche.

Kérem, minden tekintetben, hogy a hallgatdsag is valasszon, csak ne a
koriilottiink ,,tombol6” hétkoznapi nihilizmust.

Felhasznalt irodalom

BIBO Istvan (1992): Nietzsche. Hatagt Sip Alapitvany, Budapest

CSEJTEI Dezs6 (2001): Filozdfiai etiidok a végességre. Veszprémi Human
Tudomanyokért Alapitvany, Veszprém

Friedrich NIETZSCHE (2001): Wagnerrdl és Schopenhauerrdl. Holnap Kiado, Budapest

" NIETZSCHE (2001) i.m. 65.
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., Ha gyermeket élelsz, kuporodj le hozza, guggolj le, hajolj le, légy egy magas vele!

Tedd a pillanatot, igy csodalatossa,szived szeretetét csepegtesd bele!

Vagy, ha jobbnak latod, emeld fel magadhoz,mutasd.: — kénnyii szallni, ha a vagy repit!
Lelkesebb az élet, ha kozel ér a naphoz,a lélek a fénybdl uj erdt merit!

Oleld apré testét, érintsd meg a lelkét, hadd tudja: — a vildg 6romteli hely!

Hadd lasson viragot, konnyti szarnyu lepkét, s ne korlatozd lényét, csak hagyd és figyelj!”
(Aranyosi Ervin: Gyermeki dlom)

Az iskola vilaga és az érzelmek

Az iskolaba keriiléssel jelentés valtozas torténik a gyermekek napjaiban. Az
iskola alapvetden azt varja a gyermekektdl, hogy tudjak egyre inkabb kordaban
tartani Osztoneiket, tudjanak varni, kitartani, a szabad kibontakozas helyett a
szabalyok, az elbirasok kovetése, a teljesitOképesség tudjon megmutatkozni —
vagyis az értelmi képességek keriiljenek el6térbe az érzelmek hangsulya helyett.
Mindez akkor lehet sikeres, ha a korabbi életszakaszaikban pozitiv élményekben
részesiiltek, ha beteljesiiltek ezek f6 feladatai, s kialakult a bizalom, az
autonomia, valamint a kezdeményezés képessége. Ha mindezekre épiilve
kisiskolaskorban a teljesitéképesség megmutatkozasa, a teljesitmény elérése nem
biztositott, akkor a gyermekek a kisebbrendiségi érzést élik at, ami a késdébbi
elérehaladasukban is nehézséget jelent szamukra.'

Iskoldba keriilve alapveté feladat lesz a tanulas, mely csak akkor valhat
valodi tanulasi tevékenységgé, ,,ha orommel, érdeklddéssel, pozitiv érzelmekkel,
motivaltan, optimistan végzik”.> Mindez azt is jelenti, hogy a pozitiv
megérintddés, az elkotelezodés segitséget jelent a tanulds folyamatanak bels6vé
valasiaban, s egyre kevésbé van szikség a kiilsdé megerdsitésekre a
fenntartasahoz.

Az iskolatol, a tanuldstol valo elvagyodas okai részben a torddés- és a

jatéksziikséglet kielégitetlenségében, részben a tanuldssal kapcsolatos nem

" Erik H. ERIKSON (1997): Az emberi életciklus. In: BERNATH Laszl6 — SOLYMOSI Katalin
(szerk.): Fejlddéslélektani olvasokonyv. Tertia Kiadd, Budapest, 27-41.

FRENKL Sylvia — RAINIK Maria (2007): Eletesemények a fejlédésiélektan tiikrében. Semmelweis
Egyetem Mentalhigiéné Intézet — Parbeszéd (Dialogus) Alapitvany, Budapest, 83-94.

2RETHY Endréné (2016): Miért fontos a tandrok kiegyensiilyozott érzelmi élete, elégedettsége, jol-
léete? In: Iskolakultura, 2. sz. 88-99.

http://www.iskolakultura.hu/ikultura-fol yoirat/documents/2016/02/07.pdf



http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/2016/02/07.pdf

»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

kivanatos, nyomaszté kotottség, kotelezettség, stressz, kudarc kiiktatasara
iranyuld vagyban, valamint a fokozodo oOnallosagi torekvés, az iskolan kiviili
szabadidds tevékenység ndvekvo sziikségletében azonosithatoak, hiszen az iskola
alapvetéen kevésbé ¢épit a tanulok meglévé kezdeményezokészségére,
kompetenciaira, kreativitasara, 6nallobb probalkozasara.’

A tanulok élmény- és 6romforrasként kellene lassak iskolajukat, ahol naprol
napra érdekességek, sokszinli tevékenység var rajuk. Amennyiben ezt nem
kapjak meg, ugy félo, hogy az élményszerzés lehetdségét az iskolaval, a
tanulassal szemben definialjak, és mashol keresik majd.* Az az iskola, ami a
verbalitasra, az ismeretek elsajatitasara fokuszal, vagyis tudaskozpontl, az nem
igazan torédik a tanari és a tanuloi érzelmekkel. Az ilyen iskola a nevelés terén
els@sorban a fegyelmezett magatartast allitja kozéppontba, mig az érzelmi
osszetevoket tantargyasitja’, am kérdéses, hogy ezek soran valéban mennyire tud
megvalosulni a mélyebb érzelmi kapcsolodas.

Az érzelmi nevelésen tul maga a tanulasi tevékenység is szamos
mozzanatban érzelmi megérintddést kivan, &m nem kérdés, hogy ehhez az
érzelmi hatteret, tamaszt és gondoskodast a pedagdgusoknak sziikséges
biztositani. Mindennek pedig még jelentdsebb szerepe van az iskolakezdés
idészakaban, amikor az évodabol érkezé gyermekek tanitdik személyéhez valo
kotédésiik soran akar az édesanyahoz valo kotédés érzelmi mélységeit is atélik.
A pedagogusoknak tehat érzékennyé kell valniuk a gyermekek finomabb
reakcidinak kovetésére, aktualis sziikségleteik megismerésére, az ahhoz torténd
alkalmazkodasra. Meg kell ismerniiik a tanuldk érzelmi vilagat, az iskoldhoz
fliz6do attitidjeit, és fokozott érzelmi tdmaszadast, érzelmi municiét sziikséges
nytjtaniuk szamukra.

A pedagégusok mint az érzelmi timasz biztositéi

A pozitiv osztalytermi klimat a kovetkezd tényezOk megvaldsulasa jellemzi:
elfogadas, empatia, pozitiv visszajelzések kiildése és kongruencia. A pozitiv
légkor fenntartasa folyamatos érzelmi munkaval jar, &m mindez a pedagdgust is

"o

kozelebb segiti céljahoz, ami pedig megerdsiti viselkedése fenntartasat.”

> RETHY (2016) i.m. 92.

* RETHY Endréné (2001): Motiviciés elképzelések. In: GOLNHOFER Erzsébet — NAHALKA
Istvan (szerk.): A pedagogusok pedagogiaja. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 177-201.
RETHY Endréné (2001): Pedagégusok a tanitisrél. In: GOLNHOFER Erzsébet — NAHALKA
Istvan (szerk.): A4 pedagogusok pedagogiaja. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 65—83.
SZRINSZKY Laszlo (2000): Iskolaelméletek és iskolai élet. OKKER Kiado, Budapest

S RETHY (2016)i.m. 93.

"FALUS Ivan (2001): 4 gyakorlat pedagégidja. In: GOLNHOFER Erzsébet —- NAHALKA Istvan
(szerk.): Pedagégusok pedagdgidja. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 15-27.

SUPLICZ Séandor (2012): Tandrok pszichologiai jellemzdi didkszemmel. PhD-disszertdcio.
Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
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Az iskolai érzelmi jollét 6sszetevoi:
e iskolai koriilmények: kdrnyezet, az iskola mint szervezet meghatarozoi,
szolgaltatasok, a tanitas minésége, biztonsag, interakciok;
e tarsas kapcsolatok: tarsas hangulat, csoportfolyamatok, tanar-tanuld
kapcsolat, kortarskapcsolatok;
e Onmegvalositasi lehetoségek: értékelés, lehetdségek, iranyitas, batoritas,
dontéshozatalban valo részvétel, onértékelés erdsitése, kreativitas;
e egészségi allapot: pszichoszomatikus tiinetek, betegségek;
e a tanar elégedettséget, biztonsagot, szakszeriiséget sugarzo személyisége
mint modell, minta.®
Jol lathato, hogy az iskolai jo érzések, oromforrasok megsziiletésére tobb
fontos tényez6 egyarant hatassal van, s ezek kozott a pedagdgus személye csak
az egyik, am igen jelentds tényez6ként azonosithato.

,Evidens a hatékony nevelés, oktatds szempontjabol, hogy azt olyan
pedagdgusok végezzEék, akik magas érzelmi intelligenciaval rendelkeznek, igy
érzelmileg kiegyensulyozottak... elégedettek, boldogsagra képesek, s ez altal
megfeleléen vonzo, kovetendé mintat nytjtanak tanitvanyaiknak.”’

A pedagogusnak meg kell ismernie a gondjaira bizott gyermekek érzelmi
vilagat. A tanar empatiaja teheti lehetévé a tanitvanyok érzelmeinek formalasat,
pozitiv érzelmeik megerdsitését a negativak ellenében.'® Az érzelmek kiemelt
moderatorfunkciot toltenek be a tanulok életében, s ha nem kapnak pedagogiai
segitséget sajat érzelmeik megismeréséhez, kognitiv kiértékeléséhez, a negativ
érzelmeik lekiizdéséhez, még tobb érzelmi problémat, zavart kell atélniiik.'’ A
pedagdgusok egyik fontos felelossége kapcsolodik tehat a tanulok érzelmi
nevelésének feleldsségéhez.

Nagy Jozsef ugyancsak kiemeli, hogy a gyermekek nevelése-oktatdsa
nagymértékben érzelmi faktorokkal fligg Ossze. A pedagogiai kultira talan
leglényegesebb meghatarozoja a gyermekek és pedagogusaik kozotti kotodés, a
ragaszkodas, a bizalom."” Mindezt csak egy empatikus, érzékeny pedagogus
érdemelheti ki, aki figyelemmel kiséri a gyermekek személyiségének teljességét.
,,A tanitas olyan érzelmi gyakorlat, amely érzelmi megértést kivan.”"

§ KONU, A. I. — LINTONEN, T. P. — RIMPELA, M. (2002): Factor associated with school
children general subjective well-being. In: Educational Research, 2. sz. 155—165.

? RETHY (2016) i.m. 88.

YRETHY (2016) i.m. 94.

" BANYAI Eva — VARGA Katalin (2013): Affektiv pszicholégia — az emberi késztetések és
érzelmek vilaga. Medicina Konyvkiad6 Zrt., Budapest

2 NAGY Jozsef (2010): Az 1ij pedagdgiai kultira. Mozaik Kiado, Szeged

" HARGREAVES, 1998, Id: MESTERHAZY Méria — VAMOS Agnes (2016): Pedagégusok
nézetei az érzelmi kompetenciarol. In: Iskolakultura, 11. sz. 20.
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A tanari empatia, a fokozott tor6dés, a bizalom és a nyitottsag teheti
lehet6vé leginkabb a tanulok érzelmi készségeinek fejlesztését. Mindemellett
azok a tanarok jelentenek a gyermekek ¢érzelmi fejlesztése szempontjabol a
legnagyobb tamaszt, akik sajat maguk is képesek feldolgozni az iskolaban,
osztalyteremben torténtek érzelmi aspektusait, reflektiv dialogust folytatni az
érzelmek feltarasaval. Ok tudnak tekintettel lenni arra is, hogy a pedagogiai
tevékenység mélyen személyes és érzelmileg telitett tevékenység, esetenként
Lérzelmi megprobaltatas”, ami az egész személyiséget probara teszi.'t A
folyamatban tehat kiemelt szerepet tolt be a tanarok sajat érzelmi vilaga is, hiszen
a legerGsebb érzelmi kotelék a sziilok utdn a pedagdgusokhoz flizédik — a
kortarscsoporttal valo kapcsolaton tul.

Mindezek nyoman az iskolai tevékenység Oromteljessé tétele, az iskola
oromforrassa valasa a kovetkezo tényezok megvalosulasaval valhat teljessé:

e az érzelmi nevelés feltételrendszerének kiépitése;

o ¢rzelmileg kiegyensulyozott, a munkajukkal elégedett tanarok

foglalkoztatasa;

e a gyermekek érdeklédésének, adottsagainak, aktualis sziikségleteinek
megfeleld feladatok, tevékenységek felkinalasa;

e Uj modszerek kidolgozasa, melyek segithetik a pedagogiai kultira
megujitasat;

e pozitiv megerdsitok alkalmazasa, valds sikerekhez juttatas, tamogatas,
segités, befogadas, empatia;

e valamint az Onszabalyozé tanulas fokozatos kiépitése, mely a tanulasi
technikak elsajatitasan tal a kognitiv (metakognitiv) és motivacios
stratégidk kiépitését is segiti, ezaltal biztositja az élethosszig tartd tanulas
eszkoztarat.”

A rahangolédas mint a gyermekekkel valé kapcsolat f6 meghatarozdja

A pedagogusok kapcsolodasa a gyermekekkel alapvetden teljes személyiségek
kapcsolatba 1épését is jelenti, élményeik és érzéseik teljességével. Az iskolai élet
korantsem Osszegezhetd feladatok teljesitésén keresztiil, hanem mindazoknak az
élményeknek és érzéseknek fontos kifejezOdnie benne, amelyek a személyiség
szdmara alapélményekként is tekinthetok.

A bizalom élménye oly alapvetd a személyiségfejlodés folyamataban, s ezt
természetesen a gyermek els6 legfontosabb gondozodja, az édesanyja formalja
leginkabb. A gyermekben akkor alapozodik meg a bizalom élménye, ha atéli azt,

" KONCZ Istvan (2008): Az iskola mint ,,rémdlom”. Tn: BABOSIK Istvan — KONCZ Istvan
(szel:k.): A szocialis életképesség megalapozadsa az iskolaban. PEM, Budapest, 75—105.
S RETHY (2016) i.m. 94.
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hogy az anya ra figyel, s 6t igy allandosag, biztonsag veszi koril
»Folyamatossagra, megszokottsagra, 6sszhangra van sziiksége ... igy idovel bizik
abban, aki 6t 6vja, védelmezi, elfogadja és szereti.”'® Ha atéli azt, hogy megértik
6t, egyuttal reménye is lehet abban, hogy az anya maskor is figyel ra és beteljesiti
az 6 vagyait. A személyiségfejlédés kezdetén tehat a bizalom megalapozddasan
keresztiil van lehetéség a hit és a remény megtapasztalasara is.'”

A gondozo érzékeny valaszkészsége e folyamatnak kiemelt meghatarozoja,
a gyermek jelzéseinek kdvetése és az azokra valdé rahangolodas altal. ,,Ha a
gyermek azt tapasztalja, hogy Iénye és cselekedetei Oromet szereznek a
sziileinek, ez boldogsaggal és a fontossag tudataval tolti el, érzi, hogy a sziilei 6t
tekintik 6romiik forrasanak. Ily modon a sziilok helyeslése arra Gsztonzi, hogy
kialakitsa sajat énjét és lehetdvé teszi szamara, hogy mindenki mastol kiilonbozo,
jol koriilhatarolt 1énynek érezze magat.”'®

A kezdeti bizalom megtapasztalasanak kiemelt hatasa van tehat az egyén
onmagaba vetett bizalma és késObbi kotddései alakulasara nézve is: a bizalomteli
korai kapcsolat mintazodasa alapvetOen kiséri a késObbi tarsas kapcsolatokat, igy
a pedagdgussal vald kapcsolodas jellegét is meghatarozza. A folyamatnak pedig
alapveté része a pedagdgus érzelmi fogadokészsége, a gyermek vilagara
hangolodasa és beleérzd képessége, empatidja egyarant, ami a gyermekhez vald
viszonyulasanak és az 6 érzelmi nevelésének fontos kisérdje kell legyen.

Az empatia a legfontosabb pedagogiai alapképességek egyikének tekinthetd. A
tanarok empatidja, tor0dése, nyitottsiga ¢és bizalma a tanuldi érzelmek
formalasanak alapja, meghatarozo szerepet jatszik abban, hogy Oromforrassa
valjon szamara az iskola. Az empatikus tanar sikeresen kommunikal
tanitvdnyaival, ami a tanitas-tanulds mindségét is befolyasolja, magas szinti
moralis értékrenddel rendelkezik, és modellként szolgdl tanitvanyai moralis
fejlédésében, ami a tanulok kozotti pozitiv kapesolatok formalddéasara is hatdssal
van."

Az empatia gordg szo, eredeti jelentése: erds érzelem, szenvedély. A
»patosz” fogalma mar az okori gordg szellemiségben is azt a felismerést tiikr6zte,
hogy a nagy érzelmek egyardnt magukban hordozzdk a szenvedést és a
szenvedélyt. Eredetileg ugyanis ez a szo bajt, betegséget, egylitt szenvedést
jelent. A beleélés-beleérzés képessége altal a megértésre torekvd személy a
masik szubjektiv élményvilagat, élményhatarait tolti ki.

Ezen rezonancia azonban mar nem jelent teljes felolvaddst a masikban,
mivel ekdzben 6nmagaban is képes felidézni a masik személy érzelmi és kognitiv

' Jean VANIER (1999): Hazatérésiink — fedezziik fel azt, ami kézés mindnydjunkban. Vigilia
Kiado, Budapest, 90.

7 FEHER Agota (2015): Az ember tdrsas vildgdnak értékei. Szent Istvan Tarsulat, Budapest

'8 Bruno BETTELHEIM (1991): Az elég jé sziild. Gondolat Kiado, Budapest, 172.

' MESTERHAZY — VAMOS (2016) i.m. 21.
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allapotait.”® Fontos kiemelni, hogy a segitd bar atérzi a masik személyes
jelentéseinek belsd vilagat, kdzben azonban egy pillanatra sem veszitheti el a
,,mintha-minéséget” — tehat nem ugyanazt, csak ,,mintha” azt érezné.”'

Az empatia szerepe abban is rejlik, hogy altala a meglevé eréforrasok,
fejlédési potencial is azonosithatok. Fogalomkorének Osszetettségét Buda Béla
»gyongyhalasz-hasonlata”  szemlélteti  leginkabb. A  gyongyhalaszok
lemeriiléséhez ¢és felbukkanasahoz hasonléan az empatia is ,,sajatos kétpolusu
személyiség-mitkddés”: a masikra vald rdhangolodas, érzelmi beleolvadas,
valamint az atéltek tudatos feldolgozasanak folyamatai a sajatos kommunikacid
altal kapcsolodnak 6ssze benne.”

Egyiitt érezni valakivel igen mély belsé munkat jelent, az illeszkedés élményét,
jelensége pedig eredendden feltételezi a rahangolédas megvalosulasat.”

A rahangolddas sokkal tobbet rejt a szavakban kifejezhetd tartomanynal.
Kozel all jelenségéhez a latin salus sz, amely egyszerre jelent Uidvosséget,
megmentést és egészséget. , Az igazi egészségben, valodi emberi
kibontakozasban benne van tehat egy »mentéakcio«, egy udvozitd tett.”** A sz6
nyelvi gyokereit megragadva azonosithatjuk a francia compassion szot, ami
egyiitt szenvedést is jelent. A fogalom ugyanakkor joval sokszin{ibb élményeket
rejt.”

Az egyiittérzés inkabb jelenlét, mint kozelség kérdése. ... A jelenlét nem
egyszer(i ottlét, hanem személyek kozotti kapcsolat”.”® Egyet jelent azzal, hogy
az egyik ember a masikkal valodi kozosséget vallal, bels6 készséggel, egyuttal
tisztelettel is viszonyul az 6 iranyaban. Mindemellett az egylittérzo jelenlét arrdl
sz6l, hogy a tars ,,jelen van a szenvedd mellett, ugyanakkor 6nmaga marad.””” Az
igazi jelenlét tehat tAmaszt nyujt, mélyebb egyiittlétet, egytttal a kolcsonosség és
az élmények megoszthatésaganak atélése is megvaldsul altala.

A jelenlét és az egylittérzés képessége sosem valosulhat meg a sziv nélkiil, s
az egyiittérzés soran egységre kell torekedniink a sziv rezdiilése és az irgalom
kifejezése kozott. Az egyiittérzés nem valhat teljessé egyiittérzo tekintet nélkiil
sem. ,,Els6sorban nem arr6l van szo, hogy »hogyan« néziink, hanem a sziv

2 KULCSAR Zsuzsanna (2002): Egészségpszicholégia. ELTE Eétvos Kiado, Budapest

2l KULCSAR Zsuzsanna (1999, szerk.): Mordlis fejlédés, empdtia és altruizmus. ELTE E&tvos
Kiado, Budapest

22 BUDA Béla (2006): Empatia — A beleélés lélektana. Urbis Kiadé, Budapest

» FEHER (2015) i.m. alapjan

* Philippe MADRE (2002): Az egyiittérzés iskoldja. Nyolc Boldogsag Katolikus Kozosség,
Homokkomarom, 78.

2 BAGDY Eméke és mtsai (2011): Hidak egymdshoz — Empatia, kommunikécié, konfliktuskezelés.
Kulcslyuk Kiado, Budapest

% MADRE (2002) i.m. 175.

*’ MADRE (2002) i.m. 175.
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tartalmarél, ami tiikrozédik a tekintetiinkben.””® A tekintet mindemellett sokkal
mélyebb Tlizeneteket is tiikroz: kifejezi, hogy nem vagyunk egyedill a
szenvedésben, hogy van tarsunk benne, akivel megoszthatova valnak, kozossé
tehetdek az érzések. A tekintetek talalkozasa igy teremt kiilonleges lehetdséget a
kolcsonosség atélésére.

A hangok, a szavak vilaga és a megérintddés tovabbi tamaszt nyujt a
rahangoldodas és az egyiittérzés teljességének megtapasztalasahoz. Meghallani és
meghallgatni a masikat olyan bensdséges kapcsolat alapjava valik, ami csak a
személyes 0Osszehangolodason keresztiil érvényesiilhet. Mindemellett ,ha
egyiittérzo lelkiilettel, a jelenlét vagyaval hallgatunk, a csend 6onmagaért beszél,
¢s néha sokkal kivanatosabb a szavaknal. A csend ugyanis nem némasag. Itt is a
Lélek helyezi a sziviinkbe, hogy mire van sziikség.”*

A rahangolodas és az egyiittérzés kiilonleges megérint6dés altal is
megvaldsulhat, hiszen a kapcsolatban levé felek egymas kisebb testi rezdiiléseit
is kovetik, akar ,utanozzak”. A szinkronicitdas mechanizmusai mar az un.
tilkkérneuronok szintjén, vagyis az idegrendszerben leképezddnek, s ez a testi
szintll rezonancia segitségiill szolgal a masik fél helyzetének mélyebb
kovetéséhez.® A finomabb gesztusok, mozdulatok kovetésével pedig a tars
személyes vilaga is kozvetlenebbiil van hatassal rank, ezaltal megérthet6bbé is
vélhat.”

A készséges odafigyelés nem fiigg a tudastdl, az alkalmazott segitoi
modszertdl, technikatol, csakis a személyes rahangoldédas, a bizalom
formalasanak készsége hatarozza meg. ,,Ahhoz, hogy egyiittérzo fiillel hallgassuk
meg a szenvedd embert, »bensdséges lelkiiletre« van sziikségiink, amely ... a
sziv figyelme ... A bens6séges lelkiileti figyelem pedig tele van
reménységgel.””* A megterhelé élményekkel kiizdé személy szamara igy egy
masik fél, aki meghallgat, és akivel az érzések is megoszthatdk, egytttal nemcsak
atvesz a terhekbdl, hanem segithet meglatni a pozitiv jovot is. Az egyiittérzés igy
nemcsak a jelenben nyujt tamaszt, hanem olyan lendiilettel is gazdagabba tesz,
ami a tovabblépés sikeréhez is elengedhetetlen.

% MADRE (2002) i.m. 179.

» MADRE (2002) i.m. 190.

3% Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a szinkronicitas jelenségének masféle megvaldsulasat sem, ami
Carl Gustav Jung nyoman kifejezi egyfajta megérzését a térben egymastdl tdvol, am idében
egyszerre torténteknek. Frzelmileg szoros kapcsolatban allo személyek kozott mindezt egymés
iranti szeretetiink kifejezédéseként is megélhetik. Az azonban nem kérdés, hogy ,,téri-id6i és oksagi
Osszefliggéseken kiviil és tal 1étezd jelenségek” ugyancsak részei életiinknek és élményeinknek.
(BAGDY Emoéke (2011): 4 transzperszondlis pszichologia szellemi horizontja. In: BAGDY Emoke
— MIRNICS Zsuzsanna — NYITRAI Erika (szerk.): Transzperszondlis pszicholégia és
pszichoterapia. Kuleslyuk Kiado, Budapest, 53-70.)

31 Joachim BAUER (2010): Miért érzem azt, amit te? Osztonds kommunikdcié és a tiikorneuronok
titka. Ursus Libris Kiadd, Budapest

32 MADRE (2002) i.m. 185.
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Mindezek alapjan tehat ,az egyiittérzés azt jelenti, hogy nem maradunk
kiviil a masik ember életén”.* A gondoskodas lelki egységet teremt a masikkal,
egyuttal a gyengéd gondoskodast nytjto felet is tobbé teszi, akar gydgyitd hatast
nyujt szamara.

Sziikség van tehat olyan tanarokra, akik képesek ,,az osztalytermet biztos
menedékhellyé formalni, amely védelmet nyujt a gyermekeknek a kozosségi élet
viszontagsagaival szemben, ... ha sikeriil kialakitania a tanulok elkdtelezddését,
ehhez pedig ... apolja és erdsiti a didkjaival valo kapcsolatat, tiszteletben tartja
egyéniségiiket, és mindenkiben a jot keresi”.”* Az érzelmi komponens
érintettsége, a rahangolodas kifejezodése és az empatias érzékenység pedig az

iskolai erészak minden formajaval negativan korrelal.”
A rahangol6dé nevelés megvalosuldsa a gyakorlatban

A gyermekek vilaganak érzékeny kovetése kiilonos fontossaggal bir minden
pedagdégus munkajaban, kiilonésen azon gyermekekkel valé pedagogiai
munkaban, akiknek testi-érzékszervi, tanulasi vagy mas teriileten nehézségekkel
kell megkiizdeniiik. Figyelembe véve mindezt, a rahangolodd nevelés
jelenségvilagarol, megvalosulasanak modjarol, a kifejezését segité személyes és
modszertani meghatarozokrol, helyzetekr6l kérdbives vizsgalatban szolitottuk
meg a Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Karanak gyogypedagogus

hallgatéit. Osszesen 52 kérddiv érkezett vissza, amely valaszok jellegzetes
tendenciait mutatjuk be a kovetkezékben.

A rahangolodo nevelés kiemelt célcsoportja — a csoport ,,gyenge lancszemei” és
élményeik

A célcsoport sajatossagai:

kiils6-bels6 massag

barmilyen médon kilog a sorbol

visszahtuz6do, csendes, félénk, maganak valo gyermekek
barmilyen sériilés okan lehet valaki egy csoport gyenge lancszeme
érzékszervi fogyatékossag

értelmi fogyatékossag

autizmus

érzelmileg gyenge

3 MADRE (2002) i.m. 190.

3* Stuart W. TWEMLOW — Frank C. SACCO (2012): Miért nem miikédnek az iskolai bantalmazds-
ellenes programok? Flaccus Kiado, Budapest, 56.

¥ A. KAUKIAINEN — K. BJORKQVIST (1999): The relationships between social intelligence,
empathy, and three types of aggression. In: Aggressive Behavior, 2. sz. 81-89.
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tulstlyos vagy mas testi problémaval kiizd

A valaszadok gondolatai hiien tiikrozik mindazokat a fobb meghatarozokat,
amelyek nyoman egy gyermek sajatos helyzetbe keriilhet kozosségén belill —
legyen az akar kiemelt, szembetiind jellegzetesség, vagy rejtettebb, masok
szamara kevésbé nyilvanvald, esetleg zavard tényezd. Bizonyos, hogy barmelyik
sajatossag jelenik is meg, az egyén és a csoport gondozojatdl, neveldjétol a hozza
illeszkedd viselkedésmodot, pedagogiai eszkoztar alkalmazasat kivanja,
amelynek részeként a gyermek egyéni vilagara valé rahangolodas kifejezddése is
kivanatos volna.

A célcsoport érzelmi megterhelédésének azonositasa:

csalodottsag, banat

szanalom, sajnalat

kikozosités, kirekesztés, eltaszitas, elutasitas

magany érzése, elszigeteltség

egyediilléttdl valo félelem

elfogadnak-e olyannak, amilyen vagyok, elfogadas hianya, megbélyegzés
meg nem értettség

onértékelés csokkenése, dnbizalomhiany, bizonytalansag
zarkozottsag, kapcsolatok 1étesitésének hianya

megvetés

piszkalodas, bantas

csufolas, ginyolas

szorongas

félelem

frusztracio

érvényesiilni vagyas

A rahangolddod nevelés nagymértékben megsegiti az egyén érzelmi vilagaval valod
egyiittérzés megvaldsuldsat is. Erre azért is van sziikség, mert a testi-lelki
nehézségeket atélé gyermekek szamos megterheld érzést is hordoznak
magukban, s amennyiben ezeknek észrevétele megvaldsulhat, és hozzajuk
illeszkedo érzékeny valaszreakciot kaphatnak gondozojuktol, az jelentds tdmaszt
nyljt megnyugvasuk elérésében, ami altal pedig 0j erdkre is lelhetnek magukban.
A valaszadok gondolatai megmutatjdk a célcsoport élményeinek
Osszetettségét, egyarant érintve a kdzosség reakcidibol eredd, és az ezek nyoman
kialakulé személyes, bels6 vilagban azonosithaté élményeket. Lathato a valaszok
megfogalmazasa nyoman is, hogy tobbségében kiemelt élményekként keriiltek
azonositasra az egyéni negativ érzések, a bezark6zdshoz vezetd élménykorok,
valamint a kornyezet negativ reakcioibol eredeztethetd, illetve ezek
kompenzalasaként megmutatkoz6 viselkedésformakhoz kothetd élmények.
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A rahangolodo nevelést megvaldsito pedagogusi viszonyulds — a sériilékenység
megérzése

A megterhel6 élményeket atélé gyermekek sériilékenységének megérzését segitd
jelzések azonositasahoz kapcsoldddan a kovetkezo jellegzetes fobb valaszok
szilettek:

kedvetlenség, lehangoltsag, szomortsag, mosoly elmaradasa

csendes, keveset beszél, szegényes szokincs, szlikszavii, monoton beszéd
batortalanul, visszafogottan beszél, nem mer beszélni, bizonytalan
keriili, eltereli a témat, masrol kezd beszélni

lekicsinyli magat

negativumokkal teli, 6rok negativitas, negativan értékeli magat is, negativ
kommunikacio

onringatas, befelé fordulas, csoporton beliil egyediil érzi magat
tartozkodo, visszahuzodo, félszeg, gyakran van egyediil

védekezd testtartas

jatéka szomoru, lehangolt

barati kor hianya, lathatéan nem baratkoznak vele

félreiil a tobbiektol

sir, sokat sir

elutasito

verekedés, agresszid, indulatossag

mast csinal, mint amit kellene

tanacstalan, sokat kérdez

Természetesen a gyermekek akar ugyanazon élethelyzetekben is sokféleképpen
érintddnek meg, igy a segitdk csak akkor tudnak megfelelé tdmaszt adni
szdmukra, ha ezt a személyes kiilonbozOséget is figyelembe veszik. A valaszadok
gondolatai mindemellett kifejezik, hogy mind az egyediillét, a zarkozotta valas,
mind az agresszivitas, elutasitds tdmado jellegii kifejezése, mind pedig a kitérd
reakciok fontossdggal birnak, és személyes odafigyelést, a pedagogus
rahangolodasat, megértési torekvéseit igénylik a megfeleld segitési mod
megtalalasanak érdekében. A pedagogus tehat hidba latna jonak bizonyos
beavatkozasokat, ha a sajat segit6i szandéku elgondoldsait nem szabja az egyén
jelzéseire, pillanatnyi, itt és most-ban kifejezett reakcioira, akkor kdénnyen
félrecstiszhatnak a térekvések — a gyermek jelzéseinek folyamatos monitorozasa
¢s az ahhoz illeszkedo valaszreakcidé megtalalasa tehat alapvetd a folyamatban.

A rahangolodo nevelés kifejezddési modjai
A célcsoport élményeinek, reakcidinak korvonalazasa utdn a rahangolodo

nevelés kifejezodéséhez segitséget jelentd csatorndk azonositdsa allt
kozéppontban. A valaszadoknak oOtfoka skalan kellett megadniuk sajat
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megitélésiik alapjan az egyes csatornak fontossag, sziikségesség szerinti értékét 0
¢és 4 kozott, ahol 0: legkevésbé sziikséges ... 4: leginkabb sziikséges, illetve 0j
csatornaval kiegésziteni a felsoroltakat. Az egyes szempontokhoz kapcsolodo
atlagértékek sorrendben a kovetkezok lettek:

érzések atélése: 3,58

mosoly: 3,7

fantazia, a helyzetének elképzelése: 3,55

szabad kibontakozas engedése: 3,54

szemkontaktus: 3,52

informacio az illetd helyzetérdl: 3,42

érzések megfogalmazasa: 3,42

tudatos atgondolas: 3,26

csend: 2,93

érintés: 2,84

szabadon lebeg6 figyelem: 2,55

mas tényez06 sziikséges: empatia, bizalom, egyéni sajatossagok
figyelembe vétele, érdeklodés, kérdésekkel pontositas

A valaszadok a gyermekek vilagara valdo rahangolddasuk kifejezddési
teriileteként tehat leginkabb az érzések atélését talaltak 1ényegi szempontnak,
emellett az atélt érzés megfogalmazasa mar kevésbé fontos meghatarozonak
bizonyult. Nagyobb hangsulyt kapott tovabba a gyermek helyzetének
elképzelése, ami a fantdzia altal akdr mélyebb bevonddast is jelenthet az
Osszhang kialakuldsdban. Hasonld segitséget tiikr6z a folyamatban a gyermeki
szabad kibontakozas engedése, ami valoban el6hivhatja az O sajat egyéni
vilagdnak megmutatdsat, ezzel pedig formalasanak lehetdségét is sziikség esetén.
A pedagogus biztatd tAmogatasanak kifejezésében a mosoly és a szemkontaktus
jelentésebb tényezonek mutatkozik, 4&m a csendben kovetés érdekes modon
kevésbé bizonyult 1ényegesnek. A megkérdezettek korében mindemellett sajat
gondolataik mentén kiegészité valaszok is megfogalmazodtak. Jo latni ezekben
azoknak a tényezOknek a rogzitését, amelyek a rdhangolddast igazan teljessé,
mélyebbé is formaljak, s a bizalommal, az egyiittérzéssel valdo Osszefonodasat
ugyancsak alatamasztjak.

A rahangolodo nevelést segito pedagogusi személyes jellemzok
Kovetkezo kérdésben azoknak a pedagdgusi tulajdonsagoknak a pontositasa volt

a valaszadok feladata, melyek a rahangolodd nevelés megvalosulasdhoz
sziikségesek. A valaszok fobb tendenciai a kdvetkezok:
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empatia, egylittérzo képesség, atérzo képesség, megérzes
személyessé tevés, kdzvetlenség, baratsagossag, tiirelem
odafigyelés, figyelmesség

megertés

kedvesség, szeretet

megbizhatosag

segitbkészség

tudatossag

nyitottsag, szinteség

talalékonysag, kreativitas, humor

precizitas, pontossag

elhivatottsag

jO emberismeret

problémamegoldo képesség

A pedagogus-gyermek kapcsolat pozitiv formalédasahoz természetesen
alapvetéen minden helyzetben sziikség van bizonyos érzelmi ¢és tarsas
készségekre, am a gyermekek személyiségére jobban fokuszalni tudd pedagogus
személyes vilagat tekintve ezek koziil egyesek hangsulyosabba kell valjanak. A
rahangolddasi  készség mélyebb megérzésekhez is segithet, s a Kkapott
valaszokban is kirajzolodo kelld tiireclemmel, kibontakozast tamogatd
viszonyulassal, id6 biztositdsaval és fogadokészséggel a gyermek bizonyosan
kozvetleniil is érezni fogja, hogy nincs egyediil.

A valaszadok gondolatai alapjan a rahangolodas kifejezését sziikséges
kisérnie tovabba a pedagdgus kreativ, a gyermekek nyelvét is érté szemléletének,
mindemellett a folyamat akkor valhat teljessé, ha a gyermekkel kozosen atélt
érzések mellett azok tudatositdsa is megvaldsulhat, s a precizitas és a
problémamegold6 készség, mint a felndttek irdnymutatdsanak kapaszkodot adod
lehetdségei szintén kifejez6dhetnek — az adott gyermek személyére szabva
természetesen.

A rahangolodo nevelést segiti, pedagogiai eszkoztarban rejlo jellegzetességek

A rahangolddé pedagogus személyes jellemzdinek azonositasan tul a kapcsolodod
nevelési eszkodztarnak, szobeli és nem szoébeli viszonyuldasmodnak pontositasa
volt a kitoltok kovetkezd feladata. Ezen nevelési jellegzetességek korében a
kovetkezo jellegzetes valaszok fogalmazodtak meg:

baratsagos hozzaallas, pozitiv hozzaallas, dicséret, bizalom tAmogatasa
tirelem, nyugalom, nyugodt hangnem

figyelmes meghallgatas, nyugtato szavak, ovatos kérdezés és odafigyelés
beszéltetés és meghallgatés, figyelmesen meghallgatni és vigasztalni
mosoly, szemkontaktus, biztato tekintet

érintés, simogatas, kozelség — biztonsagérzet
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hagyni a gyermek személyiségének kibontakozasat

kevésbé hierarchikus 1égkor

gazdag eszk6zok, jatékok, rajzolas

kreativitas

nyitottsag, kozvetlenség

érzések bemutatasa és atélése, megfogalmazasa és tudatositasa, megerdsitések
kiildése

sajatos képességek figyelembe vétele

példamutatas

Tekintettel arra, hogy barmilyen nevelési elv csak a pedagogus személyén,
kozvetlen pedagogusi eszkoztaran keresztiil fejez6dik ki, ennek pontositasaval
bizunk abban, hogy gyakorlati mintat is nyQjthatnak a megfogalmazddo
gondolatok.

A kérd6iv kérdéseire kapott valaszok a rahangolodd nevelés
megmutatkozasahoz elengedhetetlen nyugalmas, biztonsagérzést sugarzo 1égkort
emlitik legtobbszor, ami a szavakon tali csatornak szerepére iranyitja a figyelmet
— pl. a mosoly, a joles6 érintés megvalosulasaval. Amennyiben ezek
kifejezodhetnek, tigy lehet remény arra, hogy a szobeli kapcsolatba keriilés
ugyancsak egymasra hangolodast, Osszhangot, és tovabbi kozeledési
lehetdségeket rejt. Ehhez természetesen az is fontos, a beszélgetés soran szintén a
gyermekre hangolt viszonyulds tiikr6z6djon, vagyis a pedagdgus csendes
odafordulasa, meghallgatd szandékanak kifejezése valdsulhasson meg, melyek
altal a gyermek a sajat tempdjaban tud oldodni, a pedagogus figyelmét el- és
befogadni.

Megsegiti a folyamatot a gyermek sajatos nyelvének teret engedés, ehhez
illeszkedd eszkozok, jatékok valasztasa, valamint a rdhangolodds pedagogiai
tdmogatasa célzottan az érzéseket kifejezd és tudatositd feldolgozason keresztiil.
A pedagogus megerdsitd visszajelzései alapvetd segitséget jelentenek az adott
gyermeki reakcid gyakoribba valasaban, legyen az akar a bezarkdzas csdkkenése,
vagy egy indulat megszeliditése. Ha pedig 6 maga azt érezheti, hogy térsat
kapott, aki megérti 6t, ezzel jobban elfogadja kezdeményezéseit, akar formalod
torekvéseit is.

A rahangolodo nevelést segiti kornyezeti tényezok

A pedagogusi torekvések megvalosulasanak elengedhetetlen kiséréje mindaz a
kornyezet, amely tevékenységét kiséri, koriilveszi. A rahangolodod nevelés
kifejezodését segitd kdrnyezet azonositasara vonatkozé valaszadoi gondolatok a

kovetkezok:

csend
elfogad6 kornyezet
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baratsagos helyszin

nyitott csoporttarsak

nyugalom

pozitiv, vidam helyszin
kettesben a pedagogussal
természetes, kényelmes kornyezet
eszkozokben gazdag kornyezet
nyugodt, megszokott kdrnyezet
egyéniséghez kozel allo
fesziiltségmentes

stabilitast sugaroz

otthonos, tAmogato, biztonsagos
melegséget sugarzo

A valaszokat attekintve lathatd, hogy a rahangolddast segité kornyezetet
leginkabb olyan jellegzetességek kiemelésével korvonalaztak a valaszadok,
amelyek a megnyugvast, a biztonsagérzést, s ezaltal a személyes tamasz
¢lményét, valamint a kibontakozas tamogatasat is megsegitik. Szerepet kapott a
stabilitas, az allanddsag élménye, amely ugyancsak a biztonsagérzés forrasa, s a
vilag kiszamithatésaganak atélésén tul az egyén Onmagara talalasanak, lelki
megerdsddésének tamaszaul is szolgalhat.

A rahangolodo nevelésril dsszességében alkotott gondolatok

A gyermekek vilagara vald rahangolodas pedagogusi kifejez6dési formaira és
kornyezeti meghatarozdira valo figyelem utan a valaszadok feladata az volt, hogy
benyomasuk alapjan egy hasonlatot keressenek hozz4 kapcsoldddan, fejezzeék be
a kovetkez6 mondatot: ,,A rahangolddo nevelés olyan, mint ...... 7. A kovetkezo
jellegzetes valaszok érkeztek:

eggyé valni valaki érzéseivel

egy babavaras

az anya-gyermek kapcsolat kialakulasa

egy elég jo édesanya

eliiltetni egy magot, gondozni, és varni, mig virdg nem lesz bel6le
egy folyamatosan odafigyeld nevelés

egy kotetlen beszélgetés a tarsammal

egy foldontali élmény

apaly-dagaly

egy masik személy boérébe bujas

a gyermek érzéseit figyelni, képességeit segiteni
megszeliditeni egy vad kiscicat

egy ko simara csiszoldsa

egy szornyet megnyugtatni

felkarolni az elesettet
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valakit megtanitani a bels6 motivacid megtalalasara
ravezetni valakit sajat maga elfogadasahoz
a gyermek megfeleld fejlodéséhez sziikséges eszkoz

A megfogalmazott mondatbefejezések kapcsan szépen kirajzolodik a
rahangolédd nevelés {lizenete, a kifejezOdésével atélhetd élmények: a
személyiségbeli megnyugvas, egyfajta uj erdre talalas lehetGsége. A legtobb
valasz a kapcsolatba 1épés kora gyermekkori, akar varandossaghoz kapcsolodo,
édesanyaval megvalosuld ¢lményeihez teszi hasonlatossd a rahangolodo
pedagogus  viszonyuldsat a  gyermekekhez. Masok az  egyiittérzés
megvaldsulasahoz illeszkedd élményeket idézik fel a rahangolddas segitségével,
¢s megjelenik az érzések és a személyiség formaldsanak lehetésége is a
rahangolddas kifejezodésén keresztiil.

Osszegzés — a pedagégusok rahangolédasi készségeinek fejlesztése

A gyermekek és a pedagogusok életének jelentds meghatarozdja az iskola és
annak 1égkore, amelynek alapvetd jo érzést és huzderodt, személyes kibontakozast
segitdé formajanak megvaldsulasa mindannyiuk szamara tamaszt jelenthet.
Természetesen mindez tobb tényezd egyiittes hatasanak tiikrében formalodik,
amelyek koziil a jelen iras a pedagdgusi rahangolddas készségével, kifejezodési
formaival, megsegité kornyezetével és lehetséges hatdsmechanizmusaval
foglalkozott.

Bizonyos, hogy ha a gyermekek atélhetik, hogy pedagdgusaik az
elvarasokon tul rajuk, az 6 személyiikre is igazan figyelnek, meghallgatjak oket,
megoszthatjak vele jo és kevésbé jo élményeiket, tapasztalataikat, ezzel tarsat
kapnak személyiikben, igy a pedagogussal valo koétddésiik is pozitiv érzésekkel
kisérodhet, ami pedig tanulminyi eredményességet is megsegiti. Foként a
kisiskolasok szamara jelent kiemelt ko6tédési tampontot a pedagogus, de azoknak
a gyermekeknek, akik testi, érzékszervi vagy mas sériilésekkel kiizdenek, szintén
jelentés kapaszkoddét adhat — mindez pedig az érzelmek vildgan keresztiil
bontakozik ki igazan.

Nagy segitséget jelenthet a rdhangolodd nevelés megsegitésében tehat a
pedagdgusok érzelmi kompetenciainak megerdsitése, ami a kovetkezd
tényezokkel valhat teljessé:

(1) az emocionalis allapot tudatositasa;

(2) masok érzelmeinek felismerése;

(3) az adott kultarara jellemz6 érzelmi és onkifejezési szotar hasznalata;

(4) masok érzelmi élményeibe valdo empatikus €és szimpatikus bevonodas;

(5) annak realizalasa, hogy a bels6 érzelmi allapotnak nem kell megfelelnie

a kifejezésnek;
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(6) adaptiv megbirk6zas a riaszté vagy stresszt okozé érzelmekkel
Onszabalyozo stratégiak hasznalataval;

(7) annak tudatossaga, hogy a kapcsolatok kialakitdsaban szerepe van annak,
hogyan kommunikaljuk érzelmeinket;

®) érz}(e):lmi onhatékonysag: a sajat érzelmek elfogadasa, egyensuly, moralis
érzék.

Az érzelmi kompetencia fontos hatasa a sajat érzelmek iranyitasanak képessége,
amely donto jelentdségli az egyén tagabb tarsas kapcsolatainak, interperszonalis
folyamatainak kezelésében is.”’ Bizunk abban, hogy mindez minél tobb
pedagdgus-gyermek kapcsolat pozitiv formalasaban is segitséget jelenthet
csakigy, mint a rahangoldédas megvalosulasaval atélhetd tdmasz ¢lménye
tarsaink és sajat bels6 vilagunk irdnyaban — hiszen G. Bernanos szavaival:

Az élet arra tanit, hogy senki nem taldl vigaszra, ha mast nem vigasztal.
Semmit sem kapunk, ha nem adunk.
Csak a Teremt6 ajandékoz igazan, emberek kozott csupan csere torténik.”
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Elokészités

Miért is a fenti kettds cim? Azért valasztottam ezt a megoldast, mert ennek
nyoman olyan értékegyiittes-kapcsolat ad alapot a Szent Ldszlo kirdalyunkrol
sz0lo  hires Laszlo-ének feldolgozdsahoz a keresztény nevelés eszméi
ismeretében, hogy szakmai és lelkiismereti vétek lenne hallgatnom, amikor e
kiilonleges nyelv- és irodalompedagogiai alkalom, nevezetesen jelen versiink
szamos tanitas- és tanulasszervezési lehetéséget kinal szamunkra, a keresztény
pedagdgia jelentéségét megvallok és alkalmazok szamara.

Amint az koztudott, a 2017-es esztendé a nemzetpolitikai allamtitkarsag
elokészitd  tevékenységének koszonhetéen Szent Laszlo-emlékév  lett
lovagkiralyunk tronra 1épésének 940., valamint szentté avatasanak 825.
¢évforduloja alkalmabol.

Vajon utana jart-e mar kutatd annak, hogyan valosult meg az anyaorszagi és
a vilagban szerte é16 magyarsag mindennapjaiban ez a jeles kettés évfordulo,
megemlékezés-sorozat? Szamosan vagyunk, akik azzal is megelégednénk, ha hirt
kaphatnank arr6l, hogy a magyar nyelv és irodalom tantdrgycsoport
megkeriilhetetlen miiveltséganyagavd emeltetett a Szent Ldszlo kirdlyunkrol
vallé, az 6t 6dai emelkedettséggel megvallé versiink, az Enek LdszIo kirdlyrol
cimii. Talan nem tulzok, ha jelzem, hogy szinte hallottam, vagy legaldbbis
hallani véltem szdmos tandrtarsam felszisszenését, esetleg ellenvetését is,
mondvan: annyira megveszekedetten tilzsufolt mar az aktualis irodalomtanterv,
hogy valdsaggal provokacid az én imént jelzett torekvésem, illetleg javaslatom.

Meégis kiallok a felvetésem érvényessége mellett, mert tudom, hogy magyar
nyelv és irodalom szakos tanarként béles eldreldtissal emlékezeterdsito,
tiszteletnoveszto magyarordkat szervezhetiink, amelyeken didkjaink olvasds- és
vitakulturdjat jelentékenyen fejleszthetjiik. Torténelemtanari kozremikodéssel
kitagithatjuk nemes céljainkat, mindenekel6tt a szemlélodés, a hozzdaadds, a
hasznossag vonatkozasaban, mert ezek a nyelv- ¢s irodalompedagogiai

! Ezaton koszoném meg dr. Mészaros Laszlo PhD neveléstorténész, féiskolai docens (AVKF)
biztatasat, amelynek folyomanyaként elkészitettem jelen konferenciadolgozatomat. Azért is
koszonettel tartozom, mert attekintette és lektoralta a kereszténységgel kapcsolatban 1évo, itt idézett
tételeket, adatokat, ismereteket.
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szegmensek jotékonyan, legfoképpen: eredményesen segitik szaktanari és
pedagogiai munkankat, kivaltképpen a keresztény pedagodgia mindennapjaiban,
mivel az egyetemességet is megvalld keresztény vildglatas homlokterében a
hitiinkre alapozott, a hitiinkbol sarjadt nevelési értékek szoros kapcsolatban
dllnak a tuddssal; természetesen az értékallo, vagyis nem a tovafuté hullamok
taréjaira, nem a sivdo homok hatara odavetett tudasrol szolok.

A karpataljai magyar nyelvli didkok tanitasaval Osszefliggésben évekkel
ezelott Beregszaszi Aniko vetett fel olyan kérdéseket, amelyek az anyaorszagi
nyelv- és irodalomoktatas-tervezéssel foglalkozok horizontjat is erételjesen
befolyasolhatjak, tudniillik az oktatas szemléletében elengedhetetlen viltozasok
sarokpontjava kell lennie ,,a mem azt tanitunk, amit kell, ahelyett, hogy
beldtndnk: nem gy tanitunk, ahogyan kell”” attitiidnek, vilaglatasnak, az ezzel
a szemlélettel torténd tanitdi, tandri azonosulasnak. Vessiik fel ijra és ujra, amig
radikalis valtozas nem lesz, mivel a nyelv- és irodalomtudomany tanitasa all a
tanitas- ¢és tanulasszervezés kozéppontjaban, mikdzben markansan az értékelvii
személyiségfejlesztd kompetencidknak kellene rendezoelvként 1éteznilik nyelv-
¢s irodalompedagdgiai gyakorlatunkban.

Gyakorta vetédik fel kutatdsaimmal és tanulmanyaimmal 6sszefliggésben:
miért nem tarom el6 azt, hogy mit kellene tenniiik a magyar nyelv és irodalom
tantargycsoport pedagodgusainak a didkok személyiségét tiszteld eredményes
kompetenciafejlesztés érdekében. Egyszerii a valaszom, mivelhogy magam sem
tudom a gyogyir, a megoldas receptjét. Az az erbs feltételezésem, hogy azért a
szemrehanyas az altalam artikulalt torekvéseimmel, a kontemplativ jelleg, additiv
szemléletii, funkciondlis nyelv- és irodalompedagogiai stratégiammal
kapcsolatban, mert azt varjak el télem az ez id6 tajt dramaian csticsosodo
aggalyos magyarorszagi tanitasi eredményeinkkel Osszefiiggésben, hogy adjak
gyakorlati tandcsokat az ismeretfetisizald, a didkok érdekeit vajmi csekély
mértékben figyelembe vevd, jelenleg hatdlyos Nemzeti alaptanterv mielébbi
levaltdsa érdekében. Az én mesterségem mas, mivelhogy én magyar nyelv és
irodalom szakos tanar, valamint alkalmazott nyelvészként els6sorban a nyelv- és
irodalompedagogiai gyakorlat kutatéja vagyok, nem pedig ilyen-olyan lelkiségii
oktatasiranyité politikus. A ’90-es évek derekan két nemzeti alaptanterv
elkészitésében vettem részt Magyarorszagon, koziililk kivaltképpen a
kompetenciakra fokuszalo alapdokumentumunkra® gondolok orvendezve. Az
azoéta lezajlott tantervvaltoztatasok és a jelenleg is fékevesztett habzassal dulo, az
ismeretimadatra kihegyezett Nemzeti alaptanterv ellenében hiaba adtam
racionalis érveken alapuld tanacsokat, a siiket fiileket nem sikeriilt hallova
tennem. A Magyar Tudomanyos Akadémia tudomanyos 0sztondijas kutatojaként

2 BEREGSZASZI Aniké (2012): A lehetetlent lehetni. Tantdrgy-pedagégiai iitmutaté és
feladatgyiijtemény az anyanyelv oktatasihoz a karpataljai magyar iskolak 5-9. osztdalyaban. Tinta
Konyvkiado, Budapest

* H. TOTH Istvan — GALOSNE SZUCS Emilia (1994): Irodalmi felkésziiltség. In: NAGY Jozsef
(szerk.): Fejlesztési kivetelmények. Iskolakultura, 1-2., Budapest
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behatoan vizsgaltam meg immar negyedszazada az akkor hatalyos tantervek és az
azokra alapozott irodalomkdnyvek miivészetelméleti fogalombazisat, majd ezt a
tekintélyes  elemszamu  listait  egybevetettem  10-14  éves  tanulok
milismertetéseivel, jelesiil versekrol, elbeszélésekrol, regényekrdl szolo irasbeli
fogalmazasaival. A kirajzolodott szakszomezo-alakzattal Osszefiiggd lesujtod
tapasztalataimrél a sikeresen megvédett kandidatusi értekezésemben adtam
szamot' a Magyar Tudomanyos Akadémia Doktori Tanicsa elbtt. Az
oktataspolitikai  dontéshozok sziikkebliisége folyomanyaként mégis az
ismeretkozpontusag emeltetett piedesztialra, holott idokozben a vilagban
radikalisan atalakult az oktatas- és nevelésfilozofia, ehhez csatlakozva az
oktatastechnika kinalati arzenalja is, am a tanitas és nevelés egyetemességével,
komplexitasaval szembenyomuld egytankonyviiség, egyentankinyviiség uralta el
a magyar iskolak vilagat.

Jelen Kkoriilményeink ismeretében, mintegy Onmagunkat erdsitendd
induljunk ki abbdl a ténybdl, miszerint a katolikus sz6 egyetemest, altalanost
jelent. A szd eredete a gorog nyelvbdl vald katholikosz, amely a kata holon
valami felé, valami szerint és az egészet, tokéleteset jelentd kifejezésbdl ered,
vagyis a katholon jelentése az egészhez tartozo, teljességben és harmoniaban
levo, egész szerinti, igy a fogalom lényege: tékéletes modon birtokolni a tudist.

Es innent6l van, mert kell lennie az elsé kérdésiinknek a katolikus
pedagdgiai gyakorlatban is, jelesil: Mi a tudds? A tudds mindig valamire
vonatkozik, valamilyen mddon 1étrejon, miikodik, sokféle formaban jelenik meg.
Az, hogy valaki valamilyen szinvonalon olvas, formal véleményt az olvasott
alkotasrol, és kozben valamilyen mennyiségii és min0ségli fogalmat hasznal, az
illeté tudasanak leképezodését kovethetjiik nyomon. Nemcsak a szerkezetét és
szerepét tekintve lehet mas és mas a tudds, hanem a szinvonaldban is (Nagy
1985). A tudassal kapcsolatban elterjedt nézet, hogy a tudasnak két osszetevije
van: az egyik a megismerés eredményeként 1étrejove ismeretjellegii tudds, a
masik a cselekvéssel, a tevékenységgel Osszefliggd képességjellegi tudas,
amelyet a ,tudni, hogy mit” jellemzi; idesorolhatok a kiilonb6zd képzetek,
fogalmak, leirdsok, tények és adatok. A képességjellegii tudast a ,,tudni, hogy
hogyan” jellemzi, amikor is az ismereteknek a gyakorlatban torténd
alkalmazasarol, a cselekvések, tevékenységek kivitelezésérél van szo.” Mindeme
lényeges megallapitasokra figyelve, a kutatdsi eredményeimet és a kozel ot
évtizedes tanitdsi gyakorlatom tapasztalatait sem feledve rogzitem, hogy a
pedagogusoknak a legsokoldaliibb, legrétegzettebb tudomdnyos szaktargyi
ismeretekkel felvértezettekként a didkjaik személyiségére és képességeire
figyelve feltétleniil gyakorlatias attitiidiiként kell megjelenniiik a tanitds- és
tanuldsszervezés, valamint a tanitis- és tanuldsirdanyitds valamennyi

* H. TOTH Istvan (1997): ,, Az olvasds: folfedezés”. Egy korosztdly irodalomértésének alakuldsa.
Kandidatusi értekezés. Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest

> LAPPINTS Arpad (2002): Tanuldspedagdgia — A tanulds tanitisanak alapjai. Comenius Bt.,
Pécs
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szegmensében. A pedagdégus ma mar alapvetden egyiittmiikodd €s orientalo,
vagyis tajékozott, ismerds, jol informalt, mert tudja, mi hol van a nyelv- és
irodalomtudomanyok legkiilonb6zobb teriiletein, azok kontextusaban, és képes a
tanitvanyai zavartalan nyelvhasznalatat, olvasmany- és szOvegértd kulturajat
szlinteleniil gyarapitani, tehat semmiképpen sem a tutit megmondo vezér a
tanteremben. Ilyen tanitd és/vagy tanar a katolikus pedagogiai gyakorlat
szakembere. Olyan, akit az a személyes elkotelezettség jelez, mint amin6ét Miiller
Péter fogalmazott meg: ,,Néztél mar gyerekszembe? Par éves gyerek szemébe.
De nem tugy felszinesen, ahogy mi egymasra néziink — hanem komolyan.
Kivancsian. Mélyen. (...) Edenkerti tekintet ez. Zavartalan békés. Tiszta. Es...
boldog? Igen, boldog. De nem ugy, hogy 6romteli, hanem ugy, hogy egységben
¢l 6nmagaval: egy olyan vilagbdl néz, ahol nincs még hasadtsag, drama, — ahol a
1élek még nem koszos.”®

Célkitiizés

Az elézdekben megmutattam azt a hatarozott allispontomat, miszerint az Enek
Laszlo kiralyrol cimii himnikus szdarnyaldsu versiinknek létjogosultsdga van a
katolikus pedagogiai gyakorlat keretében a szemlélodo, hozzaado, haszonelvii
nyelv- és irodalompedagdgiai stratégia mentén tanitd pedagdgus tanitasi és
tanulasi folyamatokat szervezé munkajaban. Ennek a tobb évszazados irodalmi
alkotasunknak a belsé és kiils6 koncentracioban Kkiteljesedd feldolgozasaban
mindenképpen helye van a magyar nyelv torténeti értékeire valo ramutatasnak, az
egyhaz- és miivelodéstorténeti tények, adatok és Osszefliggések bemutatasanak,
az olvasmanyérté és mielemzé képességek fejlesztésének, megerdsitésének,
valamint a tanul6éi hatranykompenzéaldsnak ugyanigy, amiként a differencialt
tehetséggondozésnak is.

Erdemes kiindulopontnak venniink azt, hogy a vallasos hangvételii és a
vallasos kifejezésekkel atszott koltészetiink miképpen toltddott  vilagias
tartalommal. Hogy ez igy van, azt jol szemlélteti a nép ajkan tobb évszazadot
megélt, a Gyongyosi-kodexbdl, valamint a Peer-kodexbdl eldkeriilt, a ma
emberének is gondolatokban, érzelmekben és nyelvemlékekben egyarant gazdag
mil, az Enek LaszI6 kiralyrol cimii.

Megfeleld elokészitéssel: a szemlélodoé (kontemplativ), hozzdado (additiv)
és haszonelvii (funkciondlis) nyelv- és irodalompedagégiai stratégia elveinek’
mozgositdasdval nemcsak fOhajtasra inditd, hanem kompetenciafejlesztd magyar
nyelv és irodalom szaktargyi 6rdkat tarthatunk. Ezt szolgdlja, ezt timogatja ez a
konferencia-el6adasom nyoman szerkesztett irasom, amelyik szemlélodésre,
feladatépitésre és kreativ feladat-kidolgozasra késztetd tevékenységsorozatat a

S MULLER Péter (2006): Boldog lelkek tinca. Pécsi Direkt Kft. Alexandra Kiaddja, Pécs

" H. TOTH Istvan (2015): , Nem fecske médra...” Kalauz az olvasmdnymegértés fejlesztése
nemcsak tanitok és magyartandrok szamdra. Karpataljai Magyar Pedagdgusszovetség Tankonyv-
és Taneszkoztanacsa, Beregszasz
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kompetencia alapt pedagogiai gondolkodas elemeit figyelembe véve terveztem,
illetéleg szerkesztettem meg, kamatoztatva szakmai lektorom hasznos tanacsait.

Hattérismeretek

Amikor didkjainkkal a szemlélodo, hozzdado, haszonelvii nyelv- és
irodalompedagogiai stratégia mentén szoros szovegelemzo modszerrel rétegrol
rétegre, az olvasé személyiségegészét gyarapitoan a kiilsé és a belsé
koncentrdciora is figyelve valoban fel akarjuk dolgozni az Enek Laszl6 kiralyrol
cimii kolteményt, akkor nekiink, magunknak, keresztény szellemiségii
pedagdgusként a keresztény nevelés alapelveit a kdvetkezd, az igazsagrol valld
tételekben ekképpen sziikséges latnunk:

Az igazsag abszolut, foltétlen.

. Az ember biinds médon elnyomhatja az igazsagot.

3. A keresztény ismeretelmélet elkeriili az idealista és materialista
egyoldalasagot.

4. A keresztény ismeretelmélet elkeriili az empirizmus és
racionalizmus sz€élsdségét.

5. Az europai kultura az igazsag prioritasara épiil.

N —

Feltétleniil idetartozik, hogy a keresztény ismeretelmélet azt is hangsulyozza,
hogy minden igazsdg emberségiink egészét érinti °

Mindezek ismeretében, valamint a személyiségegésziinkben és a keresztény
pedagdgiai attitlidiinkben vald meglétiiknek a tudataban — nyilvanvaléan nem a
teljességre torekedve! — tekintsik at az Enek Ldszlé kirdlyrél cimi
kolteményiink keletkezés- és értelmezéstorténetét)’

Ha a Szent Ldszlo-ének nyelvemlékiink papirjanak vizjegyét vizsgaljuk,
kétségteleniil a 16. szazad elsd évtizedei jelennek meg tudatunkban. Zavarban
van a szemlélddd: lehetséges Laszlo-vers a késo-kozépkor idején, Matyas halala
(1490) utan, a Dozsa-féle parasztlazadas (1514) szomszédsagaban? Ki vagy kik
hoztak létre? Mi volt a céljuk vele? Hol, milyen nyelven sziiletett meg? Ez a szép
ének miifajilag vitathatatlanul parja a Néhai jo6 Matyas kirdly... kezdetli versnek.

Els6 olvasasra is megallapithatjuk, hogy valldsos ihletésii az Enek Lészlo
kiralyrol, de bévelkedik vilagi elemekben is. Meritve jelen Laszlo-ének vallasos
motivumaibol, ezek lathatok-olvashatok  elséként: idvezlégy, szent,
szenthdromsag, dragalatus gyongy, fényességes csillag, Jézus Krisztus, Sziz
Maria, istennek angyali, ,.tisztasdgnak tiszta oltalma”. A mii vilagi elemeinek

8 TROSITS Andras (2002, szerk.): Gyakorlati keresztény pedagdgia (kényvsorozat). Veszprémi
Erseki Hittudomanyi Féiskola, Veszprém

° H. TOTH Istvan (2007): Egy gondolat- és érzelemgazdag nyelvemlékiink az irodalomtanitdsban
Enek LaszI6 kiralyrél. Magyartanitds, Budapest
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korébol ezeket valogathatjuk: Magyarorszag, Béla kiraly, Lengyelorszag, Varad,
Laszlo, korona, tatarok, a meszeskapui gy6zelem, terekek.

A Lészlo-ének lel6helyét jeleztem mar a fentiekben, ezért is adodik a
kérdés: az eredet latin vagy magyar? Gerézdi Raban A magyar vilagi lira
kezdetei cimili rendkiviil sokrétii tanulmanyaban szenvedélyesen bizonyitotta,
hogy ,,az eredeti: latin, a magyar ennek hiv forditisa”.'’ A tragikus hirtelenséggel
elhunyt szerz6 a Janus Pannoniustol Balassi Balintig cim{i kotetében jozan
gyakorlatiassaggal adta a tudomany tudtara érvekkel alatimasztva, hogy latin és
magyar valtozatban egyardnt szép ez a kozépkori vers.

Erdemes ezt is tisztaznunk: énekrdl vagy himnuszrol van-e sz6? Nem
véletlen ez a kérdés, ugyanis korabban himnuszrol beszéltek, mivel himnusznak,
vallasos éneknek tiinik a kéltemény. Az egyhaz egyik szentjét, az Arpad-hazbél
vald, Lengyelorszagban sziiletett Ldszlot (kiraly 1077-95-ig) magasztalja az
ismeretlen szerzd. Vessik egybe a kezdo- és a zard sorokat!

»ldvezlégy, kegyelmes Szent Laszl6 keraly!
Magyarorszagnak édes oltalma, ...”

,,Dicsérjok otet angyelok mondvan:
Idvezlégy kegyelmes szent Laszlo keraly!”

Felismerhetéek a latin himnuszkoltészet fordulatai. Kapcsoljuk ide a mar
kigyiijtott vallasos motivumokat és ezeket a jelzés szintagmakat: dragalatus
gyongy, fényességes csillag, tiszta edény.

Ez a mu kétségteleniil a magyar vilagi lira gotikus szépségii alkotisa. Az
itteni példatdar megalkotdsdban a Szent Laszlo-énekrdl késziilt tanulmany'
jelentds segitséget nyujtott. Adodik a kérdés: melyek Laszld kirdly érdemei?
Maga a vazlatos Osszedllitds is értékek gyijteménye, ime: magyar kirdlyok
dragalatus sarja, Magyarorszag felvirdgoztatdja, a magyar fold véddje
(meszeskapui gydzelem: 1091), lovagkiraly: kitiinik testi erejével, valamint
belsod-lelki) értékeivel, az 6 feladata Magyarorszag oltalmazasa és kormanyzasa;
keresztényi érdemekkel bir, templomépitd, a keresztény hit bajnoka: mindezek a
nemzeti Ontudatot sugalmazo fobb elemek, egyuttal valldsos ihletésii {izenet is.
Szandékosan rendeztem igy a mi egyik alapproblémajat megvilagito
kifejezéseket. Ennek a csoportositasnak a célja az elvildgiasodasi folyamat
érzékeltetése. A valldsos ihletésii iizenet keretiil, disziil szolgalt egy, a nemzet
elott allo feladat koltdi megfogalmazasara, kiemelésére. Arrdl van szo, hogy
kiiszobon allt a cseh habort, és 1475 a nagy lehetdséget kinalta: Matyas kovete ki
is fejtette a papa elott tartott beszédében, hogy kiralya, a térokverd Hunyadi
Janos sarja Attila kései utdda; Corvin Matyas meg fogja védeni a kereszténységet

' GEREZDI Raban (1962): A4 magyar vildgi lira kezdetei. Akadémiai Kiado, Budapest
! VEKERDY Jozsef (1979): Szent Laszl6-ének. In: KOMLOVSZKI Tibor (szerk.): A régi magyar
vers. Akadémiai Kiad6, Budapest
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mind a torok, mind a huszita ragaly ellen. Kimondhato, ismerve Matyas
torekvéseit a csaszari cimért, a Laszlo-ének az udvar céljait ,,megideologizalo”
propaganda kifejezése, vagyis aktualis politikai cél és orszagos érdek hiriil addja
volt ez a mi, a kdntdse, kelléktara hagyomanyos ugyan, mégis bizton allithatd: a
kozépkori ismeretlen szerzdjii latin nyelvii magyar koltészet legszebb darabja.

Alaphangulata emelkedett. Magasztos eszmény, személy ¢és a haza
dicséitése a f6 motivuma. A kéltéi nyelv patetikus volta, a felkialtasok:
Hldvezlégy!...”, a kiemelések: ,Papok, didkok és varusnépek: ... téged
dicsérnek...”, a megszolitasok: ,,.kegyelmes szent Laszlo keraly!” is jelzik, hogy a
kolto, aki jelen esetben ismeretlen, azonosul a mii eszmevilagaval. Strofiakbol
épitett, zaklatott lelkidllapot kifejezd ez a latin és magyar nyelvii, himnikus
szdrnyaldasu koltemény. Miifajat illetden — a leirtakbol kovetkezik — dda.

A szerzd, aki talan pdlos rendi, alkoté modon jart el. A Laszlo-anyagot nem
csupan tartalmilag aknazta ki, hanem a vers ritmusaba beemelhetd kifejezéseket
kolcsonzott. A korabeli tudos koltészet gyakorlatat kovette. A latin Laszlo-ének
kora szinvonalan all6 alkotas. A vallasos ihletettség vilagi elemekkel gazdagodva
politikai gondolatokat hordoz. Az ismeretlen szerz6 a Kézai alkotta hun torténet
szellemében fogant hun—magyar azonossagot vallotta és hirdette. Nem allt
egyediil. Legyen elegendé utalnom az 1480-as évek végén irt De obitu felicis
recordationis condam Magnifici, et inclyti Domini Johannis de Hunyad huius
Regui Hungariae Gubernatoris feliciter incipit cimii leoninusra, melynek
koncepcidjaban is felcsillan a hun—magyar azonossag gondolata.

Visszatérve a szép énekhez, az Szent Laszlot az elsé magyar kiraly: Attila
méltd utddjanak tartja. Gondolatban vessiik egybe a 16. strofa 4. soraval: ,,Mert
csak hired neved mindenek rettegték...” és az Attilat evokald metaforat: ,,Isten
ostora”! A vers gondolati sikja rimel térténelmi ismeretanyagunkkal: Attila nem
bantotta a keresztény Romat, igy felfoghat6 véddjének is. Laszlo, a lovagkiraly, a
hit bajnoka. Nos, az Attila — Laszl6 — Matyas torténelmi vonulat egybevagott
Matyas kiraly nagyhatalmi torekvéseivel, és a célt, az annak elérését szolgald
egyik eszkoz ez a ,,barbar” egyhazi latin nyelvii és stilust alkotas.

Az ismeretlen kolté dicséretre méltd kortarsa a 15. szdzadi latin nyelvil
magyar irodalom legkivalobb poétajanak, Janus Pannoniusnak (1434-72). Ha a
Janus Pannonius nevével fémjelzett humanista koltészethez mérjiikk a Laszlo-
éneket, tudomasul kell vennink a kovetkezoket: ez a mii izlésében
elmaradottabb, f6ldhdz tapadtabb, darabos, tenyeres-talpas, &m mindenképpen a
magyar hagyomdnyban gyokeredzik. Ez a kozépkori vers a Mohacs eldtti
magyar koltészet egyik kiemelkedd alkotasa. A palos szerzetes szerzé Laszld
kirdly felmagasztalasaval, Attila és a Kézai-féle hun—magyar azonossag
gondolatanak felidézésével egy wvilagi politikai eszmekort jart koriil
félreérthetetleniil. Vekerdi Jozsef szerint a latin valldsos énekforditasok és az
eredeti magyar vilagi targyu versek csoportja kdzotti atmeneti helyen all a régi
magyar irodalomnak ez a gyongyszeme, az Enek Lasz16 kiralyrol. A megitélése,
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elemzése, értékelése napjainkban is vita targya, forrasa. Lapozzunk fel néhany
véleményt!

A legtiizesebb vita a Laszlo-ének eredete koriil zajlott a multban. Elinditoja
Szilady Aron a Régi magyar kolték tara cimii munkajaval (Szilady 1877)."> A
kivalo pozitivista tudds egyik kdvetdje Bunyitay Vince egyhaztorténész, aki az
éneket a maga ismeretei alapjan az Arpad-korbol szarmaztatta. Bunyitay utan
Karacson Imre a 14. szazadi eredeztetést tartotta valdszinlinek, am latin
valtozatrol a Szent Laszl6 kiraly élete cimii munkajaban (Kardcson 1895)" szot
sem ejtett. Gabor Ignac az 6si magyar ritmus kutatidsa kozben jutott el a Laszlo
kiralyrol valo ének magyar valtozatahoz, s6t ebben vélte azt megtalalni. Katona
Lajos az 1908-09. tanévben tartott egyetemi eldadasaiban a vagylagos
allaspontnak adott hangot: ,,vajon melyik, a latin vagy a magyar szoveg
tekintend6-e eredetinek...”. Gabor Ignac nézeteit masok is vallottak, igy példaul
Hegediis Istvan A magyarorszagi ,,coelestis lyra” cimi munkajaban (Hegedis
1914)."* Sik Sandor esztétikai élményekre, az Oszton  elutasithatatlan
bizonysagtételére hivatkozott, és eredeti miinek 6 is a magyar valtozatot tartotta.
1950-ben a népzenckutatd Vargyas Lajos (Gabor Ignac szellemi tanitvanya) a
legrégibb eredeti ismert magyar versnek tekintette. A Vargyas Lajos-féle
érvgylijtemény megtette hatasat, mivel Klaniczay Tibor is megemlitette egyetemi
jegyzetében, hogy a Laszlo-ének a legrégibb fent maradt eredeti magyar nyelvil
vers (Klaniczay 1960)."

Gerézdi Raban az eredetiséget illetben a latin mellett allt ki. Hosszasan,
lelkiismeretesen bizonyitotta allitasat. Modszere az egybevetés, ugyanis
sszehasonlitotta a Gydngyosi-kodexben,'® valamint a Peer-kodexben'” (e két
kéziratos konyvben) megdrzott, a 16. szazad elsé harmadabdl szarmazo, sajnos
sériilt szovegeket. Szerencsés véletlen, hogy a két kddexben talalhatd szovegek
egymast szinte kiegészitik. Kivéve a 15. strofat, ennek csak a latinja maradt meg.
Ugy tiinik, a Gydngyosi-kodex variansa a hivebb, mert a magyar forditas ezt fedi:
,kiben most nyugoszol menden tisztességvel” — ,,quo nunc quiescis omni cum
honore”. Még a szotagszam is azonos! Mindkét kodex latin szovege masolat.
Joécskan talalhatd benniik masolasi hiba, példaul: elirdas (hommororum — két -m
két -n helyett), szoelhagyas (et, -que), szdbetoldds (,te adorant pria regna
terarum”). Gerézdi Raban szerint komoly szovegromlas csupan két helytitt
talalhaté: a GyongyoOsi-kddex ama strofaiban, amelyek a Peer-kddexbdl
hianyoznak. A magyar ének szovegkritikai elemzése kozben Gerézdi Raban egy-
két helytelen potlast végzett. fme: a 4. versszak 4. soranak zarészava ,neved”,

12 Régi magyar kélték tara, I.: Kozépkori magyar kolt6i maradvdanyok. 1877. Kozzéteszi SZILADY
Aron. Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest

> KARACSON Imre (1895): Szent Ldszlo kirdly élete. Szent Laszlo Tarsulat, Gyér

" HEGEDUS Istvan (1914): 4 magyarorszdgi ,, coelestis lyra”. Akadémiai Ertesitd, Budapest

5 KLANICZAY Tibor (1960): A régi magyar irodalom 2. (Egyetemi jegyzet.) Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem, Budapest

'® Ez adja a teljesebb latin szveget.

17 Palos provenienciaji, maganszemélyeknek késziilt imadsagoskonyv.
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vagy a 16. strofaban a ,,hired n...” helyesen ,,hirneved”. Egymas mellé helyezve a
latin és a magyar szoveget, szoros rokonsagot fedeziink fel: egyik a masiknak
nem szabad atkoltése, hanem szorol szora valo forditasa, e két szoveg koziil az
egyiknek forditasi alapul kellett szolgalnia.

Amikor a 15-16. szazad forrongd humanista, reformacios légkorét
tanulmanyozzuk, latnunk kell, hogy az irétipus kétnyelvii. E problémat dolgozta
fel Horvath Janos A magyar irodalmi miveltség kezdetei Szent Istvantol
Mohécsig cimii munkéjanak egy részében,' ahol ramutatott, hogy a fordito
alkalmazkodott leendd olvasoihoz, kdzonségéhez, természetes, s6t emelkedett,
vallasos érdeklddésiikhoz. A forditas a targyalt id6ben magyarazas volt. Mi is
jellemezte a gondos, koriiltekint6 forditot, azaz a magyarazot? Tekintetbe vette
az olvasojat. A Matyas-kori magyar irodalomban harom kozonségréteget kell
feltételezniink: a legfels6 réteg humanista miveltségli, az ettdl szélesebb a
vulgaris latinnal birok réteget, ide lehet sorolni a Laszlo-éneket, valamint a
legegyetemesebb magyar nyelvii réteget. Rokonszokat ikeritett, magyarazta a
latin megfelel6t. Lehetdleg nem élt latin szoval; gyonyor példa erre a Laszlo-
ének. Ha az eredetibdl idézett, nyomban magyarsagra torekedett, felvilagosito
kozbevetéseket alkalmazott. A forditd, vagyis a magyarazd, a magyar szoveg
létrehivdja névtelenségben maradt. A Horvath Janos kutatasait felhasznalo
jellemzésem illik a palos rendi szerzetesre, aki az ¢élébeszéd hanghatasara is
tudott tigyelni. Gazdag szokincsével, kifejezéstaranak bdségével érte el, hogy az
¢letbeli nyelv folé tudta emelni a kezdetleges magyar irodalmi nyelvet és példat
adott erre.

Vekerdy Jozsef a Szent Laszlo-énekrdl szolo irasaban a koltemény
eredetérdl a kovetkezokre tért ki: ,,... némileg alarendelt jelentdségii az a kérdés,
hogy a latin vagy a magyar szoveg keletkezett-¢ eldbb”." E meglep6 kijelentést
nem hagyta Vekerdy Jozsef igazolds nélkiil, kutatasi modszerként a mondattani
szorend elemzését valasztotta. Igy jutott el egy addig figyelmen kiviil hagyott
lehetdség felkarolasdig: .,... mindkét valtozat ugyanazon szerzé mive, aki
egyidejlileg irta és egymdashoz alkalmazta a két szoveget.” E meglatassal
szdmolniuk kell a tovabbiakban a Laszlo-ének ujabb faggatdinak. Elfogadhatod
magyarazatnak tiinik azon ellentmondés feloldasdban, hogy miért vélhetjiik
egyes helyeken a latint, masutt a magyart eredetinek. A kolt6 és forditd —
ugyanazon személy Vekerdy Jozsef allitdsa szerint — egyediil allt a teljes magyar
forditdsirodalomban. A régi magyar himnuszforditasok megelégedtek a latin
szoveg szolgai merevségl, st prozai jellegli visszaadasaval. Legfeljebb arra
torekedtek, hogy a sorok szotagszama és a sormetszet nagyjabol feleljen meg az
eredetinek. Szembedtlo a Laszlo-ének szerzdjének tigyessége a forditasban, e két
szOveg: a magyar ¢s a latin, illet6leg a latin és a magyar egymashoz vald
alkalmazasaban. A kovetkezetesen végigvitt gondolatsor, tovabba a vitatott mil

"8 HORVATH Janos (1931): A4 magyar irodalmi miiveltség kezdetei Szent Istvantél Mohdcsig. A
Magyar Szemle konyvei IV. Magyar Szemle Tarsasag, Budapest
' VEKERDY (1979) i.m.
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nyUjtotta olvasmanyélmény alapjan fogalmazhatjuk meg: valdoban nmyoma sincs
idegenszeriiségnek a Ldaszlo-énekben.

V. Kovacs Sandor az Irodalomtorténeti Kozlemények Klaniczay-
emlékszamaban 1) oldalrdl kozelitette meg a Laszlo-éneket. Keletre, a bizanci-
magyar torténelmi kapcsolatokra tekintett. Részletezo vizsgalodasabol kitlinik az
ugynevezett Laszlo-kultusz megsziiletése, fejlodése: a 13. szazadtol folyamatos
metamorfézisokon ment keresztiil az ideologiai aramlatoknak aldrendelve. V.
Kovacs Sandor szerint: ,,1458/59 telén a latin Ldszlo-ének mar készen lehetett,
ismert volt!”*’

Egyszemélyes irodalomtorténetében Nemeskiirty Istvan azt a gondolatot
vetette papirra, hogy a Laszlo-ének évszazadokon at élt a legbecsesebb helyen, a
nép ajkan.”’ Hogy miért? Nyilvanvaléan azért, mert gondolatvilaga tjra és Gjra
aktualissa valt; a magyar sors kifejezoje, megénekldje volt ez a mii, tudniillik
dallama is van, ez a 16. szazadi Bornemisza-énekeskdnyvbol ismeretes.

Az Enek Lészlé kiralyrol cimii 6da szerkezetérdl, gondolatvilagardl és
poétikai eszkoztararol a fenti elemzéssor Osszegzéseképpen a kovetkezoket

rogzithetjiik:
Forma Gondolatkorok Poétikai eszk6zok

2 versszak: |iUdvozlés- és dicséretsorozat; | megszolitas, felkialtas, fest6i

1-2. himnikus lendiileti | jelzOk, metaforak
felmagasztalas

1 versszak:|a kegyes Béla ¢és fia, Laszlo |festdéi  jelzok, metaforak,
Osszehasonlitasa, egyben: | sz6ismétlés, alliteraciok
céltételezés
,.Nekonk sziletil...”— ,,Tetemed

4  versszak: | foglaltak...” a sziiletéstol a | felkialtas, tulzas,

4-7. haldlig vazolja L&szlo életét | jelz6halmozas, metaforak
(els6sorban egyhazi

megkdzelitésben) kiemelvén a
kiraly templomépito tettét

7 versszak: Laszlo testi erejének, belso | kiemelés, hasonlat, metaforak,
8-14. értékeinek lelkes szambavétele | tlzasok, alliteracio

(1-1 vsz. = 1-1 gondolat)

2 V. KOVACS Séandor (1983): A Ldszlé-ének keleti forrdsai. Trodalomtorténeti Kozlemények,
Budapest, 1-3.

2l NEMESKURTY Istvan (1983): Didk, irj magyar éneket I-II. A magyar irodalom térténete 1945-
ig. Gondolat Kiadd, Budapest
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a keresztény hit bajnoka
2 versszak: | szivvel-1élekkel, katonai | amplifikacid
15-16. sikerekkel (meszeskapui
gyOzelem) éri el a kiilsé és
belso ellenség felszamolasat

2 versszak: |az udvozlés- és dicséretsorozat | szorendvaltas, metafora,
17-18. megismétlése a zard sorba | felkialtas, alliteracio
helyezett megszolitassal

Amint latjuk, a versszakok elrendezddése a 2—1-4-7-2-2 strofaszerkezetben
felépiilt megoldassal gotikus épitményhez hasonlithatd. A mi alapjat Laszlo
¢letatja adja a sziiletéstdl a halalig (4-7. vsz.). E biztos alaprol kiiszik a magasba
az orszag- és hitvédo tetteit, kiils6-belso értékeit felmutatd, csucsban kiteljesedd
gondolatsor (8—14. vsz.). A csucs az ismert 14. stroéfa, amely a szent korona —
szent lélek atyai példa kdvetése — rozsas korona szintagmakbol épitkezik. A
korona az orszag jelképe, a szent korona pedig kiilondsen az ismétlddés miatt,
emeli e jelkép értékét. A 14. szakasz 2—3. soranak ok-okozati Osszefiiggését kell
meglatnunk, nevezetesen: a jo példat kovetnie sziikséges Laszlonak, tehat
magasodjék és birja, birtokolja a csucsot! A mi 3. versszakdban olvashatod
céltételezés is ,,kegyes Béla keraly”-t emlit, hogy a ,,hozza képest kegyes keraly
lennél” kivansaggal a kozosségi vagyat szolaltassa meg a szerzd Laszloval
(Matyassal?) kapcsolatban. Ez a strofa egy fényben gazdag ablakot jelent a vers
gotikus épitményén. A 15-16. szakaszok azon tampilléreket adjak, amelyek
megerdsitik, gazdagitjak, biztonsagossa és maradandova is teszik ezt az
¢letmiivet. A nyitd és zard sorok a kdzosség halajat, himnuszat hordozzak. S igy
valik népivé-nemzetivé, tulajdonképpen magyarrd a Laszlo-ének.

Az ismeretlen kolto a magyar valosdgbol, a magyar valosaggal, a magyar
valosdagért hivta életre miivét. Talan ezért lett halhatatlannd a Szent Laszld
kirdlyt megidéz6 ének. A szerzo-fordito a lirai egyéniségének mélyérdl fakado
iizenetet, tokéleteset, egyedit tudott alkotni. A kitinen szerkesztett, végrimeket
illetéen rimtelen versforma, a magyar felez6 10-es (kdzépen sormetszettel)
bizonyitja: nem latin mintdt kévetett az alkoto, hanem a korabeli magyar
koltészet versritmusat iiltette dt latin nyelvre.

Amikor a vers zeneiségét biztositd rétegrol szolunk, akkor hatoljunk a
hangokig! A legkisebb hallhat6 rész, a hang is tartalmaz valamit a mii egészébol.
A Laszl6 kiraly hon- és hitvédo tetteit bemutatd 15-16. strofa hangdllomanya igy
oszlik meg: a vokalisok szama 84, ebbdl a palatalisoké 45 (e = 29), a velarisoké
39 (a = 19); a konszonansok szama 129, koziilik 70 exploziva (¢ = 24), 24
nazalis (n = 14), 8 tremulans, ugyancsak 8 lateralis, 18 spirans (v = 7), mig 1
affrikata. Az explozivdk terheltsége 54%. A mar jelzett —k gyakorisag a
verskornyezet gondolati jelentését erdsiti a kemény hangszereléssel. E zongétlen
zarhangok, valamint zongés parjaik, a d—g az erét, a harc, a kiizdelem
dramaisagat érzékeltetik, ime:
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Szent keralyok kozt dragalatus gyongy,
Csillagok kozott fényességes csillag.

A Szent Laszlordl szolo ének szerkezetileg vildagos, jol dtgondolt, egész.
Képei, nyelvi-stilisztikai megoldasai a keresztény latin irodalombol és a magyar
nyelvl vilagi koltészet aramlataibol futnak az ismeretlen palos rendi szerzetes
tollara, igy alkotva meg ezt a sok vitat latott, pozitiv viszonyulasokat hordozo,
gotikus szépségii verset.
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A feldolgozandé szemelvény
Enek Laszl6

Idvezlégy, kegyelmes szent Laszlo
keraly!

Magyarorszagnak édes oltalma,

Szent keralyok kozt dragalatus gyongy,

Csillagok kozott fényességes csillag.

Szentharomsagnak vagy te szolgaja,
Jézus Krisztusnak nyomdoka kdveti;
Te szent 1éleknek tiszta edénye,
Sziz Mérianak valasztott vitéze.

Magyarorszagnak vagy keraly-magzatja
Szent keralyoknak fényes tiikore:
Teneked atyad kegyes Béla keraly,
Hogy hozza képest kegyes keraly
lennél.

Nekonk sziletil Lengyelorszagban,

Melybdl adatal nagy csudaképpen.

Masszor sziletil szent keresztviztol,
Osddnek nevén Laszl6 lett neved.

Mikoron méglen gyermekded voltal,
Kihoza Béla kiraly j6 Magyarorszagba,
Hogy dicsekedtél te két orszagban,
Magyarorszagban és menyorszagban.

Letelepedtél Bihar-Varadon,

Ah varusnak 161 édes oltalma:
Templomot rakatal Sziz Marianak,
Kiben most nyugoszol menden
tisztességvel.

Kornyol fekesznek téged csaszarok,
Piispokok, keralyok és jobbagyurak;
Olaj szarmazik szent koporsodbol,
Tetemed foglaltak az szép sararanybol.
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kiralyrol

Te arcul teljes, szép piros valal,
Tekéntetedben embereknél kedvesb,
Beszédedben ékes, karodban erds,
Lam mendent te ejtesz, ki teveled
kiizdik.

Testedben tiszta, lelkedben fényes,
Szivedben bator, miként vad oroszlan,
Azért neveztek Bator Laszlonak,
Mikoron méglen iffjidad volnal.

Tagodban ékes, termetedben diszes,
Valladtuk fogva mendeneknél
magasb,

Csak szépséged csaszarsagra mélto,
Hogy szentkorona téged méltan illet.

Mert valaszta az Sziz Maria,
Megdicsdite sok szép ajandékkal,
Hogy te 6riznéd s oltalmazdnad,
Neki ajanld j6 Magyarorszagot.

Fejedben kele az szent korona,
Megbatorejta téged az szent 1¢lek,
Kezdéd kovetni atyadnak életét,
Roézsékat szaggatal, koronadba fizéd.

Te tataroknak vagy megtordje,
Magokat szaggatad az hava(sokban),
Te poganyoknak vagy rettenetiik,
Terekek mondottak feld félelmén(ek).

Te kivagdalad az eretnekeket,
Elszaggatad, mind kigyomlaltad,

Nem volt idédben gonoszul tevd,

Mert csak hired, neved mindenek
rettegték.
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Téged dicsérnek szent zsolozsmaval Azért igazsagnak valal birdja,

Papok, diakok és varusnépek: Az sz€p sziizességnek valal koronaja,

Téged dicsér foldnek kereksége, Te tisztasagnak tiszta oltalma,

Mert téged dicsérnek istennek angyeli. Irgalmassagnak teljes kovetje.

Te dicsekedel keral-székedben, Dicsérjilk, magyarok, szent Laszlo

Képed feltotték az magas készalra, keralt,

Fénylik, mint nap, ragyog, mint arany: Bizony érdemli mi dicséretonkot!

Nem elégeszik senki terad nézni. Dicsérjiik 6tet angyelok mondvan:
Idvezlégy, kegyelmes szent Laszld
keraly!

Szemlélodés — hozzaadas — hasznossag
1. Szemlélddésre késztetd hasznos adatok I. (Szent) Laszl6 kiralyunkrol

a) Készitsen egy lényegre tor6 vazlatot 1. (Szent) Laszld életrajzanak
attekintésére!

b) Laszlo kiraly vitézi tettei kozott kiilonos jelentdségii a meszeshegyi csata.
Kikkel vivott kiizdelemrdl van szo6, és miért lett ennyire fontossa ez a
csata? Torekedjen valaszaban arra, hogy a torténelmi tudasat forrasokkal
tdmassza ala!

c) Szerkesszen egy olyan ujsagcikket, avagy vetitettképes Osszeallitast,
amelyik Laszl6 kiralyunk szentté avatasara szol!

2. Els6 olvasasra is megallapithatd, hogy az ismeretlen, feltehetden péalos rendi
szerzetes koltd Laszlo-verse valldsos ihletésti, de bovelkedik vilagi
elemekben is.

a) Erdsen tartja magat az a szakmai vélemény, hogy feltételezhetden
palosrendi szerzetes irta ezt a Laszlo-éneket. Nézzen utdna annak, hogy
valdban palos lehetett az ismeretlen szerz6-fordité? Mibol gondolhatjak a
szakemberek, hogy palosrendi alkotorol beszélhetiink?

b) Folytassa a példagytijtést a mi elmélyiilt olvasasaval!

c) Vesse egybe tanul6tarsai gytijtésével a sajat adatait!

A) vallasos motivumok: idvezlégy, szent, szentharomsag, ...;
B) vilagi elemek: Magyarorszag, Béla kiraly, Lengyelorszag, ...
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3. Neves és kivalo kutatok régdta vitatkoznak a Laszld-vers eredetérol,
szerzOjérol, miifajarol.

a) Tanulmanyozza at ezt a listat! Emelje ki ennek az irodalom- és
miifajtorténeti attekintésnek a kulcsszavait! Rendezze beszamolovazlatta
a Laszlo-vers eredetérdl, szerzdjér6l ¢s miifajarol szerzett eddigi
ismereteit!

b) Vitassa meg tanulotarsaival a felelettervét!

c) Hallgassak meg egymas feleletterveit, majd alakitsanak ki kozos
allaspontot a Laszlo-vers eddigi kutatasi tényeirdl!

A) Bunyitay Vince egyhaztorténész az Arpad-korbol szdrmaztatja.

B) Karacson Imre 14. szazadi eredeztetésiinek tartja.

C) Gabor Ignac 6si magyar énekritmust vélt felfedezni a versben.

D) Sik Sandor eredeti magyar miinek nevezi esztétikai élményekre
hivatkozva.

E) Vargyas Lajos a legrégibb eredeti magyar versnek tekinti.

F) Gerézdi Raban latin eredet(i alkotasként mindsiti.

G) Vekerdy Jozsef szerint ,,némileg alarendelt jelent0ségii az a kérdés,
hogy a latin vagy a magyar szoveg keletkezett-e elébb”. Erdekes
kijelentését igy folytatja: ,,(...) mindkét valtozat ugyanazon szerzo
miive, aki egyidejiileg irta és egymashoz alkalmazta a két szoveget”.

H) V. Kovacs Sandor szerint: ,,1458-59 telén a latin Laszl6-ének mar
készen lehetett, ismert volt!”.

I) Nemeskiirty Istvan allitdsa nyoman: ez a koltemény évszazadokat élt
a legbecsesebb helyen, a nép ajkan, mert a magyar vers kifejezdje,
megénekldje volt ez a mil. (Dallama a 16. szazadi Bornemisza-
énekeskonyvbol ismeretes. )

4. Kéziratos konyvekben maradt fenn ez a LA&szlo-ének. Vannak, akik
himnusznak, vallasos éneknek nevezik, mig olvashat6 ilyen miifaji besorolas
is, hogy 6da ez a vers.

a) Mit jelent ez a harom kifejezés? himnusz — vallasos ének — 6da

b) Vesse egybe az el6z6ekben felidézett miifaji ismereteit a Laszlo kiralyrol
sz016 kolteménnyel!

c) Hatarozza meg ennek a versnek a miifajat! Igazolja a dontését!

d) A Laszlo-vers emelkedett hangulatat, vagyis patetikus voltat jelzos
alakzatok is biztositjak:
— felkialtasok: ,,Idvezlégy! ...
— kiemelés: ,,Papok, didkok és varusnépek: Téged dicsér foldnek
kereksége, ...”
—megszolitas: ,,... kegyelmes szent Laszlo keraly! ...

2

2
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Ertelmezze ezt az allitast és a példikat! Keressen még jabb adatokat
ebbdl a Laszlo-versbdl a mii hangulatanak elemzéséhez!

e) Folytassa a gyijtést, majd igazolja, hogy az Enek Laszlo kiralyrol
himnikus szarnyalast énekként maradt fenn a 16. szazadi kodexben!

5. Az Enek Laszlo kiralyrol egyik legnagyobb miivészi értéke az
ellenpontozas; ez a vallasos ihletettség és a vitézi dolgok, torténések
vonatkozasaban ragadhaté meg. Az elmondottak igy foglalhatok vazlatba:

Laszlo kiraly
' 1 N
keresztényi érdemekkel templomépitd a hit bajnoka
bir
N 1 N
,Magyarorszagnak édes
oltalma”

a) Igazolja a sz&p éneken végigvonulo, egymast erdsito kettOsséget!
b) Bizonyitsa Laszlo kiraly tetteit, lelki értékeit a vers megfelel6 részeinek a
kiemelésével!
¢) Hogyan vélekednek korunk magyar kozépiskoldsai 1. (Szent) Laszlo
kiralyunk emberi és vitézi tetteir6l? Szembesitsék tanuldcsoportjuk
észrevételeit, tapasztalatait a vilag dolgairdl, majd vonjanak parhuzamot
a Laszlo-vers vilaglatasaval!
6. Tekintse at a Laszlo-vers szerkezetét, koltoi
kifejezéeszkozeit, vagyis stiluseszkozeit!

gondolatkoreit  és

a) Egészitse ki ezt a rendszerezd tablazatot ott, ahol sziikséges! Figyeljen a
koltdi kifejezdeszkdzok szambavételére is!

Forma
(versszakok) Gondolatkorok Stiluseszkozok
udvozlés- és dicséretsorozat, | megszolitas,  felkialtas,
1-2. himnikus lendiileti felmagasztalas festoi jelzok, metaforak
a kegyes Béla és fia, L&szlo | szoéismétlés, alliteracio,
3. Osszehasonlitasa, céltételezés: | festdi jelzok, metaforak
kegyes keraly lennél”
4 — ,.Nekonk sziletil” tulzas, jelzohalmozas
- 14. kiemelés, hasonlat
— erosités
—18. szorendvaltas
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b) Milyen 0Osszefiiggéseket talalt a kiillonboz6 szerkezeti egységek
gondolatkorei és az ott fellelhetd stiluseszkdzok kozott? Bizonyitsa az
allitasait!

c) Igazolja, hogy ez a mi gotikus épitményhez hasonlo! Vegye figyelembe
az alabbi meglatasokat!

1. Alapjat Laszlo élethtja adja a sziiletéstdl a halalig (3—7. versszak).

2. Errdl a biztonsagos alaprol kuszik a magasba az orszag- €s hitvédd
tetteit, kiilsé-belso értékeit felmutato, csucsban (14. strofa) kiteljesedo
gondolatsor (8—14. versszak).

3. Az ugynevezett tampillérek megerdésitik, gazdagitjak és maradandova
teszik Laszlo kiraly életmiivét. A nyitd és zard sorok a kozosség
halajat hordozzak (1-2. + 15-18. strofa).

7. A hasznalatban 16v6 katolikus népénektar hozza a Laszlo-éneket. Az Enekld
Egyhaz a 272. énekszam alatt 5 strofaval énekelteti.

a) Mutassa be csoporttarsainak ezt a népénektart, térjen ki a kotet értékeire!
b) Tegye lehetévé, hogy kozossége is megismerhesse a Laszlo kiralyrol
sz016 énekiinket!

8. Gondolatok az Enek Lasz16 kiralyrol cimii versrél

A Szent Laszlordl szolo ének szerkezetileg vilagos, jol atgondolt, egész.
Képei, nyelvi-stilisztikai megoldasai a keresztény latin irodalombol és a
magyar nyelvii vilagi koltészet aramlataibol tolulnak az ismeretlen palos
rendi szerzetes tolldra, aki a magyar valosagbol, a magyar valdsdggal, a
magyar valosagért hivta életre miivét.

Talan ezért lett halhatatlanna a L4szl6-ének. Tudott a szerzd-fordito lirai
egyéniségébdl mélyrél fakadd {iizenetet, tokéleteset, egyedit alkotni. A
kitinden szerkesztett, végrimeit tekintve rimtelen versforma, a magyar
felezé 10-es (kozépen sormetszettel) bizonyitja, hogy nem latin mintat
kovetett az alkot6, hanem a korabeli magyar koltészet versritmusat
alkalmazta.

a) Gyljtse ki ennek a véleménynyilvanitasnak a kulcsszavait!

b) Vesse egybe a fenti vélekedést a versrdl kialakitott sajat
allasfoglalasaval! Irja le a gondolatait vazlatszertien!

c) Hasonlitsa 0ssze a bevezetoben ismertetett nézeteket a sajat
megallapitasaival! Foglalja 6ssze — a rendelkezésére all6 informaciok
alapjan —, hogy miért nevezzilk a régi magyar irodalom egyik
gyongyszemének ezt a szép éneket!

127



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

9. A felkésziiléstdl a kidolgozasig

a) Szerkesszen miielemzést az Enek Laszlé kiralyrol cimii alkotasrol Egy
sok vitat latott vers sorsa ¢s utdélete tételmondat alapjan! Végezze el a
Laszlo-ének szoros szovegelemzését kovetden ennek a kdlteménynek a
szovegtipusok és miifajok mentén torténd értékelését!

b) Tervezze meg jelen Laszlo-ének értékeinek a kidolgozasat egy hosszabb
esszében! Hasznositsa a vazlata elkészitésekor a tomoritésrél és a
jegyzetelésrdl tanult stilisztikai és retorikai ismereteit!

¢) Vizsgalja meg az Enek Laszlo kiralyrol cimii alkotast a miiben
megvalosult beszédhelyzetbdl kiindulva! Ertelmezze a koltemény
vershelyzetének szerkezetalakito szerepét, és mutassa be a képalkotas, a
koltéi gondolatmenet, tovabba a szerkesztésmod sajatossagait!

d) Fogalmazza meg batran az 6nallé véleményét, és adjon szamot az ehhez
az esszéjéhez kapcsolodd ismereteirél, hogy minél teljesebb képet
nytjthasson olvasottsagarol, vilaglatasarol, miértelmezoi
felkésziltségérol! Elvart az 0Osszefliggd, egyértelmii allaspontja, a
helytall6 allitasai kerek, egész, lezart, formailag és tartalmaban is tagolt,
logikusan szerkesztett szOoveggé alakitasa. A szovegmiivének stilusa,
szohasznalata feleljen meg a témanak, a koznyelvi normanak és legyen
nyelvhelyességi szempontbdl is kifogéstalan.

e) Akkor lesz képes hiteles, eredményesen érveld esszét szerkeszteni, ha
jelen irasa 500-1500 sz6 (kb. 3-8 oldal) terjedelmil lesz. Ha sziikséges,
akkor hasznalja a magyar helyesirdsi szabalyok 12. kiadasat tartalmazo
kotetet (AKH')!

f) Az esszéje kiilalakjaval 0Osszefiiggd koOvetelmény a rendezettség, az
attekinthetdség, a javitdsok egyértelmiisége €s esztétikussaga. A kézirdsa
tiszta, rendes, jol olvashaté legyen, vagyis elvart a betliképeinek
zavartalan azonosithatdsdga, az €kezethasznalatanak vitathatatlansaga,
tovabba kovetelmény, hogy nem hasznalhatoak a vélt vagy valés margon
kiviili teriiletek.”

Osszefoglalasul

Ez az irdsom tampontok gylijteményének nevezhetdé azon tal, hogy
figyelemfelkeltés is volt a célom.

Minden adand6d alkalmat, amelyek jovoltdbol emlékezhetiink és
emlékeztethetliink a magyar tarsadalom- és egyhaztorténelem jeles alkalmaira,
példamutatd személyiségeire, meg kell ragadnunk, és élniink kell ezekkel a
keresztény pedagdgiai gyakorlatunkban, a magyar nyelv és irodalom

2 H. TOTH Istvan (2018): Ertékek nyomdban szemléléd6, hozzdadd szovegelemzéssel (Sik Sandor:
Jézus és a kereszt — Vari Fabian LaszIo: Raolvasas). Kozoktatas, Beregszasz
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tantargycsoport esetében a kontemplativ jellegii, additiv szemléletii, funkcionalis
nyelv- és irodalompedagogiai stratégiaval.
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alakulasa (Kandidatusi értekezés). Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest

H. TOTH Istvan (2007): Egy gondolat- és érzelemgazdag nyelvemlékiink az
irodalomtanitasban. Enek Ldszlé kiralyrél. Magyartanitas, Budapest

H. TOTH Istvan (2015): , Nem fecske modra...” Kalauz az olvasmdnymegértés
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KARACSON Imre (1895): Szent LdszI6 kirdly élete. Szent Laszlé Tarsulat, Gyér
KLANICZAY Tibor (1960): A régi magyar irodalom 2. (Egyetemi jegyzet.) Eotvos
Lorand Tudomanyegyetem, Budapest

LAPPINTS Arpad (2002): Tanulispedagégia. A tanulds tanitdsinak alapjai. Comenius
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NAGY Jozsef (1985): A tudastechnologia elméleti alapjai. Orszagos Oktatastechnikai
Koézpont, Veszprém

NEMESKURTY Istvan (1983): Didk, irj magyar éneket I-1l. (A magyar irodalom
torténete 1945-ig.) Gondolat Kiadd, Budapest

Régi magyar koltok tara, I: Kozépkori magyar koltéi maradvanyok. 1877. Kozzéteszi
SZILADY Aron. Magyar Tudoméanyos Akadémia, Budapest

TROSITS Andras (2002, szerk.): Gyakorlati keresztény pedagogia (kdnyvsorozat).
Veszprémi Erseki Hittudoményi Féiskola, Veszprém
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KiISS ROZSA — TIMAR BARBARA — MESZAROS LASZLO
AZ 1777. £EVI RATIO EDUCATIONIS

Apor Vilmos Katolikus Féiskola Neveléstudomany MA hallgatok, Viac
rozsaerdos@gmail.com
timar.barbara.maria@gmail.com

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
meszaros.avkfi@gmail.com

Jelen tanulmany az 1777. évi Ratio Educationist kivanja bemutatni. Célja, hogy
atfogd ismereteket nyljtson a XVIII. szazad utolsé harmadaban bevezetett
oktatasi és nevelési reformrol. Az iskolaligy megujitdsanak koriilményei jobb
megértése érdekében betekintést kivan nyujtani a kor torténelmi, politikai,
tarsadalmi torténéseibe. Ismerteti magat a reformot, majd egy révid kitekintés
utan annak hatasait vizsgalja. Ennek kovetkeztében egy viszonylagos képet ad
arrdl, hogy a modern oktataspolitikaban milyen szerepe lehetett ezeknek az
intézkedéseknek.'

Torténeti elozmények

A Ratio Educationis Iétrejottének koriilményei megértése szempontjabol a
kovetkez6d fogalmakat érdemes vizsgalni: a felvilagosodas, mint eszmearamlat, a
felvilagosult abszolutizmus, mint kormanyzati rendszer, polgarosodas,
urbanizacio, ipari és gazdasagi fejlodés, mint tdrsadalmi jelenségek, a vallas és
erkoles kérdése, helyzete. A felvilagosodas, olyan XVIII. szazadi eszmearamlat,
melynek gondolkodéi a hagyomanyos intézményeket, szokasokat és erkdlcsoket
megkérddjelezve az értelmet (ratio) allitottak a kdzéppontba. Célja volt a vilagot
a fejlédés utjara vezetni, amely forradalmi valtozasokat inditott el az emberi
értelem, a természet, az Isten, a gazdasag és a tarsadalom szemléletében. A kort
nagy politikai valtozasok jellemezték a kormanyzasban, a nemzetalkotasban, a
minden ember szamara nagyobb jogokban és a tekintélyelvii intézmények
visszaszoritasaban, mint példaul a nemesség és az egyhdz. A felvilagosult
abszolutizmus, mint kormanyzati rendszer sokat meritett a felvilagosodasbol,
mint a vallési tiirelem, vagy a reformok erejébe vetett hit. A hagyomanyokat
figyelmen kiviill hagy6 reformok jellemezték, de szinte minden orszagban
jelentés mértékben hozzajarult a gazdasagi és tarsadalmi fellendiiléshez. A

' Lasd még: MESZAROS Laszlé (2016): Az sjkori magyar taniigyigazgatds elsé dokumentuma: az
1777. évi Ratio Educationis. In: FEHER Agota — FULOPNE ERDO Maria — MESZAROS Laszlo
(szerk.): ,, Et misericordia motus est” — Az irgalmassag és az igazsdgossdag a keresztény nevelésben.
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac, 239-256.
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varosokban nem csak polgarok éltek, de az urbanizacié alakulasa a polgari
fejlédéssel sokban Osszefliggott. Az életformak valtozasa kiillondsen a
varosokban valt érezhetévé. A varosok valtak a gazdasagi, politikai, kulturalis
¢let kozpontjaiva. A Habsburg Monarchia nyugati, iparilag jobban fejlodo
tartomanyaiban a varosok hatarozott fejlodést mutattak. Bécs az eurdpai
nagyhatalmak egyikének kozpontjaként hamar kiheverte a XVII. szazad végén
jellemzd szorongattatott, szegényes sorsat. Magyarorszagon Pest-Buda is
er6sodni latszott. A monarchia teriiletén az osztrak-német polgarsag
megerdsodott. Magyarorszagra jellemz6 volt a nagymértékil tarsadalmi, vallasi,
etnikai, nyelvi strukturaltsdg, ugyanakkor egységes iranyitas a vezetd rétegek
kezében. A gazdasagi valtozasok az oktatas valtoztatasat is megkivantak.
Ugyanakkor az oktatast egyben a fejlédés eszkozének is lattak. A felvilagosult
uralkodok, reformerek a felvilagosult eszmékkel Osszhangban kivantak az
iskolakat is fejleszteni, modernizalni. Bécsben Maria Terézia, II. Jozsef, a
magyar nemesség kezdeményezésére II. Lipot, Magyarorszagon Tessedik
Samuel.

Maria Terézia a Habsburg birodalom megszilarditasanak lehetéségét latta a
kozoktatasban, sorozatos intézkedései is ez iranyba mutattak. Az 1760-as évektol
a felvilagosodas elemeit érvényesitette, kozpontositott, abszolutisztikus
kormanyaban. Az 1770-es években nagyszabasu taniigyi reformot hajtott végre.
Az 1773 -ban feloszlatott jezsuita rend vagyonanak jelentds részébdl tanulmanyi
alapot hozott 1étre. A felvilagosult abszolutizmus alapelvei, melyek az oktatas
teriiletén is tért hoditottak: Az iskolailigy politikum. Az intézményesitett oktatas,
ismeretterjesztés fontos allami érdek. A néptomegekkel minden eszkdz — iskola,
tanitd, tankonyv felhasznaldsaval tudatositani kell, hogy az a tarsadalom a
legjobb, amelyben élnek. A felvilagosult abszolutizmus tipikus gondolata ez: az
uralkod6 jol szervezett kozoktatds utjdn gondoskodik az allam jolétérdl a
,»ko0zboldogsagrol” és az alattvalok személyes boldogulasardl. Mindenkinek a
sajat tarsadalmi helyzetének megfeleld tuddsanyagot kell nyujtani ahhoz, hogy
,jO alattvald” valjék beldle. A felvilagosodas képvisel6i hittek abban, hogy
kozoktatassal-neveléssel az egyén életkoriilményei és a ,nagy egész”, a
tarsadalom miikodése egyarant jobbithatok. gy vélték elérhetdnek a kor
abszolutista uralkodoi a szocialis problémak orvosldsat anélkiil, hogy a feudalis
tarsadalmi berendezkedést alapjaiban megvaltoztatndk.” Tovabbi alapelv az
utilitarizmus elvének érvényesitése: a képzés szerkezetének valtoztatasa,
kialakitdsa, a tananyag meghatarozasa, az egyes tantargyak kivalasztasa, mind a
kozvetlen hasznossag elvének fényében tortént. A felvilagosodas eszméi szerint a
jezsuita oktatds elavult, a kozhangulatot a feudalis iskolakultaraval vald
elégedetlenség jellemzi Orczy Lérinc a szazad poétaja Alom a tudomanyoknak

2 PUKANSZKY Béla — NEMETH Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest, 296-297.
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jobb rendben vald intézésérél cimii versében a jezsuitdk dedkos nyelvét
veszendonek és elfelejtendének jellemzi. A felvilagosult abszolutista alapelvként
jelenik meg a vallasi tiirelem — szabad vallasgyakorlas érvényesitése. Az egyes
vallasok szembenallasanak feloldasa, a dogmak, kiilonbozdéségek helyett az
emberre helyezodott a hangsuly.

A felvilagosult abszolutizmus neveléspolitikaja magyar viszonylatban is az 1760-
as ¢évektél kezdédden jelentés valtozasokat hozott. Magyarorszagon is
szilkségessé valt hasznos munkat végzO, megbizhatd parasztokra, a
mezOgazdasagi termelés emelésére, szakképzett és megbizhatd hivatalnokokra a
novekvd allamapparatus ellatdsahoz. Gazdasagi és politikai érdekké valt az
egyhaz kizardlagossaganak megsziintetése és az allam felligyelete az oktatasban.
Maria Terézia hires mondasa, hogy: ,,az iskolaiigy politikum, s mindig az is
marad.” Néhany fontos intézkedés az allampolitikai célkitiizés elSsegitésére:
1766-ban udvari tanulmanyi bizottsagot hoztak létre, 1763-ban az els6 miiszaki
jellegli szakiskola és az elsé banyamérnoki foiskola kezdhette meg mitkodését
Selmecbanyan. 1769-ben a nagyszombati egyetemet orvosi karral bovitették, a
jezsuita vezetést 1777-ben Budara, majd 1784-ben Pestre athelyezték. 1780.
janius 25-én fényes linnepség szintere volt a budai kiralyi palota, illetéleg az oda
nemrég bekoltozott egyetem pompas barokk diszesarnoka. A kiralynd személyes
képvisel6jének jelenlétében a magyar miivelddésiigy intézoi, fopapok és fourak,
magas rangi allami és megyei tisztségviselok, rektorok, professzorok és
igazgatdk s a meghivott eclékeléségek tlinnepelték a hazai kozoktatas
tjjaszervezésének befejezését.*

Franciaorszagban a felvilagosodas a feudalis rend megdontéséhez adott
eszmei segitséget, Bécsben épp ellenkezdleg a Habsburg uralkod6 helyzetének
erdsitésének és a rendszer megszilarditasanak valt eszkozévé. Az iskolak feletti
allamhatalom az uralkod6é, igy biztosithatdo a kozboldogsag. A felvilagosult
abszolutizmus embereszménye a kozboldogsdgot eldsegitd jo alattvald. Cél a
felvilagosult abszolutista rendszer, az uralkod6 helyzetének megszilarditasa. Jol
szervezett iskoldkon keresztiil a Ratio Educationis is ezt a célt kivanta szolgélni.
A kozoktatas korszerisitéséhez sziikséges munkalatokat Maria Terézia az 1760-
as években inditotta el. 1776 folyaman, majd 1777 elsé felében Urményi Jozsef
¢s munkatdrsai, Mako Pal volt jezsuita egyetemi tanar, Tertyanszky Daniel
levéltar—igazgatd és Kollar Adam torténész, a bécsi udvari konyvtar vezetSje
kidolgozta a hazai taniigy teljes rendszerének tervezetét. A Ratio Educationis
végleges szovegét Maria Terézia 1777. augusztus 22-én hagyta jova. A Ratio
eredeti szovege német nyelven irodott, késobb latinul és németiil nyomtattak ki.
Készitésében harom iranyt szellemi hatds taldlkozott. Urményi az ij kormanyzati
elveknek ad kifejezést, Tertydnszky a nyugat-eurdpai pedagogiai elveket

3 BAJKQ Matyas (1986): Egyetemes és magyar neveléstorténet. Tankdnyvkiadd, Budapest, 281.
4 MESZAROS Istvan (1981, szerk.): Ratio Educationis. Akadémiai Kiadé, Budapest, 7.
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kozvetiti, mig Mako Pal, az iskola régi hagyomanyainak alapos ismerdje és e
hagyomanyok becses elemeinek hivatott 6rokdse megadhatta a miinek ama
torténeti folytonossagot, amelyre, ha valahol, a taniigy fejlesztésében
mulhatatlanul sziikség van.’

A reform ismertetése

»Az elso atfogod orszagos taniigyi rendelkezés, amely a népoktatast is belefoglalta
a kozoktatasi rendszer egészébe.”’A szakirodalmak eltérd véleményen vannak a
népoktatas kezdetét illetden. A kiilonb6z6 korok kiilonbdzo szerzoi koziil Békefi
Reming (1906) a kereszténységgel egyidosnek véli, Kis Aron a reformaciot
jeloli meg 1881-ben: ,,A tulajdonképpeni nép neveléséért a reformacio elott alig
tortént valami...nem is allitottak tehat a nép szamara iskolat sehol.”’, ezzel
szemben Szelényi Odén véleménye szerint ,,...a reformicié nem teremtette
ugyan meg a népoktatast, de érdeme, hogy annak korét Iényegesen szélesitette™,
Szombathy Laszlo6 1909-ben az 1. Ratio Educationist jelli meg kiindulasnak:
....tulajdonképpeni népiskolardl joforman Maria Terézia koraig beszélni is alig
lehet.”” Finaczy Ern6 szerint azonban,,...hazankban a XIV-XV. szazadban a
falusi plébaniak székhelyein orszagszerte volt iskola, sok helyiitt feltehetéen mar
az Arpadok koraban is,,'’. Ravasz Janos szerint a kapitalista forradalom utan
alakult ki, a 60-as, 70-es évek kézikonyveiben pedig arrdl olvashatunk, hogy a
parasztsag, csak a polgari atalakulas utan jutott iskolahoz. A leginkabb objektiv
moédon Mészaros Istvan kozeliti meg a kérdést: A nép iskolai a nép igényeibdl
néttek ki, demokratikus hagyomanyai tobb évszazados multra tekintenek vissza.
A feliilrél jovo orszagos szabalyozas el6szor az 1. Ratio Educationisban
érvényesiil 1777-ben. A vizsgalt korszakban a tarsadalom alsobb rétegeibe
tartozd gyerekek szamara kétféle oktatds volt elérhetd: iskolaszerli és nem
iskolaszerti, azaz a folklérban athagyomanyozott miiveltség. Ez lehetett az
uralkodo6 osztaly altal az alsobb rétegek szdmara létrehozott szervezett oktatas,
illetve az alsobb néprétegek altal sajat maguk szdmara létrehozott oktatds—
nevelés.'' A kozoktatas egyetemes rendezését egy katolikus allameszmét valld
kormany kezdeményezte és vitte végbe. Mivel a katolikus vallas 4llamvallés volt,
a katolikus iskolak lettek az allami iskoldk. Annak ellenére, hogy az allam lassan
megfosztotta a katolikus egyhazat a mai értelemben vett fenntartéi és feliigyeleti
jogoktol intézményei felett, megsziintette a katolikus iskolak onallosagat, mégis

S FINACZY Emné (é.n.): A magyarorszdgi kozoktatds torténete Maria Terézia kordban II. Magyar
Tudomanyos Akadémia, Budapest, 250.

® MESZAROS Istvan (1972): Népoktatdsunk 1553—1777 kézétt. Tankdnyvkiado, Budapest, 13.
TKISS Aron (1881): A magyar népiskolai tanitds térténete. Budapest, 4.

8 SZELENYI Odon (1917): A magyar evangélikus iskoldk torténete. Pozsony, 80.

? SZOMBATHY Laszl6 (1909): Gémér-Kishont varmegye népoktatdsiigyének torténete. Debrecen,
14.

Y FINACZY Emé (1914): A kizépkori nevelés térténete. Budapest, 220.

'"'V6. Mészaros Istvannak a kordbban jelzett népoktatassal foglalkozo konyvével.
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azok lettek az allami oktatas eszméjének hordozoi. A rendeleteket a protestans
egyhaz iskolaira is ki kivantak terjeszteni, de a protestansok tiltakoztak az 1j
tanrend ellen, autonomidjukra hivatkozva megdrizték fiiggetlenségiiket. A
katolikus egyhaz fOpapjai azonban nem fejtettek ki ellenallast iskolaik
allamositasa ellen. Igy tehat a reform csak a katolikus iskolak belsé életére
gyakorolt hatast. A rendelet megalkotdoi annak sziikségességét a
kovetkezoképpen hataroztak meg: Az ifjusag helyes nevelése és az oktatas
iranyitasa az orszagok szilard alapja, ettdl fiigg a kozjolét. A koziigyek kedvezo
alakulasanak forrasa: Isten Oszinte tisztelete, a vallasos hit szilardsaga, az
uralkod¢ iranti hiiség, a haza és a polgartarsak szeretete — ,,komolyan térédni kell
azzal, hogy kelld iddben elvessék a gyermekeke bontakozo lelkébe e
tulajdonsagok magvait, fejlesszék az ifjukorban, s végiil, mint egy a teljes
érettséghez és tokéletességhez juttassak azokat.”'> Eppen ezért a nevelés —
oktatas feliigyelete a kirdlyoknak fenntartott felségjogok kozzé szamittatott, a
rendelkezések végrehajtasa pedig az orszag kozigazgatasi fOhatosagainak
feladatava valt. A széleskorii nevelés és a tudomanyok oktatasanak a céljaként
fogalmaztak meg az erények szeretetét, a természettél kapott jo képességek
kibontakozasat, a megismerd tehetség finomodasat, az akarat formalodasa a
tiszteletre méltd torvények szellemében, a fiatalok tudomanyokban vald
kimliveltetését az egységes szervezeti rend érvényesiilését ¢és az
es¢lyegyenloséget.

A legfontosabb intézkedések voltak: Az orszag teriiletének tankeriiletekre vald
felosztasa, melynek élére vilagi féigazgatdkat neveztek ki. Az iskolarendszer
kiilonb6z6 fokozatai, a legalsd, az anyanyelvil iskolak, a kozépfoku latin iskolak
¢s a felséfoku intézmények — egyetemek, akadémidk intézményei képviselték.
Meghatarozott szervezeti keretet és tananyagbéli tartalmat kaptak az egyes iskola
fokok. Az alapfokt iskoldk az irds és olvasas mellé felvették a szamtant,
erkolcstant és az allampolgéri ismereteket, magasabb fokra csak az irni, olvasni
tudd didkok léphettek. A kozépiskolai tananyagban tobb helyet kaptak a
realismeretkdrok. A tantargyakat hasznossag irdnyaba fejlesztették, tovabba
bevezették a hazai torténelem tanitdsat. Minden iskolafokozatban kételezo volt a
vallas és a német. A tanitoképzés egy teljesen 11j intézményét honositottak meg, a
normaiskolat. 1771-ben Bécsben, 1775-ben Pozsonyban, 1777-ben Budan és
Nagyvaradon, 1778-ban Kassan, Pécsett, Besztercebanydn ¢és Gydrben
létesitettek ilyen intézményeket. A protestansok tovabbra is az autonomidjukra
hivatkozva a normaiskolat és a normarendszert is elutasitottak. Szo esik a testi
nevelés és a jaték, a szellemi felfrissiilés fontossadgardl és hasznossagarol, a
megfeleld jatéktér biztositasarol.

2 MESZAROS (1981) i.m. 17.
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A célok elérésének biztositasat harom kérdésben hataroztak meg, melyeket az
iskolarendszer megalkotasakor figyelembe kell venni:

Az elsO: akik szamara az oktatas szervezodik. Meghatarozo szempontok:
nemzetiség, hitfelekezet és az allampolgarok sokfélesége tarsadalmi helyzet
szerint. Fontos célja a rendeletnek, az esélyegyenl6ség megteremtése. Mindegyik
nemzetiség sajat anyanyelvi iskolaval rendelkezzen. Vallasi megkiilonboztetés
nélkiil mindenki miivelddését szolgalja és az elrendelt oktatas jotékony hatasa az
allampolgarok minden egyes rétegére kiterjedjen.

A masodik: az elsajatitandd tudomanyok kérdése a korabeli
szabalykdnyvben rogzitett iskolatipusok szerint. Az ismeretek tanitdsa soran
szem elott kell tartani a népbdl szarmazokkal kezdve, egyrészt az alattvaloi, és
derék keresztényi kotelességekre neveléshez sziikséges ismereteket tanitsanak,
masrészt, hogy késobb milyen élethivatast végeznek majd az ifjak. Mindez
anyanyelvi, vagy nemzeti iskolak csoportjaiban torténik: falvakban,
mezoOvarosokban, szabad kirdlyi varosokban. Az anyanyelvii népiskola
befejezése utan a kisgimnazium — grammatikai osztalyok harom éve kovetkezik
serdiild ifjak szamara, akik a latin iskolaban eltoltott évek utan valamilyen
mesterségre térnek at. Ezt kovetheti a humanitas-tanulmanyok: poétikai és
retorikai ismertek elsajatitasa, ennek keretében a latin klasszikus szerzok kijeldlt
miiveinek elemzése.”” A Grammatikai, retorikai és poétikai osztalyok 6t éve a
gimnaziumi vagy nagygimnaziumi képzés, azok szamara, akik papi rendbe
Iépnek, népiskolak, kisgimnaziumok oktatéiva vallnak, féurak mellett
helyezkednek el, mint titkarok, szamadaskonyvek vezet6i stb., esetleg
visszatérnek a sziiléi hazba, hogy a csalad {igyinek intézését a gyakorlatban
tanuljak meg. A gimnaziumi évek befejeztével, az iskolarendszer felsé fokaba
Iépve megszerezhetdek a megélhetéshez sziikséges szaktudomanyok akadémiai,
illetve egyetemi képzésben. Mindkettd alapja a két évig tartd filozofiai osztalyok
— az egyetemen a bolcsészeti kar. A két év utdn akadémiai szinten két év jogi
tanulmany kovetkezik, a kirdlyi egyetemen ugyanez harom év, de vélaszthat6 5
év az orvosi karon vagy a teologia 4 éves képzése.

A harmadik: a tanitds rendjének megdrzését biztositod feltételeknél harom
szempontot sziikséges figyelembe venni. Az els6 a fizetések, tiszteletdijak
kérdése. A megallapitasuknal figyelembe kell venni, hogy a megélhetést
biztositsak, ardnyosak legyenek a betoltott tisztségekkel, ,,...ha az oktatoi
tevékenység megkapja azt a megbecsiilést, amelyet méltdn megérdemel; ha
lehetdvé valik , hogy a tandrok oromet taldljanak munkajukban, Osztonzést
kapjanak a versengésre, és — természetesen — ha sajat egyéni feladataik
lelkiismeretes ellatasat magatol értetddonek érzik.”'"* A masodik az eldljarok: az
igazgatok ¢és a fOigazgatok kinevezése, az eldirt rend pontos megvalositasa
érdekében. A harmadik pedig a jozan takarékossag érvényesitése.

* MESZAROS (1981) i.m. 20.
" MESZAROS (1981) i.m. 22.
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A Ratio Educationis harom részre tagolodik. Egyrészt foglalkozik az iskolak
szervezeti ¢s gazdasagi iranyitdsanak altalanos rendjével. A szervezeti iranyitas
rendjén beliil részleteiben a taniigyi szervezet iranyitasaval, mind az egész
orszag, mind pedig az egyes tankeriiletek szempontjabol. Foglalkozik az oktatasi
szervezet  iranyitasdnak  kérdésével az  egyetemen, akadémiakon,
gimnaziumokban és kisgimnaziumokban, az arvahdzakban és azokban az
intézményekben, melyeket nem kozponti taniigyi pénzalapbol tartanak fenn.
Foglalkozik a gazdasagi iranyitas rendjével, részleteiben: az iskolak
iranyitasahoz és az oktatds szamara sziikséges koltségekkel, tovabba a
tanarképzés és a kioregedett tanarokat illeten, az iskolaépiiletekkel és a taniigyi
pénzalappal kapcsolatosan. Masrészt meghatdrozza az oktatas szerkezetét,
részletesen foglalkozik a tananyaggal. Az anyanyelvi iskolak tekintetében
rendelkezik a Magyar Kiralysag fennhatdsaga alatti teriiletek anyanyelvi
iskolaival kapcsolatos elvekrdl altalaban. A falvakban, a mez&varosokban, a
szabad kiralyi varosokban 1év6, illetve a kiemelt anyanyelvi iskolak
tananyagaval. A kisgimnaziumok tekintetében emlit altalanos megjegyzéseket az
iskolaszint tekintetében. A tananyaggal foglalkozik altalanosan és aszerint, hogy
minden tanul6 szamara, nélkiilozhetetlen, avagy hasznos-e (rendelkezik az ehhez
tartozd kézi konyvekrdl is), illetve a nem minden tanulé szamara, csak
némelyeknek nélkiilozhetetlen, vagy hasznos. Megfogalmaz egy zard szakaszt a
kisgimnaziumok tanulmanyi rendjéhez. A gimnaziumok tekintetében is talalunk
altalanos megjegyzéseket, olvashatunk a minden tanuldé szdmara hasznos és
nélkiilozhetetlen tananyagrol, tovabba a masodrendli, vagy valaszthatd
tananyagrol, az 0j tanulmanyi rendhez sziikséges tankonyvekrél. Az akadémiak
tekintetében rendelkezik a kiralyi akadémidk jellegér6l ¢és  céljardl
Magyarorszagon. A kivalasztott tananyag el6adasardl, felosztasarol,
tagozatokrodl, disputakrol, melyeket mind a jogi, mind a filozo6fiai hallgatok
szdmara meg kell szervezni. A filozo6fiai és a jogi oktatasrdl részleteiben, végiil a
konyvtarakrdl és szertarakrol. Fiiggelékben foglakozik a teoldgiai szakkal, a
kiralyi egyetemmel, az egyetem csillagvizsgaldjaval és szertaraival, az egyetemi
konyvtarral, az éremtarral, a régészeti emlékek gyilijteményével és az egyetemi
nyomdaval. Harmadrészt rendelkezik az iskoldk intézkedési szabalyzatardl: A
tanarokat illetden az egyes tanarok kivalasztdsanal figyelembe veendd
szempontokrol, az igazgatokat és a tanarokat megilletd tekintély jogcimérol,
érdemek jutalmazasarol, vétségek biintetésér6l. A jovendd tandrok és
iskolaigazgatok folyamatos utdnpotlasdnak szilard megszervezésérol. A
tanuloifjusagot  illetéen az  erkdlcsds  magatartds  alakitasdnak, az
egészségmeglrzeés és értelmi képzés szempontjabol. A sziildket illetben az 6
nyugalmuk, biztonsagérzetiik és tovabbi hasznuk tekintetében.
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Korabeli kitekintés

A szakirodalom tantisiga szerint az 1777. évi Ratio Educationis fontos
dokumentuma volt az oktatasnak, a gyakorlatban mégsem tudott igazan mélyre
hatni, hatdsait nem tudtai igazan kibontakoztatni. Maria Terézia halala utan fia,
II. Jozsef Iépett a tronra, aki Ujabb reformokat vezetett be, az egységes
kozoktatasi rendszer meghonositasa érdekében. Célja volt, a Habsburg birodalom
megerdsitése és Magyarorszag beolvasztasa. Torekvései nemzeti ellenallasba
ttkoztek, igy halalos agyan visszavonta rendeleteit. Az 1790-ben tronra 1ép6 I1.
Lipét idején lehet6ség nyilt a magyar iskolaiigy ujjaszervezésére. Az 1792-es
orszaggyiilésen a nemesség megfogalmazta a magyar jellegli nevelésre
vonatkozd nézeteit. Fontos vivmanyok voltak: a protestans vallasszabadsag, a
protestans taniigyi autonomia torvénybe iktatasa. A katolikus vallas tovabbra is
uralkodd volt, mégis elismerték az evangélikus és reformatus egyhazak
onkormanyzatat. Torvénybe iktattak a magyar nyelv oktatasat azoknak is, akik
nem tudtak magyarul. Létrehoztak a Miivel6dési Bizottsagot egy Uj taniigyi
reform, a II. Ratio Educationis kidolgozasa céljabol. Kidolgoztdk a nemzeti
nevelés elveinek rendszerét — minden gyermeket azonos célok érdekében
egységes, ingyenes, intézményes nevelésben kell részesiteni. Vallasi tiirelemre és
a mas vallasuak tolerancidjara nevelték a gyerekeket. A Miivelddési Bizottsag
terveihez tobben filiztek észrevételeket, mint Hajnoczy Jozsef, a magyar
jakobinus mozgalom késobbi vezetdje, valamint Tessedik Samuel egy ,,szarvasi
néptanitd”'”, Laz 1791. évi evangélikus egyhdz kiildotte”'’, aki tanulmanyt
nyujtott be a bizottsag felé Tizenkét paragrafus a magyar iskolaligyrél cimmel.

Masfél évtizeddel késébb, 1806-ban Budan, az egyetem nyomdajaban napviladgot
latott az 0j oktatasi és nevelési rendszer, a II. Ratio Educationis. Tovabb vitte a
II. Jozsef altal elrendelt 6-12 éves gyerekek iskolakotelezettségét. Jellemzo
vonasai a nemzetiségi és vallasi tiirelem voltak. Ellentétben elddjével, csak a
katolikus iskoldkban volt érvényes, a protestansok részére teljes autonomiat
biztositott. A II. Ratio Educationis koncepcidjat az evangélikusok figyelembe
vették, kiaddsanak évében Ok is kiadtak atfogd tanrendszeriiket, a Systema
reischolasticae cimmel, szerzdje Scheidius Lajos, a pesti egyetem esztétika
tanara. Az evangélikusokhoz hasonléan a reformatusok is megalkottdk sajat
tanrendszeriiket. 1807-ben Debrecenben adtdk ki a tiszantili egyhazkeriilet
nevelési — oktatdsi rendszerét tartalmazoé Ratio Institutionist, amelyet almosdi
Ratio-nak is neveznek az elfogadd hely nevérdl. A debreceni Ratio
bevezet6jében ugyan elhatarolodik az allami Ratiotol, sok tekintetben mégis
hasonl6é jegyeket hordoz — Mészaros Istvan szerint: ,,Nem lett azonban

* PUKANSZKY — NEMETH (1997) i.m. 302.
' TOTH Lajos (1980): Tessedik Sdmuel pedagégiai reformtevékenysége. Tankonyvkiado,
Budapest, 62.
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magyarabb ez a szabalyzat sem az allami Rational.”"’ A XVIII. szazadi
felvilagosult pedagdgia kimagaslo személyisége Tessedik Samuel, aki az
abszolutista torekvések reformjait is tamogatta. A feudalis iskolaiiggyel
kapcsolatban igen lehangold tapasztalatokat szerzett. Kritikaval illeti a Ratio
Educationist ¢és az intézkedései kovetkeztében kialakult magyar taniigyi
helyzetet. Legfontosabb gyakorlati miive a szorgalmatossagi iskola volt, melyet
1780-ban alapitott, de mar 1806-ban végleg be is zarta kapuit. Hatasa azonban
mar mikoddése idején megmutatkozott: a keszthelyi Georgikon megalapitasahoz
Tessedik véleményét is kikérték.

A felvilagosult abszolutizmus korabdl Bessenyei Gyorgy és Kazinczy Ferenc
nevét érdemes még megemliteni. Az oktatds és milvel6dés terén vették ki
mindketten a résziiket. Bessenyei a felvilagosodas eszmeit kovetve gazdagitotta
gondolataival korat. Alapgondolata volt: ,,...az orszdg boldogsaganak egyik
legfébb eszkoze a tudomany. Ez mentdl kozonségesebb a lakosok kozott, az
orszag is annal boldogabb.”"® Kazinczy Ferenc a Jozsef-féle kormanyzat idején a
kassai tankeriilet anyanyelvi iskolainak feliigyeldje volt.

Hatasok

A felvilagosult abszolutizmus idején sokan ¢és sokat tettek a nép
iskolazottsaganak javitisa érdekében. Maria Terézia, aki hatalmanak
megszilarditasanak lehet0ségét latta benne, az 1. Ratio Educationis
megalkotasaval megalapozta egy 0j iskolarendszer kialakulasat. Ha az 1. Ratio
hatasait vizsgaljuk elkeriilhetetlen, hogy ne ¢érintsiik a II. Ratio-t, illetve
helyenként egyiitt kezeljik a kettét. A két Ratio Educationis 1848-ig
meghatarozta a magyar oktatisligyet. Mészaros Istvan szavait idézve: az elsd
Ratio Educationis 6énmagaban torzd, a masodik Ratio Educationis tette teljessé,
egésszé, s ahogy az els6é az wttdrés érdeme, Gigy a masodiké a beteljesités.'” Az
1806-0s kiadas jobb elrendezésben, vildgosabb szerkezetben, atgondoltabb
tananyag kivalasztdssal magasabbra emelte és megvalositotta azt, amit el6dje
elinditott. A szakirodalom tantisdga szerint az I. Ratio Educationis fontos
dokumentuma volt az oktatasnak, a gyakorlatban mégsem tudott igazan mélyre
hatni, hatdsait nem tudta igazan kibontakoztatni. Ugyanakkor az is elmondhato,
hogy a XVIIIL. szazadban olyan eszmeédramlat és szellemi fejlédés elinditoja,
melynek ismeretében méltan nevezhetd korszakalkoto reformnak. Lehet, hogy az
els6 kiadds megannyi hibat hordozott, mégis a maga nemében uttéronek
szamitott, alapjava valhatott egy megujitott, javitott masodik kiadasnak. A
korabbi egységesnek nem mondhaté egyhazi oktatds a Ratio hatasara atalakult.

" MESZAROS Istvan (1968): A magyar nevelés torténete. Tankonyvkiadd, Budapest, 95.

'8 RAVASZ Janos — FELKAI Lészlo — BELLE Béla — SIMON Gyula (1960): A magyar nevelés
torténete a feudalizmus és a kapitalizmus koraban. Tankonyvkiadd, Budapest, 53.

' MESZAROS (1981) i.m. 9.
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Az egyhazi intézmények megmaradtak, de el6szor csak a katolikusok fogadtak el
a Ratio Educationist, majd késébb autondémiijuk megtartasaval ugyan, de a
protestansok is megalkottak sajat taniigyi rendszeriiket a II. Ratio mintajara.
Ennek hatasara az egyes iskolatipusok kozti nagy kiilonbozdéségek feloldodtak. A
legfontosabb jellemzéje tehat a Ratio Educationisnak, hogy kijelentette az
uralkod6 iskolak feletti legfobb rendelkezési jogat, s enneck érvényesitésével
kisérelte meg a hazai iskolak egységesitését. Ezzel olyan iskolarendszert hozott
létre, melyre a korabbiakban nem volt példa, és amelynek nyomai a XXI.
szazadban is megtalalhatdak az oktatasi rendszeriinkben. A felvilagosult
abszolutizmus, mint rendszer hatasaival és rendeleteivel, és a Ratio Educationis,
mint egy harminc év alatt kiforrott reform jelent6sen hozzajarult a magyar
iskolak fejlodéséhez is.

Az 1777-1 évi Ratio célmeghatarozasanak foébb vonulata ma is megallna a helyét:
személyiségfejlodés, képességfejlesztés, esélyegyenloség. A korabeli kozoktatas
atalakitasanak, szervezésének hatasa ma is érezhet6, de mindenképpen
felfedezhetiink rokon vonasokat a mai kdzoktatasunkban. Ilyen példaul az orszag
tankeriiletekre valo felosztasa. Az 1777. évi Ratio foglalkozik a Magyarorszagon
€16 nemzetiségekkel: anyanyelvi iskolakat allit, melyekbe megfeleléen képzett,
nyelvileg miivelt tanitokat képez. Ma is talalkozhatunk nemzetiségi iskolakkal, a
felsGoktatasban pedig megtalalhatd a nemzetiségi tanitoképzés. Egységes
iskolairanyitas, tananyag és kovetelményrendszert hoz, utal testi nevelés, mozgas
fontossagara (mindennapos testnevelés). Kialakult a ma is fellehetdé képzés
szerkezete: also-, kozép- és fels6fok.

Befejezés

A magyar iskolaligy fejlesztéséhez mind a két Ratio Educationis, mind Tessedik
munkdja, mind a tanulmanyban jelzett gondolkodok miivei hozzéjarultak, hiszen
csak igy alakulhatott ki a ma ismert iskolarend. Ugyan generacionyi kiilonbségek
kellettek ahhoz, hogy az 1j iskolarendszer elényeit valoban folfedezhessék,
hatranyait pedig eltlintessék, azonban kijelenthetd, hogy a mai oktatasi
rendszeriink sok mindent vett 4t az ekkor megjelend elvekbdl (elég csak a
kozpontositasra €és az egységes tantervekre gondolni). A  kilfoldi
szakirodalomban nem sok informaciét kaphaté a korszak magyar
oktataspolitikajarol (és ebbdl lathatd az is, hogy Ausztridnak még sok ideig ala
lesz rendelve a magyar kultarpolitika az elszigeteltség miatt), kétség kiviil
elmondhatod, hogy a modern oktatas csirdi ekkor kezdtek el kihajtani. Olyannyira,
hogy késobbiekben, a reformkorban mar szinte minden orszaggyilésen
felvet6dott az iskolaztatas kérdése.

139



Felhasznalt és ajanlott irodalom

BAJKO Matyas (1986): Egyetemes és magyar neveléstorténet. Tankonyvkiado,
Budapest, 281-286.

BAJKO Matyas — KOMLOSI Sandor — KOSARY Domokos — KOPECZI Béla —
MESZAROS Istvan — OROSZ Lajos (1988): A magyar nevelés torténete I kitet.
Tankoényvkiadd, Budapest, 147- 255.

FINACZY Emé (1927): Az ujkori nevelés torténete. Magyar Egyetemi Nyomda,
Budapest, 324-341.

FINACZY Erné (1902): A magyarorszdgi kézoktatds torténete Maria Terézia kordban II.
Magyar Tudomanyos Akadémia, Budapest, 234-415.

KORNIS Gyula (1913): Pedagogiai Konyvtar 1. Kotet. Az 1777-iki Ratio Educationis.
Forditotta, bevezetovel és jegyzetekkel ellatta: Friml Aladar. Stephaneum — A Szent
Istvan Tarsulat Nyomdéaja, Budapest

KOSARY Domokos (1990): Ujjaépités és polgirosodas 1711-1867. A magyarok
Europaban. 111. Hattér Lap €s Konyvkiado, Budapest, 82-87.

MARCZALI Henrik (é.n.): Mdria Terézia és kora. Laude Kiadd, Budapest, 326-374.
MESZAROS Istvan (1985): Két Ratio Educationis: Kiteljesedés vagy hanyatlds? In:
Magyar Pedagogia, 2. sz. 190-204.

MESZAROS Istvan (forditotta, jegyzetekkel és mutatokkal ellatta, 1981): Ratio
Educationis. Akadémiai Kiado, Budapest

MESZAROS Istvan (1972): Népoktatisunk 1553 és 1777 kozétt. Tankonyvkiado,
Budapest, 9-14.

MESZAROS Istvan (1968): A magyar nevelés torténete 1790-1849. Tankonyvkiado,
Budapest, 50-98.

MESZAROS Laszlé (2016): Az ujkori magyar taniigyigazgatds elsé dokumentuma: az
1777. évi Ratio Educationis. In: FEHER Agota — FULOPNE ERDO Maria —
MESZAROS Lészl6 (szerk.): , Et misericordia motus est” — Az irgalmassag és az
igazsagossag a keresztény nevelésben. Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac, 239-256.
PUKANSZKY Béla — NEMETH Andras (1997): Neveléstorténet. Nemzeti
Tankoényvkiadd, Budapest, 295-306.

RAVASZ Janos — FELKAI Laszl6 — BELLER Béla — SIMON Gyula (1960): 4 magyar
nevelés torténete a feudalizmus és a kapitalizmus koraban. Tankényvkiadd, Budapest,
44-53.

TOTH Lajos (1980): Tessedik Samuel pedagégiai reformtevékenysége. Tankonyvkiado,
Budapest, 62.



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

LEPSENYI KRISZTINA — FEHER AGOTA
AZ EMPATIA KIALAKULASA ES FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI

Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyodr szocidalpedagogus hallgato
lepsenyi.krisztina@sze.hu

Széchenyi Istvan Egyetem Apadczai Csere Janos Kar, Gyor —
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic
Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen
feher.agota@sze.hu, feherago@gmail.com

Napjaink egyre inkabb digitalissa valo vilagaban kiemelt fontossaga volna a
személyes kapcsolatok értékének, s a kozvetlen jelenlétben kifejez6dd személyes
érzelmek vilaganak. A ma gyermekei mar ¢életiik jelentés részét a gépi vilagban
toltik, igy amellett, hogy természetesen ennek pozitiv értékei is meg kell
mutatkozzanak, Iényeges, hogy az IKT-technologidk ne irjak felil a
személyesség értékességét. Bizonyos, hogy a gyermekek a digitalis eszkdzok
hasznalata mellett az offline érzelemkifejezés tekintetében hatranyban vannak, s
ez azt is jelenti, hogy a sajat érzelmek kifejezése és megértése, valamint a tarsak
érzelmi jelzéseinek megértése és atélése teriiletén egyarant segitséget igényelnek.
Tanulmanyunkban ezért az érzelmi vilagra, s kiilondsen az empatias
érzékenységre fokuszalunk. Célunk a jelenség megragadiasan ¢és a
személyiségfejlodésben vald megmutatkozasan keresztiil 6sszegezni a fejlesztés
lehetdségeit.

Az empatia jelenségvilaga

A szakirodalom tébb mint szdz szocialis készséget sorol fel, koziiliikk néhany
alapveto a kovetkezo:

e ¢rzelemkifejezés (arckifejezés, testtartas, hangszin);
nonverbalis visszajelzések (szocialis tavolsag, mosoly, bologatas);
beszédmindség (folyamatossag, tétovazas, besz€édmennyiség);
a hallgatés készségei (elismerés, visszajelzés, énkozlések);
alapvetd nonverbalis készségek (szemkontaktus, gesztusok, mimika);
hangmindség (hangerd, gyorsasag, tonus);
beszédtartalom (ismétlések, kozbevagasok, tartalom);
alaptarsalgasi készségek (a kezdeményezés és kérdések szdma,
informacids tartalom);
onkifejezés készségei (pozitiv énkép, vélemény és érzelmek kifejezése);
o masok elfogadasanak készsége (pozitiv vélemény masokrol, dicséret);
e kommunikaciés készségek (beszélgetés, interperszondlis problémak
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megoldasa).'

A szocialis készségek széles tarhazat Sue Spence mikro- és a makroszocialis
készségekre bontotta. Az elébbibe sorolja a verbalis és nonverbalis
kommunikaciét, illetve a szocidlis percepciot; a makroszocialis készségek kozé
pedig az empatia mellett a segitd magatartas, a kooperacio, az altruizmus — mint
a segitd magatartas legmagasabb szintje —, valamint a konfliktusmegoldo készség
tartozik.

A szocialis kompetenciak mellett az érzelmi kompetencia alapvetd
komponense sajat magunk és masok érzelmi allapotanak felismerése és
megértése, az érzelmek megfelelé kommunikalasa a masik iranyaba, tovabba az,
hogy empatikusak legyiink, elfogadjuk masok érzelmeit.>

Az empatia kifejezése az okori gordg nyelvben jelent meg eldszor, eredeti
jelentése erGs érzelem, szenvedély. A patosz fogalma egyik valtozatanak is
tekinthetd, mely utal arra, hogy a nagy érzelmek, erds torekvések a mély belsd
megérintddés altal alapvetéen magukban hordjak a szenvedés atélését is. A
magyar nyelv kiilonlegessége egyértelmiisiti a két sz6 kozos gyokerét, ezzel is
utalva a hasonlo bels6 folyamatokra.

Az empatia fogalomkdorét tovabb vizsgalva kiemelendd Alfred Adler, aki
egy harmincas évekbeli munkajaban egy 19. szazadi angol szovegbdl idéz:
,empatizalni annyit jelent, mint latni a masik ember szemével, hallani a masik
ember fiilével és érezni a masik szive szerint”.’ Ennek a masik személyre
iranyul6 érzelmi rahangolodasnak és atélésnek Arisztotelész katarziselméletében
is megtalalhatjuk a nyomait, hiszen a drama csak azaltal teljesitheti be hatasat a
nézdkben, ha az ember azonossa valik a dramai hdssel, annak érzelmeit, helyzetét
atérzi, elképzeli.

A lélektani megkozelitések szerint az élmények csak a sajat figyelem befelé
fordulasaval, onmegfigyelés, introspekcié altal érhetdek el. Freud a beleérzés
(Einfiihlung) kifejezést hasznalja, Basch viszont az eredeti német (Uberhaupt)
szot emliti, ami azt hivatott megragadni, hogy a beleélés képessé teszi arra az
embert, hogy a masik személy lelki allapotahoz viszonyuljon.*

Davis (1980) szerint az empatia egy multidimenzionalis konstruktum, ami a
masik személy reakcidinak megfigyelése altal kivaltott érzelmi, kognitiv és
viselkedéses mechanizmusok 0Osszessége. Négy 0Osszetevot kiilonboztet meg:
nézopontfelvétel/-valtds, empatias torodés, személyes distressz és a fantdzia. A
nézopontfelvétel, nézopontvaltas esetén az egyén felismeri, értelmezi a masik
ember nézOpontjat. Empatids torédés pedig azt jelenti, hogy az egyén képes
torodni masok problémaival, s kifejez6dik a torodésének mértéke, mindsége is. A

' ZSOLNAI Aniko6 (1999): Osszefiiggések a szocidlis kompetencia egyes komponensei, a tanuldsi
motivumok és az iskolai tudas kozott. JATE Press, Szeged, 25-27.

2 SAARNI, C. (1999): The development of emotional competence. Guilford Press, New York

* BUDA Béla (2006): Empdtia. A beleélés lélektana. Urbis Konyvkiado, Budapest, 11.

4 BUDA (2006) i.m. 103.
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személyes vagy empatias distressz az ember magara iranyuld szorongasat jelenti,
ami az empatia fogalomkorének a negativ érzésekre vald rahangolodasi
folyamatat érinti. A folyamatot pedig mindig kiséri a fantazia is, hiszen a
személynek sziikséges beleképzelnie is magat masok helyzetébe, érzelmi
allapotaba, cselekedeteibe.”

De Vignemont ¢s Singer fogalmazza meg azt, hogy az empatia egy érzelmi
allapot, ami a masik személy érzelmi allapotdhoz hasonlo formaban jelenik meg,
annak megfeleléen, amit annak aktualis allapota valt ki, és az adott személy
ennek tudataban van.® Megkozelitésében tehat az érzelmek Osszehangolodasat
annak tudatos atélésével is Osszefiiggésbe allitja, mindennek pedig a folyamat
kognitiv feldolgozasa soran is szerepe van.

Az empatia egy olyan érzelmi képesség, ami altal az egyén értelmezi egy
masik személy affektiv allapotat, képes masok helyzetébe, érzéseibe beleélni
magat, felismerni masok szandékait és ezaltal bizonyos mértékben elére is jelezni
varhato cselekedeteit.” Falus szerint az empatias viselkedés lényege a masik
ember érzéseinek a megértéseként, és erre épitve a lehetdé legpontosabb
visszajelzéseként irhato le.®

Carl R. Rogers meghatarozasa szerint az empatia egy masik személy bels6
vonatkozasi rendszerének pontos észlelése a hozza tartozd6 emocionalis
vonatkozasokkal ¢és jelentésekkel egyiitt, mintha azonos volna az adott
személlyel, szem el6tt tartva azt, hogy mégsem egészen azonos vele. KésGbb
kiegésziti azzal, hogy mindez altal olyan jelentésekre is raérezhet a megfigyeld,
amelyeknek a masik személy is alig van tudataban. A folyamat természetesen
akkor valhat teljessé, ha a megfigyeld az atérzett tartalmat kommunikalja,
visszajelzi a masiknak, Gjra és tjra egyeztet, hogy észlelése pontos-e.’

Osszességében tehat az empatia egyik kulcsa a beleélés képessége,
amelynek révén bele tudjuk képzelni magunkat a masik érzelmi allapotaba,
ezaltal megérthetjiilk azt, hogy hogyan érez, hogyan latja a vildgot. A megértés
soran strukturdljuk a verbalis és nem verbalis csatorndkon keresztiil érkezd
informacidkat, majd visszajelezziik a feldolgozasi folyamatunk eredményeit. Az
empatia Osszetett jelenségének megvalosuldsahoz tehdt mind érzelmi, mind
tudatos feldolgozasi térekvés Osszhangjara sziikség van.

5 GASPAR Csaba — KASIK Laszlo (2015): A szocidlisprobléma-megoldds, az empdtia és a
szorongds kapcsolata serdiilk korében. In: Iskolakultira, 10. sz.

® De VIGNEMONT — SINGER, 2006; KASIK Laszlo (2007): A szocidlis kompetencia
fejlesztésének elmélete és gyakorlata. In: Iskolakultira, 11-12. sz. 21-37.

" BUDA Béla (2012): Empdtia. A beledlés lélektana. Hatodik, atdolgozott, bévitett kiadas. Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan Konyvkiad6, Budapest
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011_0001_541 buda_bela_empatia/ch01.html
8 FALUS Ivan — KIMMEL Magdolna (2003): 4 portfdlié. Gondolat Kiaddi Kér — ELTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet, Budapest

® KULCSAR Zsuzsanna (1999): Mordlis fejlédés, empdtia, altruizmus. ELTE Eétvds Kiado,
Budapest
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Az empatia megvaldsulasanak fokozatai

Az érzelmek nyujtotta affektiv élmények, s altala az empdatia megvalosulasa
motivalja azokat a szocialis és érzelmi koteléket kialakitdo cselekedeteket,
amelyek a csaladtagokkal, tarsakkal és mas csoportok tagjaival valo
kapcsolatfelvételre vonatkoznak.'® A létrehozott kotelék természetesen nem
minden tars iranyaban tud hasonlé mélységben kialakulni, megvaldsulni.

Az empatia egyes szintjeinek meghatarozasa soran az alapvetd kérdés az,
hogy a beleélés altal milyen mélységekig jutunk el az érzelmek, indulatok
megértésében. Buda Béla a kovetkez6 modon hatarozta meg az empatia 6
szintjét'":

Az elsé szint a masik helyzetének dtgondoldsa logikai behelyettesités révén.
Ez Onmagaban még nem empatia, de megteremti az empatias megértés
alapfeltételeit, hiszen masok érzelmi allapotara iranyul.

A kovetkezd szint mar empatiat feltételez, hiszen ahhoz, hogy a mdsik
ember érzelmi viszonyulas-sémdinak megérthessiik, empatia sziikséges. Itt mar az
egyén felismeri a masik személy iranta vagy mas irant kifejtett érzéseit; ez foként
a rejtett érzelmekre terjed ki, amelyet a masik nem mutat ki a kiilvilagnak,
igyekszik titkolni.

A harmadik szinten helyesen értelmezziik a masik ember promotiv, azaz
megmozgatd, tamogatd kommunikacidjat. Ezek olyan megnyilvanulasok,
amelyek azon kiviil, hogy bizonyos informaciokat k6zolnek, mas, rejtett tizenetet
is hordoznak. A rejtett ilizenet altalaban a masik fél egy érzelmi toltetli
megnyilvanulasa személyiink iranyaba.

A szintek egyre mélyebb bevonddast is tiikroznek, igy a kovetkezd fokozat
lehetoséget ad arra, hogy beleéléssel megértsiik az érzelmi ellentmonddsokat és
kettosségeket is. Ez mar majdnem teljes empatias bevonddast jelol, a masik
ember helyzetébe vald beleélés jelentds mélységét és intenzitasat tiikrozi. Az
empatia csaknem kizarolag olyan lelki tartalmakat ragad meg, amelyek az egyén
szamara csak legfeltinobb élményjegyeiben tudatosak ezen a szinten.

Ezt kbovetden az egyén megerti a lelki folyamatok egyedi dsszefiiggéseit.
Ekkor a masikban zajlo kognitiv és érzelmi folyamatok belsé logikaja
tisztazhatd, okok és kovetkezmények valaszthatok el egymastol, az inditékok
lancolatait kovetni lehet, meghatarozott (gyakran nem tudatos) elofeltevésekre
(premisszakra) lehet visszavezetni.

Az utols6 szinten a masik ember lelki folyamataiban rejlo torténetiség
megertése zajlik. A beleélés ilyen esetekben gyermeki élménymodokat is képes
felszinre hozni, igy altaluk megvalosulhat annak felismerése is, hogy a jelen
¢lményei Osszefliggésben allnak korabbi élményekkel, tapasztalatokkal. Ha

" HASTINGS, P. D. — UTENDALE, W. T. — SULLIVAN, C. (2007): The socialization of
prosocial development. In: J. E. GRUSEC — P. D. HASTINGS (Eds.): Handbook of socialization:
Theory and research. Guilford Publications, New York, 638-664.

' BUDA (2006) i.m.
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ennek atérzése megvalosulhat, az nagy segitséget jelent az egyén szamara
ismétlodést,  egyiittjarast  jelentd  viselkedési  mozzanatok = mélyebb
meghatarozoinak megértésében is.'

Empatia a személyiségfejlodés folyamataban

Mar csecsembkorban megjelenik az a képesség, amellyel gyermekek atveszik
tarsaik érzelmi allapotat: tarsuk sirasara 6k maguk is sirassal valaszolnak. Ez a
reakcio az Un. érzelmi fert6zés, ami az empatia korai jelének tekinthetd, mert az
érzelemmegosztas képességét magaban hordja, am a folyamat még megall a sajat
személyiség negativ érzelmi allapotba keriilésével. Az én és a masik fogalmanak
elkiiloniilése utan, am még a gyermeki egocentrizmus iddszakaban figyelhetd
meg, hogy a kisgyermekek észlelik tarsuk fajdalmat, &m olyan valaszreakciot
tesznek, amit onmaguknak szeretnének.

Az empatia Osszetett jelensége a személyiségfejlodés folyamataban a tarsas
kapcsolatok formalddasaval kap igazan megerdsitést, s bontakozik ki igazan.
Jean Piaget egy kognitiv tényezbre, a decentralas képességére helyezte a
hangsulyt ezen érzelmi folyamat mélyén is. Elmélete szerint a gyermek
kezdetben képtelen megkiilonbdztetni sajat élményeit masokétol, a kognitiv
fejlodéssel valik képessé a decentralasra, ami a szocialis fejlédés fontos 1épése,
mert képes az eredeti egocentrikus gyermeki perspektiva meghaladasara. Masok
helyzetének, szerepének felvétele és a decentralas fogalmi konstrukcioi kozott
jelentés hasonlosag van. Mindketté kognitiv folyamatot feltételez, melyben az
egyén hattérbe szoritja sajat nézOpontjat, és elképzelést alakit ki arrol, hogy
milyen is lehet a vilag a masik szemével nézve. Mindkét megkdzelités azt
feltételezi, hogy a jelenség hatékonyabb szocialis interakciokhoz vezet.'*

Az o6vodas gyermekekre egocentrikus gondolkodas jellemzd, vagyis a
vilagot kizardlag a maguk nézdpontjabol veszik figyelembe, s mindez
megneheziti az olyan kognitiv muveletek elvégzését, mint egy probléma tébb
szempontil atgondolasa, vagy a mentalis nézépontvaltds. A szocializacios
folyamat Iényeges 1épését jelenti egy olyan tapasztalat- és tudasrendszer
létrejotte, amelynek segitségével az egyén elkiiloniti magat a kiilvilagtol, és
6nall6 individuuma kialakul.”

Masok vélekedésének megértésében is nehézségeket okoz, ha nem veszik
figyelembe, hogy gondolataik kiilonbozhetnek a sajatjaiktél. A masok
gondolatairdl valé gondolkodas képessége a negyedik-6tddik életévben jelenik
meg, ¢és fokozatosan fejloédik, ami az empatias érzékenységiik fejlodésével is
Osszhangban 4ll. Ebben az életkorban a nyelv, beszéd fejlodésével, az érzelmi

2 BUDA (2006) i.m. 114-115.

" HEGEDUS Szilvia (2016): 4 proszocidlis viselkedés fejlédése és fejlesztése kisgyermekkorban.
In: Magyar Pedagdgia, 2. sz. 197-218.

 KULCSAR (1999) i.m.

!> MEREI Ferenc — V. BINET Agnes (1993): Gyermeklélektan. Mobius Print, Budapest, 63.
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szokincs novekedésével képesek az érzéseiket pontosabban kifejezni, és mar nem
csak a rahangolodas, érzelmi atragadas, fokozott nem verbalis kommunikacio
¢észlelése alakit ki érzéseket a gyermekekben a masik személlyel kapcsolatban.

Az elsédleges szocializaciés kozeg, a csalad szerepe kiemelt az érzelmi
fejlédésében. Az anya és gyermeke Osszehangolodasa kiemelten fontos ahhoz,
hogy az anya raérezzen gyermeke lelkiallapotara, megerésitse érzéseiben, ezzel
jelezve szamara is, hogy megértette jelzéseit. Mindez a folyamat pozitiv
alakulasa esetén megnyugtatéan hat a gyermekre. Ha viszont nem tud kialakulni
az Osszhang az anya és gyermeke kozott, akkor kovetkezetesen elmarad az
empatia atélése a gyermek érzelmi vilagaban, s a gyermek varhatdéan keriilni
fogja az érzések kifejezését, atélésiiket, megélésiiket is. '

Az empatia fejlédésének alapja a meleg, érzelemteli anya-gyermek
kapcsolat, amiben a gyermek biztonsagban érzi magat, megtanulja sajat és masok
érzelmeit észlelni, s amely alapjan késébb megtanul az érzelmeirdl beszélni,
képessé valik empatikus, egyiittérz6 viszonyulast mutatni a masok érzelmei irant.
A kezdeti idékben a szeretetteljes gondozas altal atéli a gyermek a
megértettséget, megtanul bizni az édesanyaban, aki érzékeli lelkiallapotat, és
err6l jelzéseket kiild felé. A csecsemd ezekbdl a jelzésekbdl, tiikrozédésekbol
ismeri és érti meg sajat lelkiallapotat. A folyamatban az arckifejezéseknek,
mozdulatoknak, érintéseknek Kkitlintetett szerepiik van. A csecsemé és az anya
kezdetben a szemek, arckifejezések segitségével kommunikal elsésorban, ami
Osszehangolddasuk egyik fontos eleme, és a csecsemének segit felismerni sajat
érzéseit. A motoros mimikri, amikor testi utanzassal torténik masok érzelmeinek
atélése 2-2,5 éves korban fokozatosan eltlinik, és a beszéd, az érzelmi nyelv
fejlodése valik erdteljesebbé. Mar képessé valik verbalisan is kifejezni magat, s
ezaltal csatlakozni masok érzéseihez, érzelmeihez. !’

A személyiségfejlodés legkorabbi iddszakan, és 4altala az édesanydk
szerepén til az empatias érzékenység fejlodésének folyamatdban egyre nagyobb
fontossagot kapnak a csaldd mas tagjai, a csaladon kiviili személyek, a kortarsak
¢s a pedagogusok is. Fejlodésére ¢és fejlesztésének lehetGségeire lényeges
kozosen figyelniiik, hiszen bizonyos, hogy ,,az érzelmi és viselkedési beallitodas
rendkiviil fontos az iskolai tarsas és tanulmanyi sikeresség szempontjabol
egyarant.”"®

Az empatia fejlesztési lehetéségei

Az érzelmi ¢és a tarsas kompetencidk fejlesztése minden gyermekekkel
foglalkozd, roluk gondoskodni kivané felndttnek fontos feladata. A legfontosabb

' Daniel GOLEMAN (1995): Erzelmi intelligencia. Hattér Kiado, Budapest

" FEHER Agota (2004): Esélyegyenldség az empdtids készség és az értékorientdcié fejlédésének
folyamatdban. In: BANHIDI Miklos (f6szerk.): Tanulmdnykétet. Gyér, 20-29.

'8 HEGEDUS (2016) i.m.
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fejlesztd erét a felndttek viselkedésének megfigyelése jelenti, am a
példamutatason és modellkovetésen til ,,az 0j pedagogiai kultranak kiemelt
feladata kell, hogy legyen a proszocialitisra nevelés”.'

Kiilonb6z6é technikak allnak rendelkezésre a szocidliskészség-fejlesztod
programokban, mint példaul a szerepjaték, a dramajaték, de érdemes tovabbi
technikak egyiittes alkalmazasa is, hiszen egy adott probléma minél t6bb iranybol
vald6 megkozelitése konnyebben hozhat megoldast — pl. esetek megbeszélése,
modellnyujtas, problémamegoldas, megerdsités, torténetek megbeszélése, a
személyes fejlédést segitd beszélgetés technikdit.”” Tovabbi fejlesztd
modszerként tekinthetd a gyermek viselkedésében megjelend proszocialis
mozzanatok megnevezése, ezaltal megerdsitésiik és a figyelem kozéppontjaba
helyezésiik.”> Ennek hatdsmechanizmusa a viselkedéslélektan alapelvén
nyugszik: a megeroésitett viselkedéselem jovébeli el6fordulasa valik igy
gyakoribba.

Nemzetkozi gyakorlatban mar intézményes kornyezetben alkalmazott
programokat talalunk a szocialis és érzelmi készségek fejlesztésére, melyek az
6vodai program menetébe szervesen beilleszthetok. A Committee for Children
(2014) gondozasaban jelent meg a Second Step program, mely a szocialis és
érzelmi készségek fejlesztését hivatott segiteni ovodaskortdl serdiildkorig. A
programcsomag korai fejlesztést segitd része az Ovodai kornyezetbe is
beilleszthetd jatékokat, dalokat, babokat tartalmazé rovid tevékenységekkel
valdsitja meg az Onszabalyozas és a tarsas képességek fejlesztését. A
kiscsoportos tevékenységekkel a gyermekek gyakorolhatjak a tarsas viselkedést,
fejlédhet az empatia, az érzelemszabalyozas, illetve a problémamegoldas
képessége.”” Mas programok az oOnkontroll, az érzelmek kommunikalisa és
megértése iranyabol épitkeznek, mindemellett kiemelendd a sziillék és a
pedagdgusok bevonasa is a hatékonysag érdekében.

Az érzelmi fejlesztésnek szamos tovabbi lehetdsége rejlik a gyermek és a
feln6tt kozotti személyes kommunikacioban, a szabad kozos jaték lehetéségében,
az éneklés-zenélés, a festés, és barmilyen kozos alkotds élményeiben, a mesélés
pedig ezeknek mindegyikét megsegiti a képzelet vildganak érintése altal is. A
gyermekek nyelvén szdlva természetes terepét nyujtjak a tarsas kapcsolatoknak,
az érzelmek megnyilvanulasanak, és formalasuk lehetdségeit is hordozzak. Gobel
Orsolya Varazsjatékok cimil sorozata a képzeletjatékok eszkozével bontakoztatja
ki a gyermekek belséd vilagat, az elképzelt vildg megjelenitésének formait,
alapvetden a mesék szimbolumaira épitve.” A jatékok a mesei elemek

' NAGY Jézsef (2010): Uj pedagdgiai kultira. Mozaik Kiado, Budapest

2 NEMETH GABORNE DOKTOR Andrea (2008): A szocidlis kompetencia fejlesztésének
lehetdségei az iskoldban. In: Uj Pedagdgiai Szemle, 1. sz.

' HEGEDUS (2016) i.m.

22 STRAWHUN — HOFF — PETERSON, 2014; HEGEDUS (2016) i.m.

2 GOBEL Orsolya (2012): Csupa szépeket tudok vardzsolni — ...avagy hogyan jdtsszuk a
Varazsjatékokat? A Szocioemocionalis Pedagogiai Terapia (SZPT) elméleti hattere és
modszertana. L’Harmattan Kiado — Konyvpont Kiad6, Budapest
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érintésével tehat tagabb lchetGséget biztositanak arra, hogy az egyén sajat
személyiségének belso rezdiiléseihez kozelebb érkezzen, s arra is, hogy a vilag
felfedezésében tamaszt kaphasson.”

Bizonyos azonban, hogy a legkisebbekhez a sajat nyelviikon keresztiil
sziikséges szolnunk: a mesék, a jatékok, a fantazia nyelvén keresztiil. A mesék a
nyelvi kompetencia fejlodésében betdltdtt szerepe évtizedek ota evidencia. A
mesék az adott kultara értékrendjének is l1ényeges hordozoi, a mesei tartalom
mindig az adott kozosség altal pozitivnak tartott értékek mentén rendezddik el.
Kapcsolatban allnak a mindennapi életiinkkel, hiszen a mesék ugy keletkezhettek
csak, hogy az adott korban, kulturaban él6 emberek személyes tapasztalatait,
élettanitasait orokitették meg benne.” Természetesen a legjobb tudatosan
kivalasztani Oket, hogy a gyermek érettségi szintjének, élethelyzetének,
allapotanak, 6t foglalkoztatd problémaknak megfeleljen, s hogy valdban
szolgaljak a szocialis és érzelmi fejlodését. A népmesék azért hasznosithatéak
jobban a mimesékkel szemben, hiszen azok egy adott nép kulturajat,
¢lettapasztalatait hordozzak magukban. Megérintenek olyan problémahelyzeteket
¢s feladatkoroket, amelyeket a gyermekek nyelvén, gondolatrendszeriikhéz
illeszkedGen jelenitenek meg, s egyuttal adnak megnyugtaté megoldast hozzajuk
kapcsolodoan.” Boldizsar Ildiké megfogalmazisiban a mese: egységes és
egylényegli  vilagkép részeként az  egyetemes szellemi tanitasok
athagyomanyozasanak egyik eszkéze, a rend -elveszitésének és Ujra
megtalalasanak dokumentuma, mely 1étfontossagli informacidkat kozol a vilag
mitkodésérdl és az emberi élet feladatairol.”’

Bizonyos, hogy a gyermekek érzelmi vilaganak fejlesztése sokszinii, Gsszetett, s
egyuttal sajat maguk és tarsas életilk szempontjabol is kiemelt feladat, napjaink
digitalis vilagdban még nagyobb jelentdséggel kell birjon. Michele Borba a
digitalis eszkdzhasznalat jelenségét €s tulzott hangsulyat elemezve kiemeli: ha a
gyermek talsagosan sok iddt tolt online, nem tanulja meg az offline
érzelemkifejezést. Kevésbé ismer fol arckifejezéseket, hangstlyokat,
gesztusokat; ezzel kommunikacidja sokkal korldtozottabbd valik. Nehezebben
teremt kapcsolatokat, szocidlis élete is korlatozottabb lesz, onbizalma sériil.
Nagyon Iényeges tehat a sziiloknek, a pedagogusoknak, s mindenkinek, aki
gyermekekkel foglalkozik segitséget €s pozitiv mintat nyujtani az érzékeny,
empatikus tarsas viszonyuldsra, az empatia fejlesztésére. Ebben segit a sok

2 FEHER Agota (2018): A gyermekek érzelmi vildganak fejlesztése a képzelet iitjain. In: FEHER
Agota — MEGYERINE RUNYO Anna (szerk.): A mese szerepe a nevelésben, oktatdsban. A
Brunszvik Teréz Szakmai Napok keretében szervezett II. Nemzetkézi Kisgyermek-nevelési
Konferencia kotete. Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac, 172-175.

2 NYITRAI Agnes (2009): A mese, a mesélés fejleszté hatdsa. In: NAGY Jozsef (szerk.):
Fejlesztés mesékkel. Az anyanyelv, a gondolkodds fejlédésének segitése mesékkel 4-8 éves
életkorban. Mozaik Kiado, Szeged, 9-31.

* MEREI Ferenc — V. BINET Agnes (1993): Gyermeklélektan. Mébius Print, Budapest

27 BOLDIZSAR 11diké (2010): Meseterdpia. Magvet6 Kiado, Budapest
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beszélgetés, az udvariassag, a kedvesség, az olvasmany- ¢és filmélmények
megosztasa, amelyek a szereplokkel valéo azonosulast teszik lehetévé. Dr. Borba
a sakkot is ilyen teriiletnek latja, hiszen itt is masok fejével kell
gondolkodnunk.*®

»A kisgyermek fejlédésének szabadsdga nem azt jelenti, hogy egyszeriien
magara hagyjuk, hanem azt, hogy segité szeretettel emeljiikk koré a megfeleld
kdrnyezetet.” — véli Maria Montessori.
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MESZAROS LASZLO
GYERMEKNEVELES AZ OKORI ZSIDO KULTURABAN

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
meszaros.avkfi@gmail.com

A Szentirds tobb helyen is tudodsit arrél, hogy a férfi és a n6 kodzos, beleegyezo
akarattal Iétrejott szovetsége szent, azaz Istenhez tartozod, Istent6l megaldott. Ezt
a szovetséget hazassidgnak nevezi. A hazassagi szOvetségben a férfi és a nd
egymasnak ajandékozza sajat magat, és ebbdl az ajandékozd gesztusbol
szarmazik a gyermek. A fogantatds pillanataban a sziilokt6l kapja a testét,
Istentdl pedig a halhatatlan lelkét. Ez a megfogant élet is szent, azaz Istenhez
tartozo. Zsidd felfogas szerint a gyermeknevelés mar ekkor elkezdddik. A
fogantatas pillanatatdl kezd6déen nem csupan az anya, hanem az apa is aldott
allapotba keriil, ezért az anyaméhben kilenc honapon at fejlédd magzatért
egyiittesen felelések. Az Istentdl jové gyermekaldasban mar ekkor részesiilnek
mind a ketten. A gyermek varasanak aldott ideje egyben az Istennek vald
halaadas ideje is. A Szentirasban tobb helyen is olvashatunk arrél, mi médon
adnak halat a Teremtonek a férj és a feleség a sziiletend6 gyermekért. Példaként
alljon itt Hanna halaéneke:

., Ujjongova valt az én szivem az Urban, Istenem révén felemelkedett a
szarvam. Tagra nyilt a szam ellenségeimmel szemben, mert 6rvendezem
segitségeden. Nincs olyan szent, mint az Ur, bizony nincsen més terajtad
kiviil, nincs olyan erds Isten, mint a mi Isteniink. Ne beszéljetek annyit,
fennhéjazva, kevélykedve, tavozzék a régi beszéd a szatoktodl, mert
mindentudé az Ur, az Isten, s minden szandék elé keriil. Vereséget
szenved az er6sek ija, de erdvel Ovezik fel magukat a gyengék,
elszegddnek kenyérért, akik azel6tt boévelkedtek, de jollaknak, akik
éheztek, s mig sokat sziil, aki medd6 wvolt, akinek sok fia wolt,
meddéségbe esik. Az Ur tesz halotta és é16vé, O visz le az alvilagba, s
hoz vissza onnét. Az Ur tesz szegénnyé és gazdagga, megalazotta és
felmagasztaltta. Porbol felemel sziikolkodot, sarbol kihoz szegényt, hogy
fejedelmek mellé iiljon és elfoglalja a dics6ség székét.” !

A gyermekaldassal valami 1j kezddédik, ami eddig még nem volt, vagyis
gyOkeresen megvaltozik az ember élete. Egy masik helyen — mar a sziiletendd
gyermek nevelésével kapcsolatban — a kovetkezot olvashatjuk:

'1Sam2, 1-8
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»Erre az asszony elment férjéhez, s azt mondta neki: Isten egyik embere
jott el hozzam, de kiilseje olyan volt, mint egy angyalé, igen félelmetes.
Amikor megkérdeztem, hogy kicsoda, honnan jon és hogy hivjak, nem
akarta megmondani nekem. Ezt mondta: Ime, foganni fogsz és fiut sziilsz.
Ovakodj attél, hogy bort és szeszes italt igyal, s valami tisztatalant egyél,
mert a gyermek Isten nazirja lesz gyermekségétdl fogva, anyja méhétol
egészen a halala napjaig. Erre Manue (az asszony férje) az Urhoz
fohaszkodott ezekkel a szavakkal: Kérlek, Uram, j6jjon el ismét Istennek
az az embere, akit kiildtél, s tanitson meg minket arra, hogy mit kell
cselekedniink a sziiletendd gyermekkel.”

Nem mindegy, hogy a sziil6k hogyan fogadjak a gyermek foganasanak a hirét.
Az sem k0zOmbds, milyen érzéséket valt ki ez a hir az apabol és az anyabdl,
akiket ezentul mar sziiléknek hivnak. Az apa Isten el6tt feleldsséggel tartozik a
kicsinyke életért is. Feladata most mar nem csupan az anya, hanem a sziiletendo
gyermek védelme is.

A sziiletés mozzanata rendkiviil iinnepélyes kiils6 kereteket dlt. A liturgia aparol-
fiura szall, amelynek hagyomanyat szigoruan 6rzik a csaladban. A gyermek
sziiletése el6tt a haz falara tablat akasztanak, amelyen kabbalisztikus szoveg
szerepel. Egy koron beliil talalhaté Adam és Eva, 6ssziilék, azon kiviil Lilit. Lilit
a babiléniai démonoldgia egyik alakja. A legenda szerint Adam elsé felesége
Lilit volt, de eltaszitasa miatt gonossza lett, az 0jsziilott gyermekek ¢letére akar
torni, végsé soron meg akarja 6ket gyilkolni. Ezért kell védekezni ellene. Az
ujszilott leanygyermek sziiletésekor az apa a Toéra elé jarul, s a gyermek ekkor
kapja meg a nevét, amelyet a csalad férfi tagjai mar meghataroztak. Altalaban a
kozelmultban elhunyt rokon, de els6sorban a nagysziild vagy a dédsziild nevét
szokdas adni. Ha fiigyermek sziiletik a csaladba, akkor a sziilkre tobb teendd is
var, hiszen a vallasi el6irdsok értelmében a sziiletést kovetd nyolcadik napon a
gyermeket koriil kell metélni. Ekkor torténik meg az ,,Abraham kebelébe” vald
felvétel. A koriilmetélést, amelyet brisz milonak’ neveznek, a zsinagdgaban
hajtjak végre. Az 8si parancs teljesitése — amely Abraham és Izsak torténetéhez
kapcsolodik — az apa kotelessége. A koriilmetélés az un. Elijahu-székben
torténik. Elijahu volt az a proféta, aki Achab kiraly idejében harcolt a
koriilmetélés fenntartasaért.” A székbe — amely tulajdonképpen egy kis asztal — a
gyermeket az apa helyezi és a névado sziild, akit kvaternek hivnak, tartja. A
korlilmetélés a gyermek nemi szerve eldborének lemetszését jelenti. A

*Bir 13,7-8

3 V6. Ter 17, 1-27. Istennek Abrahammal kotott szovetségére utal maga a kifejezés és a
koriilmetélés szertartasa is. A koriilmetélkedés a szovetségkotésre valdo emlékezés. Az utodok
nemzése €s vele egylitt a nép tovabbélése igy Istennel kertil kapcsolatba.

* Achéb kiraly és Tl1és proféta (Elijahu) a Szentirasban: 1Kir 16, 29-34; 17, 1-24; kiilondsen is: 18,
1-46; 19, 9-13.
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koriilmetélés szertartasa alatt az apa elmondja az elGirt aldasokat, melybdl az
alabbi utalas a szovetségre:

“Aldott vagy Te, Orokkévalo Isteniink, a Vilag Kiralya, ki megszentelt
minket parancsolataival, s meghagyta, hogy vétessiik be Abrahdm atyank
szovetségébe!”

majd annak végeztével a koriilotte allokkal egyiitt igy kialt fel:

»Ahogy az 0jsziilott most a Szdvetségbe keriilt, gy jusson el a Toéra
tanulasdhoz, majd a szerencsés hazassagkotéshez és a jocselekedetek
gyakorlasghoz.”

A szertartast kovetden a csalad — a rokonokkal egylitt — tinnepi lakomat tartott,
jelezve, hogy a gyermek sziiletése igen nagy Orom, hiszen a gyermek Isten
ajandéka és aldasa, kiilonosen a fingyermek, hiszen 6 viszi tovabb a csalad, a
nemzetség €s az atyai haz nevét, illetve 6 biztosithatja a csalad fennmaradasat is.
Az innepi lakoma egyben jelzdje annak is, hogy egyiitt kell o6rvendezniiik
mindazoknak, akik részesei lehetnek a Tora torvényei betartasanak és
teljesitésének. A fiugyermekek koziil az elsdsziilétt fitinak tobb kivaltsaga is lett.
Az apai vagyonbol két részt kapott, valamint az atyai aldasban is 6 részestilhetett.
Az Okorban az a felfogas is elterjedt volt, hogy a Messids, majd egy ilyen
elsOsziilott fiatol fog szarmazni, ezért is van ekkora becsiilete és tisztelete.
Izraclben minden elsészilétt fint az Urénak tekintettek, ezért 6t Szent Helyen
kellett bemutatni és megvaltani. Az anyak nagyon hosszan, mintegy harom éven
keresztiil szoptattak a gyermekeiket, s csak ezt kovetOen valasztottak el. Egy
nének, ha minél tobb fiut sziilt, nétt a tekintélye és a becsiilete a nemzetségen
beliil. A n6 medddségét csapasnak és Isten biintetésének tekintették, az izraelita
kozosség szemében pedig szégyennek és megalaztatasnak szamitott, csakagy,
mint az a hazassag is, amely barmilyen okbdl, de gyermektelen maradt.

A nevelés szot a héber muszdar kifejezés tartalmazza, amelynek igen sok jelentése
van. Jelent fenyitést, figyelmeztetést, intést, korholast, dorgalast, tanitast és
nevelést. Amint a fejlédéspszicholdgia kiilonb6zo korszakokat kiilonit el a
gyermek testi és lelki fejlodésében, tigy a gyermek nevelésében is ezek a
korszakok megtaldlhatdak. Az apédnak és az anyanak a szerepe minden
korszakban egyenértékii, azonban a feladatokban kiilonbozéek. A Példabeszédek
konyvében olvashatjuk az alabbi verseket:

5 A kériilmetélés liturgikus szertartasahoz lasd még:
https://www.youtube.com/watch?time_continue=190&v=VNIK8ZQ2W2Q (Letoltés ideje: 2018.
februar 1.)
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»Figyelj, flam, atyad intelmére, s el ne hagyd anyad tanitasat, mert az
diszes koszori a fejedre, és ékes lanc a nyakadba. ... Fiam! Ha
megfogadod szavaimat és megbrzod magadnal parancsaimat, megnyitod
fiiledet a bolcsességnek, €s szivedet az okossag megismerésére adod, sot,
ha hivod a bolcsességet, €s szivedet az okossagra hajtod, ha keresed azt,
mint az eziistot, és kutatod, mint a rejtett kincset, akkor megérted az Ur
félelmét, és megtalalod Isten tudasat, mivel az Ur adja a bolcsességet, s az
O szajabol szarmazik a tudas és az értelem. ... Udvos oktatdsban
részesitelek benneteket, ezért el ne hagyjatok a tanitdsomat!
Figyelmezz, fiam, bolcsességemre, hajlitsd fiiledet okossagomra, hogy
ovatos légy, és ajkad megérizze a tudast. ... Tartsd meg, fiam, atyad
parancsait, és el ne hagyd anyad tanitasat!” °

Ezekbdl a mondatokbdl is kitlinik, hogy milyen szerepet tolt be az apa és az anya
a gyermek életében. A férfi tanit, a né pedig nevel. Ez lényegében azt jelenti,
hogy az anya a dolgoknak nevet ad, megmondja, hogy az mi, az apa pedig
elmagyarazza, megtanitja, hogy az elobb megnevezett dolog mire jo és hogyan
kell azt hasznalni.

Harom kulcsfontossagi héber sz6 keriil el6 az elébb emlitett szentirasi
szakaszban:

1. muszar = fenyités, dorgalas, intés, eligazitas, kotél;

2. micva = torvényparancsolat, parancsolat, meghagyas, megbizas;

3. tora = tanitas, tan, oktatas, utasitas.

Az elsO kettd tovabbadasa az apa feladata, mig a harmadik az anyaé. A muszdr és
a micva szavak cselekvd tartalmat — tettrekészséget — hordoznak magukban. Ez
azonban nem képes miikddni, ha nincs mogotte egy elméleti megalapozas, vagyis
a tora. Tehat az anya feladata tovabbadni és megtanitani a gyermeknek a vilag és
az ¢élet dolgait, mind szellemi, mind fizik4lis szinten, amit majd az apa életté valt,
valosaggé tesz, mikdzben tanacsol, megfed, eligazit és megbiz.

A neveléssel kapcsolatban a héber chinuch kifejezés is hasznalatos. Ez a sz6
nem azonos a tankotelezettség alatt értendd hivatalos iskoldba jaratdssal. A
chinuch sz6 felszentelést jelent, és azt kell érteniink alatta, hogy a gyermeket
nem csak tudomanyra, mesterségre, miivészetre, foglalkozasra tanitjadk, hanem
az életre nevelik. Ez az életre nevelés magaban foglalja:

1. a zsido 6rokség erkolesi és etikai értékeit;

2. 0sztonzést a térai parancsolatok, a micvak teljesitésére;

3.a Tora, a Talmud és a legfontosabb zsido forrdsmiivek ismeretét;
4. a zsido néppel valo azonossag érzésének kialakitasat.

®péld 1, 8-9; 2, 1-6; 4, 2; 5, 1-2; 6, 20
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Az izraelitak élete patriarchalis rendben miikodik. Ez az élet Isten rendje és
parancsa szerint valo. Helyes felfogasban azt jelenti, hogy a csaladfé joga és
kotelessége az uralkodas, amely azonban soha nem lehet zsarnoksag. Az
uralkodas szellemi tekintélyt jelol, amely a vezetés felelosségében nyilvanul
meg, s egyben szamadast is Isten felé, vagyis:

1. Az apa-fi kapcsolat az elhivas tovabbadasaban és az igéretek
tovabbélésében bontakozik ki. A fiuk apjuk kdzelében élnek, vele egyiitt
tartanak, mikozben megtanuljak mindazokat a torvényeket, amelyek
tovabbadasa nem csupan az Osok tiszteletét jelzi, hanem Isten
parancsanak megtartasat is. E torvényekben rejlik Isten aldasa és az
igéretek beteljesedése.

2. Az apa-lany kapcsolatban az apa altali védelem és betakardas az
els6dlegesen jellemzd. Az apa kotelessége a fizikalis és szellemi Orzés-
védés, egészen a leany férjhez meneteléig. Ekkor a leany az apa hatalma
alol atmegy a férje hatalma ala.

Az apa feladata szellemileg mindig erésebb, mint az anyaé. A gyermeknevelés
hangsulyai eltolédhatnak, de sehol sem tinnek el. Az apa és az anya egyiitt
felelnek Isten el6tt a gyermekeikért.

Az izraeclita gondolkodasnak van még egy jellegzetes pontja, ami az Okori
tarsadalmakban igencsak egyediili. A gyermek nem a sziilok tulajdona! Ezt
mutatja az a felfogés is, hogy csak a testét kapja a sziileitdl, a lelkét azonban
Istentél. A gyermekben, fogantatdsa pillanataban benne vannak azok a
gondolatok, érzések és talentumok, amelyek az élete kiteljesedéséhez
ajandékként szolgalnak. A sziilok ezeknek az adottsagoknak az él6vé valasat
segithetik, illetve megakadalyozhatjak, gatolhatjdk. Természetesen mindkettot az
Isten eldtti feleldsségiik tudatdban! A gyermekre 6nalld, szabad emberként kell
tekinteniiik, akiért feln6tté valasaig felelni kotelesek, ugy, hogy megadjak neki
mindazt, amivel Isten megbizta 6ket. A csalddnak azonban mindig egyként kell
allnia! Egyként, de a tagjainak sajatos feladataival és feleldsségeivel, amely
megalapozza a csalad mitkodésének rendjét.

A zsid6 nevelési hagyomanyok kategorizaldsakor hadrom szinteret kell emliteni:
1. acsalad;

2. atanitok, és
3. azsinagbga.
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Az altalaban haromgeneracios csaladban a nevelés az apa ¢és az anya k6z0s
feladata volt, amely a sziiléi hatalom tiszteletében nyert megalapozast. A
tehetGsebb csaladok — az apa mellett — kiilon nevel6t is fogadtak a fiak mellé, a
lanyok nevelésérdl azonban mindvégig az anyak gondoskodtak. Némileg ellent
mond az elébb tett megallapitasnak az, hogy a korai 0kori idében a gyermekek az
apa tulajdonat képezték, akar el is adhattak Oket, vagy az apa addssaganak
fejében a hitelezok megvehették a gyermekeket. Az idészamitas kezdete koriili
zsidosag életében erre azonban mar nem talalunk példakat.

A csaladban els6dleges szerepe volt a hitbéli és erkdlcsi nevelésnek. Az apa
feladata a Tora magyarazdsa és Izrael torténetének tovabbadasa, valamint
magyarazni az iinnepek jelentéségét és a vallasi szokasokat, vezetni a csaladi
zarandoklatokat és a mindennapi imadsagot. Egyben az apa adja tovabb a fitiknak
a mesterségekben vald jartassadg tudasat is. Az anya tulajdonképpen ,,aldozati
¢letet” €l a csaladjaért. Az 60 munkaja tartotta fenn az otthont, & vezeti a
haztartast. Emellett miiveltnek is kellett lennie, hiszen ismernie kellett az ételek
kivalasztasat, elkészitési modjukat és a fogyasztasukat is. Az anyaé az a
kiilonleges feladat is, hogy felkészitse a leanyokat az Isten elbtti szép és
aldozatos feleség és anya feladatara.

A csaladi nevelés legszentebb mozzanata a ,Shema, Jiszroél” imadsag
megtanitasa. Napjaban ezt haromszor imadkoztak. Minden haz ajtéfélfajan ott
volt a mezuza, az ezlistbol késziilt szivar alaku kis henger, amelyben bérre vagy
papiruszra irva Orizték ezt az imadsagot. Ahanyszor csak ki és bementek az ajton,
az ujjhegyiikkel megérintették a mezuzat, majd megcsokoltak a keziiket,
kifejezve az Istenhez vald allandd ragaszkodasukat és az Istennel vald
egyiittlétiiket. ’

A nevelés alapvetd eszkdzének a fenyitést tekintették, hiszen a Szentirdsban is
fellehetd volt az a gondolat, hogy aki szereti a gyermekét, annak olykor-olykor
meg kell azt rendszabalyoznia. Ez a gondolkoddsmdd arra utal, hogy az emberi
¢élet fegyelmezett élet, tehat Isten fegyelmének alaveti magat az ember. Kiilon
hangsulyoztak, a bolcsességi itmutatas alapjan azt is, hogy az erkolcesi feddés
mindig tébbet ér, mint szaz botiités.

A tanitok els6sorban a papok, a farizeusok, a szaddiiceusok és a vének voltak. A
papok a kultusz 6rz6i, a liturgia végzi a szovetségtudat apolasaval igyekeztek
¢bren tartani az Istennel vald helyes viszonyt. A farizeusok és a szaddiceusok a
torvényt magyaraztak és sajat példajukon keresztiil a kozosség életét igyekeztek
az Istenre iranyitani. A véneknek allamigazgatasi és jogi feladatuk volt
elsOsorban, de a vallasi tanitas alol 6k sem vontak ki magukat. A tanitok legfébb

" Mtérv 6, 4-5: ,Halljad, Izrael! Az Ur, a mi Isteniink az egyetlen Ur! Szeresd Uradat, Istenedet
teljes szivedbdl, teljes lelkedbdl és minden er6dbol!”
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feladata a Tora szombatnapi felolvasasa és annak {innepélyes magyarazata volt.
Ezt, minden 12. életévét betoltott fin is megtehette a zsinagoégaban. A Tora
felolvasasa és magyarazasa, Istentdl kijelolt feladat és ajandék minden izraelita
férfi szamara.

A zsinagoga az Osszegyiilekezés, az Osszejovetel helye. A nevelés valodi
intézményes formaja a zsinagogak épitésével és mikodésével kezd6dott meg, a
babiloni fogsag utan, az id6szamitas elotti VI. szazadban. A vidéki
zsinagdgakhoz egy alapszinti, a jeruzsalemi zsinagdgahoz pedig altalaban kettd,
egy alapszintli és egy magasabb foku iskola is kapcsolodott. Az iddszamitas
szerinti elsé szdzadban Jehosua Ben Gamala fépap elrendelte, hogy minden
tartomanyban és minden varosban legyen zsid6 iskola, ahol a tanitok a hat évnél
idosebb gyermekeket bevezetik az irds-olvasas tudomanyaba és a Tora
torvényeinek ismeretébe. Ugyanebben a szdzadban kotelezové tették az iskolai
elemi oktatast, amely ingyenes volt mindenki szamara. Itt héber nyelvet, a
zsidosag torténelmét, a zsidd vallas erkolcsi szokasait és rendszereit tanitottak. A
gyermekek fejlodésének szakaszaiban a tananyag a kovetkez6 megbontasban
szerepelt: az 5-10 évesek a bibliai torténetekkel és a héber nyelv alapjaival
ismerkedtek, a 10-15 év kozottieknek a héber nyelv tovabbi tanulmanyozasa
mellett a zsido szokasokat tanitottak, beleértve a zsidd szokasjogot is, a 15 év
feletticknek pedig a Talmudot kellett tanulmanyozniuk, az ebben 1évé kiilonféle
magyarazatokkal egyiittesen.

A zsinagogakban tanitokkal szemben a kdvetkez0 elvarasokat tamasztottak:

tokéletes ismerete a tanitott tananyagnak;

a tanitott anyag ismeretének alkalmazasa a gyakorlati életben;

sajat fiainak tartsa a tanitvanyokat;

joindulatu legyen a tanitvanyaival;

vegye figyelembe a tanitvanyok értelmi képességeit;

a tudomanyokat a ndvendékekkel az Isten tiszteletére és az emberi élet
helyes folytatasara sajatittassa el;

7. ingyen tanitson.®

ANl e

A zsinagogakban tanulokkal szemben pedig a kdvetkezoket:

1. tartsa tisztan a lelkét és a testét;

2. csak a tanuldsnak éljen;

3. azalapelveket jol értse meg;

4. kérdezzen mindaddig, ameddig a teljes megértésre nem jut;

¥ Természetesen a templomi és a zsinagogai kincstarbol megkapta a juttatdsat. Az ingyenesség a
tanitvanyok sziileire vonatkozik, azzal a kitétellel, hogy ,,ajandék-adomany” elfogadasa mindig
megengedett.

157



i quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

mindent alaposan tanuljon meg;

onzetlentil foglalkozzék a tudomanyokkal;

ne tétlenkedjék sohasem;

tanitoit Uigy tisztelje, mintha a sziilei volnanak.

AN

A zsinagdgai oktatas-nevelés befejezése utan akkor tekintették felnéttnek a
gyermeket, ha betoltdtte a 20. életévét, a tarsadalomban teljes jogliva azonban
csak a 30. életévének betoltésével valhatott.”

% A zsido gyermeknevelés tovabbi tanulmanyozashoz ajanlom Toéth Andrea 2015-6s PhD
értekezését, melyet az Orszagos Rabbiképzd — Zsido Egyetemen nyujtott be Tradicionalitas és
innovdcio a  zsido nevelésben cimmel. A  dolgozat elérhetd itt: http://www.or-
zse.hu/phd/TothAndrea PhD_disszertacio_javitott 15 06_15.pdf (Letdltés ideje: 2018. februar 1.)

158


http://www.or-zse.hu/phd/TothAndrea_PhD_disszertacio_javitott_15_06_15.pdf
http://www.or-zse.hu/phd/TothAndrea_PhD_disszertacio_javitott_15_06_15.pdf

NAGY EDIT
MUNKAHELYI STRESSZ FELMERESE
EGY ALAPITVANYI KOZEPISKOLA PEDAGOGUSAINAK KOREBEN

Szent Atanaz Gordgkatolikus Hittudomanyi Féiskola, Nyiregyhdza
nagy.edit@szentatanaz.hu

Bevezetés

Kisebb-nagyobb, erésebb-gyengébb stressz hatasok mindenkit érnek, igy az nem
keriilheti el a pedagogusokat sem. Ebben a segitd hivatasban nagyon fontos a
tirelem, az empatia, de sajnos a kozépiskolai tanar is frusztraltta valhat, a
mindennapi hajszolt élet kronikus (di) stressz hatasanak kovetkeztében. Nap mint
nap gyermekekkel foglalkoznak, ami segit6 jellegli, szellemi foglalkozas, s amely
nagy kihivast és toleranciat jelent, a tobbségében pedagogusnok szamara.

A pedagogusok stressz érzete nagyban Osszefiigg azzal, hogy jelentds résziik
képtelen megfelelni azoknak a kovetelményeknek, elvarasoknak és igényeknek,
amelyeket veliik szemben a tarsadalom, az iskolavezetés, a sziilok és a
gyermekek tamasztanak.'

Napjainkban a csaladok nagy tobbsége a gyermeknevelés felelGsségét
kizarolag a pedagogusokra akarja haritani. A gyerekek nem kapjak meg a
megfeleld torodést, és érzelmi biztonsagot a csaladban. Kovetkezménye ez annak
az életmodnak, amely soran az allandé munka nem hagy elegendé idét arra, hogy
a gyerekével foglalkozzon a sziil6, igy engedi el az intézménybe, hogy majd a
tanarok-tanitok mindenre megtanitjak a gyermekét. gy nem alakul ki a gyerekek
szdmara a megfeleld példa, ezért jonnek létre a kiilonb6zd magatartdsi, és
alkalmazkodasi zavarok a pedagdgus-gyerek kozott, vagy a sziild és a pedagogus
kozott. Nagyon megneheziti a nevelok munkajat a gyerekek fegyelmezetlensége,
figyelmetlensége, s ez a jelenség szintén karosito stressz faktorként lesz jelen.

A pedagogusi munka maganyos foglalkozés, a nap nagy részében egyediil,
mas felnodtt jelenléte nélkiil dolgozik. Mindezen faktorok kdvetkezményeként
kiilsé segitségre lehet sziikség, mint pedagdgusnak, vagyis egyénnek, és
foglalkozast gyakorlok csoportjanak, mint a tantestiiletnek.”

Kutatas célja

Kutatisunk a Nyiregyhdzi Féiskola KTI Eurépai Uzleti és Kommunikéacios
Szakkozépiskoldja pedagogusai korében tortént, a karositd hatast, munkahelyi

! GERSTENBEREIN Judit: Alom a stresszmentes pedagégusrol.
http://www.osztalyfonok.hu/cikk.php?id=215 letdltés ideje: 2014.10.15.

2 JUHASZNE VIG Eva: Szocializici6 és személyiségfejlesztés.
http://www.ofi.hu/tudastar/kihivasok-valaszok/szocializacio let6ltés ideje: 2014.10.13.
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stressz jelenlétének feltérképezése céljabol. Az volt a fo vizsgalati kérdésiink,
hogy a pedagogusokat milyen mértékben érinti a rossz stressz, s hogyan tudjak
azt kezelni.

Hat-e, s ha igen, akkor milyen médon, a pedagogus munkakdrben dolgozok
szomatikus és mentalis egészségére a kronikus, munkahelyi stressz? Egyénileg,
illetve intézményi szinten, milyen modszereket alkalmaznak a pszichoszomatikus
betegségek kialakulasanak megeldzésére, illetve kezelésére.

Hipotézisek

1. A vizsgalt minta tagjai korében a stressz és a pszichés megterhelés
allandodan jelen van, és magas foku mentalis, s érzelmi megterhelés alatt
tartja az egyént.

2. A nyugdij el6tt allo pedagogusok stresszel valo terheltségének mértéke
nagyobb, mint a palyakezddké, vagy a kozépkora pedagogusoké.

A Kkutatas modszertana
A vigsgalati eszkozok leirdsa

A Nyiregyhazi Fé&iskola KTI Eurépai Uzleti és Kommunikacios
Szakkozépiskolaja pedagogusai korében végzett kutatas eszkoze két darab
onkitoltés, anonim, elektronikus kérd6iv, mely két f6 részbol tevddott dssze. Az
els6t Munkahelyi stressz kérdbivnek, a masodik mérbeszkozt Kiégés Gyors
Tesztnek nevezték el. Ebben a tanulmanyban a Munkahelyi stressz kérdéiv
eredményeit szeretném bemutatni.

A kitoltés megkezdése eldtt tajékoztatast kaptak a pedagdgusok, hogy ez egy
teljesen névtelen kérddiv és semmi karuk nem szarmazhat beldle. A kitoltés
maximum 15 percet vett igénybe.

A stressz kérd6iv bevezetd részének egységei a biologiai nemre, életkorra,
palyan eddig eltoltott idore, csalddi allapotra, egészségi, mentalis és érzelmi
allapotra, szenvedélyekre, betegségekre, étkezésre vonatkozdan tartalmazott
kérdéseket, mindosszesen 25-0t.

Vizsgalati minta bemutatdsa

Vizsgalatom célcsoportja kozépiskolai tanarok voltak. Egy alapitvanyi
fenntartasu szakkozépiskolaban vizsgaltam a pedagdgusokra nehezedd stressz
hatasanak mértékét. Az intézményben 15 féallasu és 55 oraadd pedagogus
dolgozik, jelenleg 350 6 a tanulolétszam. A tandri kar atlagéletkora 28-60 év
kozott van. A kérddivek kikiildése elott személyes egyeztetés tortént a
pedagdgusokkal.
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A felvétel internetes elektronikus levelezéses megkeresésen keresztiil
tortént. A kérddivek visszakiildése 2 hetet vett igénybe, 65 pedagdégusnak
tovabbitottuk a két kérdoivet.

A kapott eredmények bemutatasa

Ebben a dolgozatban az ugynevezett ,,Munkahelyi Stressz Kérdoiv” altal
kapott eredményeket mutatjuk be, amelyek a vizsgalatba bevont pedagogusok
demografiai — szocioldgiai — és a munkahely altalanos szervezeti jellemzoéit irjak
le.

Osszesen 50 6 kiildte vissza kitoltve, értékelhetden a kérdéivet, amit most
tekintsink, a szemléltetés miatt 100 %-nak, bar tudjuk, hogy a vizsgalati
személyek szdma nem érte el a 100 fét, de éppen a fele volt. A feldolgozott
valaszokat kordiagramban, illetve oszlopdiagramban abrazoltuk, szazalékban,
hiszen kénnyebb igy viszonyitani, mint aranyok vonatkozasaban.

Nemek szerinti megoszlas alapjan a kérddiveket kitdlték tilnyomo tobbsége
n6 (60%) volt, 40% pedig férfi pedagdgus.

1. dbra: A megkérdezettek nemek szerinti megoszldsa
Forras: sajat szerkesztés

Az ¢letkor szerinti megoszlasrol elmondhatd, hogy az A&ltalunk vizsgalt
pedagogusok 8%-a 25-30 év kozotti, kideriilt, hogy a legtobben (40%) 31-40 év
kozottiek, 32%-uk 41-50 év kozotti, 20%-a pedig 51-60 évesek csoportjaba
tartoznak. A mintdban szerepld pedagogusok életkor szerinti megoszlasa
kiemelkedd aranytalansdgokat nem mutat, bar megjegyezendd, hogy 25-30 év
kozotti alanyok szdma jelentdsen elmarad az 51-60 évesekhez képest, tehat a
jovoben a pedagodgus palyan is eloregedés varhato.
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n 60 év felettt g9 » 25-30 év kizitt

51-60 év kozitt

u 31-40 é&v kizitt

» 41-50 év kizitt

2. abra: A megkérdezettek életkor szerinti megoszilasa
Forras: sajat szerkesztés

A kovetkez0 kérdés arra vonatkozott, hogy a vizsgalt személyek hany éve
tanitanak.

A megkérdezettek 34%-a legalabb 11-15 éve tanit, de a 24%-a is tobb mint
20 éve tanit. A tanari palya egy életre sz616 munka, nem jellemz6 a fluktuacio. A
munkajukat jol végzd pedagdgusokat nem kiildik el csak azért, hogy egy
fiatalabbat vegyenek fel.

u tiibb, mirt 20 éve u 3-5 éve

: 2%
16-20 eve = 6-10 &ve

u 11-15 éve
3. abra: Hany éve tanit?
Forras: sajat szerkesztés

A kovetkezd kérdés arra vonatkozott, hogy mi a vizsgalt személy csaladi
allapota.

A diagram megmutatja, hogy legnagyobb ardnyban azok vannak, akik
hazasok, vagyis a megkérdezettek 58%-a ¢él ,teljes csaladban”, hazassagban.
Oket kovetik azok, akik élettarsi viszonyban (16%) élnek. A megkérdezettek
12%-a még nem talalta meg a parjat, vagyis nétlen, hajadon, mig a valaszadok
10%-a elvalt, 4%-a dzvegy.

Koéztudott, hogy a csaladi gondok, a par nélkiiliség, egy rossz hdzassag,
valakinek az elvesztése is pszicho-traumat okozhat az emberben. A mintavétel
alanyai kozott még a hagyomanyosnak mondhaté minta all fenn, vagyis a
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hazassagban ¢lok szama domindl, de valoészinileg néni fog az élettarsi
kapcsolatokat preferalok szama.

» ndtlen vagy haadon

dzvegy
4%

e ‘

u elettars viszony

» hazas

4. abra: A megkérdezettek csaladi allapot szerinti megoszlasa
Forras: sajat szerkesztés

Az 5. szamu diagram azt mutatja meg, hogy a megkérdezettek a pedagogus
palyat hogyan valasztottak. 36%-a mondta, hogy hallott a pedagdgus palyarol.
26%-a a tanar javaslata alapjan valasztotta, 20%-uk pedig azért, mert a csaladban
volt pedagogus. 18% pedig sziili tanacsa alapjan valasztotta a pedagogus palyat.
Tehat a pedagogus karrier valasztasaban zomében az egyéni akarat dominalt és
kevésbé vették figyelembe a kiils6 kdrnyezet véleményét.

tanar javaslata alapjan » hallatt réla
26%
» sziiidi tanacs dapjan ‘

» csaladban volt pedagogus

5. abra: A pedagogus palyadt hogyan valasztotta?
Forras sajat szerkesztés

Arra a kérdésre, hogy miért valasztottdk a pedagdgus palyat, a megkérdezettek
84%-a valaszolta, hogy szeret didkokkal foglalkozni. A valaszadok 10%-a biztos
fizetési forrasként valasztotta, 4%-uk nem ért mashoz, ezt tanulta és azért
valasztotta a pedagogus palyat. Sajnos az anyagi megbecsiilés még mindig nem
szempont a palyavalasztas soran.
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A hivatastudat és szakmaszeretet meghatarozo a megkérdezettek korében.

nem ert mashoz, ezt tanulta 43, o hom egyeh
s pincsmasmunka 0% - ,

w biztos fizetés forrds 10%

w szer et diakokkal foglalkozni

6. abra: Miért valasztotta ezt a palyat?
Forras: sajat szerkesztés

A vizsgalatba bevont személyek 4%-a, tobb mint 30 éve van a jelenlegi
munkahelyén, 31%-a 1-5 éve, 23%-a 11-15 éve, 19%-a mondta azt, hogy 6-10
éve, illetve 16-30 éve van a jelenlegi munkahelyén.

« tibb, mint 30 éve % 4% w kevesebb, mint 1 éve

m 16-30 éve
= 1-5 éve

11-15 éve | 239

" 5-10 éve

7. abra: Miota van jelenlegi munkahelyén?
Forras: sajat szerkesztés

Megallapithatjuk az elégedettség vizsgalata sordn, hogy az anyagi nehézségek

ellenére is a megkérdezettek 60%-a elégedett a munkajaval. Itt is szembetliing a
szakmaszeretet és hivatastudat szerepe.
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= elegedetien 2% 0% m nagyon elegedetien
a m nagyon elégedett

= részben elégedatt

n gléoedett

8. abra: Mennyire elégedett a munkajaval?
Forras: sajat szerkesztés

Az anyagi megbecsiilés hianya markansan megmutatkozik a kérdezettek korében.
68% mondta, hogy nem elégedett azzal, amennyit keres ¢és csak 32% elégedett a
keresetével.

9. abra: Elégedett azzal, amennyit keres?
Forras: sajat szerkesztés

A pedagogus palya specifikumabol addédéoan nehéz palyat valtoztatni. A

megkérdezettek csupan 34%-a szeretne masféle munkat végezni. Tovabbi kérdés
lehetne, hogy ez szakmai vagy anyagi okokbol adodik-e?

= neEmM

10. abra: Szeretne-e masféle munkdt végezni, mint a jelenlegi?
Forras: sajat szerkesztés

165



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

A munkahely-valtoztatds komoly nehézséget jelentene a valaszadok 58%-nal.
Csak 10%-a gondolja ugy, hogy van realis esély mas munkalehetdségre.

m igen

» talan

m nem

11. abra: Lat-e redlis lehetdséget arra, hogy megvaltoztassa munkahelyét?
Forras: sajat szerkesztés

Megallapithatjuk, hogy a megkérdezettek 70%-a olyan hivatdsnak érzi a
pedagogus palyat, amelyet nem adna fel.

» pedagogus palyan kivil

u oktatasirendszeren beldl

12. abra: Ha munkahelyet valtoztatna, akkor hol helyezkedne el?
Forras: sajat szerkesztés

Az 50 fébol 22 {6 szamira a munkavégzése idonként nagy stresszel jar.
A vélaszadok szerint a pedagogus palya stresszel jar. Sajnos a gyakran eléfordulo
stresszes helyzetekkel taldlkozunk a megkérdezettek 36%-nal és nincs olyan
alanyunk, aki soha nem keriil stresszes helyzetbe.
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m dlendoan B%_ 0% m sosem
» BgySIEr-egyszIer

gyakran [ggas

u iddnkeént

13. abra: Munkavégzésem nagy stresszel jar?
Forras: sajat szerkesztés

A kovetkezd abra a munkatarsakkal vald viszonyt mutatja meg. Erre a kérdésre
megkérdezettek haromnegyede, 74% mondta, hogy jo a viszonya kollégakkal,
26%-a pedig hogy tlirheto.

0% = rossz

w tirhetd

mjo

14. abra: A munkatarsakkal valé viszony?
Forras: sajat szerkesztés

A kavéfogyasztas igen gyakori a megkérdezettek korében, mivel ezt a nék
¢s férfiak egyarant, akdr azonos aranyban fogyasztjak. A vizsgalatba bevont
pedagdgusok koziil csak 16%-uk (8 f6) nem fogyaszt kavét, 50%-a naponta 2
csésze kavét fogyaszt, 24%-a legalabb egy csésze kavét fogyaszt naponta, 10%
pedig 3, vagy tobb csésze kavét is megiszik naponta. A kdvéfogyasztas indoka
lehet a megszokas, a stressz elleni potcselekvés vagy a faradsag lekiizdése. A
kavéfogyasztds erdsen beépiilt a mindennapos kulturdlis szokasainkba. A
mértékkel fogyasztott kavénak jotékony hatdsa van a szervezetre, ugyanis
antioxidans hatdsu és segit megeldzni a daganatos betegségek kialakulasat,
fokozza a vesemiikodést, gyorsitja az anyagcserét.
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igen, 3 vagy tibb cseze

= izen, 1 csésze
» igen, 2 csesze

15. abra: Fogyaszt-e kavét naponta?
Forras: sajat szerkesztés

A 16. szamG abra a dohanyzasi szokasokat mutatja be a pedagdgusok
vonatkozasaban. Meglepd, de szerencsére igaz az, hogy az 50 ember koziil, akik
kitoltottek a kérddivet 82%-a nem dohanyzik.

Ugy véljiikk, hogy ennek a hatterében tobb dolog is allhat. A
legvaloszintibbnek azt tartjuk, hogy a dohanyzas igazi elterjedése és fliggvé
valasa a mai 15-25 éves kor kozottiekre jellemzd. Fiatal fink-lanyok elmondjak,
ha nem is mindig, de egy-egy buli alkalmaval gyakran megjelenik a keziikben a
cigaretta. A tanaroknak, féleg a palyakezddknek absztinensnek kell lenniiik,
hiszen pozitiv példaval kell szolgalni a didkoknak. A sziv- és érrendszeri
betegségek kozel egynegyede elkeriilheté lenne, ha az emberiség elfelejtené
egyik legkarosabb szokasat, a dohanyzast.

w igen, 11-20 =238/ /nap 2% _ _ 0% = igen, tobb, mint 20 szal/nap

» igen, 1-10 =231/ nap

u nem

16. abra: Dohdnyzik-e rendszeresen?
Forras sajat szerkesztés

A 17-21. abrék a pedagogusok egészségi allapotat céloztdk meg felmérni.
Szubjektiv megitélésiiket vettiik alapul, amikor azt kérdeztiik, hogy milyennek
itélik meg sajat testi, azaz szomatikus allapotukat. A kivalo kategoriat csak 4%
jeldlte be, viszont jelentds volt azok szama, 62%, akik jonak érzik, s élik meg
testi egészségi allapotukat. 26% legfeljebb elfogadhatonak, végil 8%-a pedig
rossznak értékelte sajat egészségét. Ez fontos kérdés volt a kérd6ivben, mert ez a
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kérdés mar elkezdte feltarni a megkérdezett alanyok allapotat az egészségiikrol.
Szerintlink az mar nagy el6relépés, ha valaki felismeri azt, hogy egészséges-e,
vagy sem.

g9, ™ NBEYON ross

rossz 4

u kivalo

» efogadhatd

17. abra: Egészségi allapotat elemzés
Forras: sajat szerkesztés

A 18. kérdés arra iranyult, hogy a megkérdezetteknek van-e valamilyen kréonikus
betegségiik. A megkérdezett személyek koziil 25%-a szenved a magas
vérnyomastol, 21% kiizd allergids megbetegedéssel, illetve 13% mondta, hogy
vannak keringési panaszai. Mind a harom pszichoszomatikus betegség, aminek a
hatterében az immunrendszer gyengesége all, és a karositdo stresszel valo
megkiizdés elégtelensége.

u nincsenek

..ah—sa
" Magas vermnyomas

diabétes = pajzsmirigy

m fejfajas

7

6%

m derekfgas

» keringesi pana=zaok

m gyomor &s emeésztés panaszok

18. abra: Milyen kronikus betegségei vannak? (t6bb valasz is lehetséges)
Forras: sajat szerkesztés

A kovetkezd kérdés arra irdnyult, hogy milyen rendszeresen szedett

gyogyszereket szednek a megkérdezettek. A megkérdezettek 20%-a nem szed
rendszeresen gyogyszert, ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy vannak olyanok a
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valaszadok kozott, akik nem vesznek tudomast a panaszaikrdl és nem fordultak
orvoshoz azokkal. Az ember egészségi allapota nagymértékben fiigg a
taplalkozassal a szervezetbe juté asvanyi anyagok, nyomelemek és vitaminok
mennyiségétdl és mindségétdl. A vitaminokra a szervezetnek feltétleniil sziiksége
van. Kis mennyiségben ugyan, de elengedhetetleniil fontos. A vitaminhiany
szamtalan problémat okoz a szervezetben. Mai taplalékunk sajnos mar nem
tartalmazza azt a mennyiségli vitamint, amennyire sziikségiink van.

= nem zed

u vérmyomas csikkentd

m pajzamirigygyogysIer —
T%

insulin
13%

aliergiagy ogyszer = szivgyogyszer

19. abra: Rendszeresen szed-e gyogyszereket, ha igen, milyet?
(t6bb vdlasz is lehetséges)
Forras: sajat szerkesztés

A 20. kérdésben arra voltam kivancsi, hogy a ,,panaszként észlelt tiinetek az
elmult 1 év soran” milyen ardnyban, s milyen formaban jelentkeztek a vizsgalt
személyeknél.

A leggyakoribb panasz a fejfajas volt. A fejfajas ritkdn 6nalld betegség,
tobbnyire inkabb tiinetként jelentkezik. Jelzéor, riasztd tlinet, amely arra
figyelmeztet, hogy valami nincs rendjén a szervezetben. Eppen ezért nagyon
sokféle formaja lehetséges.

A leggyakoribbak kozé tartoznak a lelki eredetli fejfajasformak. Egy-két
napig tartd fejfajas barkinél eléfordulhat (pl.: faradtsag miatt), nincs kiiléndsebb
jelentésége. Am ha a szenvedés heteken at tartés, Gjra és jra el6jon, akkor kéros
jelenségrol van szo. A lelki eredeti fejfajas kivaltoja a stressz. Magas szamban
jellemz6 a kohoges, fulladasérzet, végtagok zsibbadasa, majd a borproblémak is.
Sok jelolést kapott a szédiilés és a mellkasi fdjdalom. A szédilésnek gyakran
lelki okai is lehetnek. A generalizalt szorongas rendkiviil sokféle testi tlinettel
jérhat. A szédiilés mellett ilyen a hanyinger, az izzadas, a szivdobogas, a szivtaji
¢s gyomorfajdalmak, a mellkasi fajdalom. Ezek a problémak stressz-
helyzetekben, megterheléskor, ideges, fesziilt allapotban feler6sddnek.
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A . . » barproblémak
= vegtagok zsbbadas

m szédiilés w kithiig &s, fulladassrzet

» melkasifajdalom
3I7%

feifajas
20. abra: Panaszként észlelt tiinetek az elmult 1 év soran (t6bb valasz is lehetséges)
Forras: sajat szerkesztés

Ez a diagram, a 20. abran, azt mutatja be, hogy milyen visszatéro tiinetei voltak a
pedagogusoknak, az elmult 1 esztendd alatt. A megkérdezettek majdnem fele
szenved az allandosul6 kimeriiltség érzésétdl, az allando faradtsagtol, valamint az
elégedetlenségtdl. Ezek a tiinetek a kiégésre utalo jelek, amelyek az allandosulo,
egyre fokozodo igénybevételt jelzik. Nagy szdma van a megkérdezettek kozott
azoknak is, akiknek a kovetez6ek a visszatérd panaszaik: szorongas,
nyugtalansag, feledékenység, érdektelenség, csokkent oOnbizalom, csokkent
teljesitoképesség, pesszimizmus és agressziv viselkedés, ingeriiltség.

nincsenek visszatérd panaszaim I
agressziv viselkedés, ingeriiltség
szorongds, nyugtalansag
feledékenység

elégedetlenség

pesszimizmus

kimertiltség, allando faradtsag
érdektelenség

csokkent teljesitéképesség

csokkent Gnbizalom

o
w
=
[=]
=
o

20 25

21. abra: Visszatéré panaszkent észlelt tiinetek az elmult 1 év soran
(t6bb valasz is lehetséges)
Forras: sajat szerkesztés

A 22. édbra a fizikai aktivitdst szemlélteti, melyen azt lathatjuk, hogy a

megkérdezett pedagogusok csak 36%-a (18 f0) végez rendszeresen
sporttevékenységet, azaz hetente legalabb harom alkalommal féloraig sportol. A
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mozgas jotékony élettani hatasai széleskoriiek, rendszeres edzés fokozza a sziv és
a tiido teljesitoképességét, csokkenti a szivizomzat oxigénigényét, aminek nagy
jelentésége van a koszortér-betegségben szenvedok szamara. A rendszeres edzés
hatasara csokken a vérzsir-szint, a vérnyomas, az izommunka csokkenti a
vércukorszintet, segit megOrizni a testsulyt. Napi 30 perc mozgas, legalabb
hetente harom alkalommal mar elegendé ahhoz, hogy a mozgasszegénységet,
mint kockazati tényez6t csokkentsiik, vagy kiiktassuk az életiinkbdl. Megfeleld
tevékenység példaul az egyenletes tempoju gyaloglas.

22. dbra: Sportol-e rendszeresen? (min. heti 3x30 percet?)
Forras: sajat szerkesztés

A 23-24. szamu abra a taplalkozasi sziikséglet kielégitésének modjardl nyujt
résziinkre informaciot. Megkérdezettek 50%-a naponta haromszor étkezik, mig
20% négyszer taplalkozik, 16% kétszer, 10% Otszor eszik, 4% pedig naponta
csak egyszer eszik. Mindazok, akik a napi harmat jel6lték be, valdsziniileg
otthon, reggelizést kdvetden indulnak munkaba.

- " EgysIer
m Otsz0r

= haromszor

23. dbra: Altaldban hanyszor étkezik naponta?
Forras: sajat szerkesztés

A megkérdezettek koziil 66% rendszerteleniil, s csak 34% étkezik rendszeresen.
Ismeretes, hogy az alland6 munkahelyi stressz esetén az Uin. stressz hormonok
(adrenalin) szintje folyamatosan magas lehet, ez viszont ndveli a vérzsirok
szintjét, szukiti az ereket, emeli a vérnyomast. Az ideges emberek, kollégdk

172



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

konnyebben ragytjtanak, tobbet esznek, ezaltal tobbszordsére ndvelik a
rizikofaktoraikat. (lasd 16. szamu abra)

u igen

m nem

24. abra: Rendszeresen ugyanazokban az idépontokban étkezik?
Forras: sajat szerkesztés

Napjaink rohano viligaban nehéz mindenre 1d6t szakitani, ezért
kompromisszumot kell kotniink. Ez gyakran az alvas rovasara megy. A legtobb
embernek 7-8 oOra alvasra van sziiksége naponta. Ha csupan egy oraval
kevesebbet alszunk éjszakanként, maris érezhetové valik, hogy romlik
koncentrald képességiink és a hangulatunk. A vizsgalt pedagdgusok koziil 72%
alszik naponta 7-8 orat.

_mow ot vagy kevesebb

u hét

25. dbra: Hany orat alszik daltalaban naponta?
Forras: sajat szerkesztés

A kapott eredmények és a hipotézisek dsszevetése

1) Az elsé hipotézis, mely szerint a vizsgalt minta tagjainak kiégési szintje
magas, azért mert a stressz ¢s a megterhelés a pedagdgus palyan allanddan
jelen van, ami 4ltal magas fokli mentalis, s érzelmi megterhelés alatt tartja az
egyeént, beigazolédott. Ez az eredmény azt jelenti, hogy a kronikus
munkahelyi stressz megjelent a dolgozoknal, s magas foku, érzelmi és testi
megterhelés alatt tartja az alkalmazottakat.
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2) A masodik hipotézis, amely azt feltételezte, hogy a nyugdij el6tt allo
pedagdgusok kiégésének mértéke nagyobb, mint a palyakezddoké, vagy a
kozépkoru pedagogusoké, csak részben igazolodott be, mert a nyugdij el6tt
allo kollégak kiégésének mértéke nagyobb, mint a palyakezddké, de kisebb,
mint a kozépkort pedagogusok kiégettsége.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a munkahelyi stresszel, s annak testre gyakorolt, karosito
hatasaival foglalkoztunk. Az empirikus vizsgalatban egy alapitvanyi
kozépiskolaban tanitd pedagogusokat éré munkahelyi stressz egészségi allapotra
vonatkozd hatasat, az ugynevezett karositd stressz (distressz) testi-lelki
betegséget okoz6 kdvetkezményeit mértiik fel.

Az életlink soran mindig talalkozunk stresszel, amely lehet jo6 vagy rossz. A
mindennapi tevékenységiink soran kell, hogy bizonyos stressz hatasokkal
talalkozzunk, ez onmagaban nem karos, a szervezetnek sziiksége van ezekre az
ingerekre, de az allandova valo negativ hatasok mar megnehezitik az életiinket,
hiszen pszichoszomatikus tiinetképzés lehet a kovetkezményiik.

A munkahelyen valé megfelelés, a munkatarsakkal valdé nézeteltérések,
alacsony fizetés, id6hiany, az allandé rohands, csalad és munka kozotti
fesziiltség, és még szamos mas tényezOk fesziiltségkeltok lehetnek, ezaltal
nyugtalanabbak, ingerlékenyebbek lesziink. A stressz iranti fokozott érzékenység
Osszefiiggésben van a szervezetiink egészségi allapotaval is, hamarabb lesziink
fogékonyak bizonyos negativ ingerekre, ha a szervezetiink legyengiilt.’ A
munkahelyi stressz gyakran magaval hozza a munkahelyi kiégés veszEélyét. A
kiégés szindroma pedig egy specifikus egészségi kockazatnak tekinthetd
folyamat.

Vizsgalatunk személyei, a Nyiregyhazi Fdiskola KTI Eurépai Uzleti és
Kommunikécios Szakkodzépiskola tandrai voltak. Ez a helyszin adta a kutatas
helyét, hiszen az itt dolgozd pedagdgusok kiégését és munkahelyi stresszét
teszteltiik, online modszer segitségével. Iskoldnkban kb. 65 tanar végzi oktato-
nevel6 munkajat, akik készséggel vallaltak a hattér kérddiv kitoltését.

Az empiriankban hipotéziseket allitottunk fel, amelyeket egy munkahelyi
stressz kérdoiv, és egy kiégés gyors-teszt alkalmazasaval vizsgaltuk. Az 50
pedagdgusbol 40 f6 esetében a kronikus munkahelyi stressz megjelent, s ez a
karositd stressz magas foku, érzelmi ¢€s testi megterhelés alatt tartja a
pedagdgusokat.

Fontosabb tovabbi kutatasi eredményeink is azt jelezték, hogy kiégési tiinet
jelen van a vizsgdlt mintaban, igy ezzel a jelenséggel a tovabbiakban is
foglalkozni érdemes abbdl a célbol, hogy az intézmény a legempatikusabb,

? Viszlat fesziiltség) In: Patika Magazin, 4. sz. 2011. éprilis, 11.
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legérzékenyebb, legsériilékenyebb pedagdgusait ne veszitse el, a munkahelyi
kifaradas miatt.

Tobbféle modon is kiizdhetiink a stresszel, de legjobb az, ha el6szor is
elsajatitiuk a stressz csokkentés alapelveit. Ennek 1ényege, hogy sajat
viselkedésiink megvaltoztatdsaval masok negativ viszonyulasat tudjuk
megsziintetni, ennek kovetkeztében a zavard viselkedést képesek vagyunk
megvaltoztatni.

Barmennyire is tul vagyunk terhelve, ne hanyagoljuk el az egyiittléteket
baratainkkal, rokonainkkal, vagy mas szamunkra fontos emberekkel,
rendszeresen forditsunk id6t a veliikk valo kozos kikapcsolddasra és rendszeres
beszélgetésekre, tamaszkodjunk a hit megtartd erejére. A stressz elleni {6
védelem a testi és szellemi frissesség. A testi frissességet javitja az egészséges
¢letmod, az elegendd alvas, a kiegyenstulyozott életmod és a rendszeres
testgyakorlas. Ha valaki egyszeriibb modszert akar a stressz oldasara, az
nevessen sokat. A nevetés serkenti az endorfinoknak a termelddését. Az endorfin
a szervezet természetes fajdalomcsillapitoja, enyhiti a stresszt, segiti a
gyogyulast, fokozza a jo érzést.

A lelki egészség terlilete nagyon tag és valtozatos. Nemcsak a felnott
emberek feladata megérizni a testi és lelki egészségiiket, hanem mar a
gyerekeknek, a fiatal felndtteknek is oda kell figyelni erre. Ebben a stadiumban
az iranyitd szerep az iskoldé, az oktatdsé, kiilonos tekintettel az egyhazi
iskoldkra.

Az egyhazi iskolakban tanitd pedagogusoknak fel kell késziteniiik a
gyerekeket az 6nallo életre és arra, hogy egészséges ¢életmodot folytassanak majd
a késObbiekben is az életiik soran. Példat kell mutatniuk, hogy karos
szenvedélyektdl mentesen ¢éljenek. Tehat az egyhazi iskolanak ¢és a
pedagdgusoknak nagy szerepilk van abban, hogy a jol mikodd coping
mechanizmusokat megismerjék, s sikeresen alkalmazzak azokat a didkok.

Sok lehetdség van a fesziiltség levezetésére, a stressz kezelésére, s a kiégés
elkeriilésére, kiilonb6z6 tréningeken valo részvétellel, kiégés-prevencidval,
szakemberek bevondsaval, meg lehet el6zni a pedagodgusok korében a kronikussa
val6é munkahelyi stresszt, de mindezt addig nem tudjuk elérni, amig az intézmény
vezetése, s maguk a kollégdk nem fogadjak el az Oket veszélyeztetd karositd
hatast stressz jelenlétét az életiikben.

Az eredmények ismeretében javaslat az iskola vezetése részére:
* A vezetOk tréningekkel is eldsegithetik a csapatépitést, a j6 kommunikaciot;
* Pszichoterapias tanacsadas, lelki gyakorlatok;

* [gazsagos, munkahelyi terhek elosztasa;
* Alland¢ pozitiv visszajelzések megfogalmazasa a team felé;
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* Karriertervezéssel segiteni a dolgozokat, hiszen szorongo6, bizonytalan emberek
aligha nyujtanak kivalo teljesitményt;

* Hibak esetén pedig a hatékony konfliktuskezelés, az asszertiv kommunikacio
altal.*

»Remélhetéleg a tarsadalom egyszer magasabbra fogja értékelni a pedagdgusok
munkajat, mint ahogyan most mutatja, s az ilizletemberek sajtokonferenciat
tartanak, hogy bejelentsék, hogy egy bizottsagot alakitanak, amely a tanari
mesterséget tisztelt, és a tanulast az értékes elfoglaltsag rangjara emelik.””

Amig ez bekovetkezik, addig is tobbet kellene foglalkozni a pedagdgusok lelki
egészségvédelmével. Fontos lenne mar a tanarképzésbe beépiteni a kiégés
megeldzésére vald felkésziilést, valamint az iskolaknak nagyobb gondot kellene
forditaniuk a tanarok mentalhigiénés sziikségleteire is.

Felhasznalt irodalom

GERSTENBEREIN Judit: Alom a stresszmentes pedagogusrol.
http://www.osztalyfonok.hu/cikk.php?id=215 letdltés ideje: 2014.10.15.

JUHASZNE VIG Eva: Szocializici6 és személyiségfejlesztés.
http://www.ofi.hu/tudastar/kihivasok-valaszok/szocializacio letdltés ideje: 2014.10.03.
Viszlat, fesziiltség! In: Patika Magazin, 4. sz. 2011. aprilis, 11.

Dr. KOCSIS Gyoérgy Gabor: Pedagogus —Burnout.
http://www.uni-miskolc.hu/~bolcsweb/pdf/burnout.pdf letdltés ideje: 2014.10.25.

Dr. NAGY Edit (2005): Egy segité foglalkozds képviselGinek palyaképe, a kiégés
szempontjabol. Doktori értekezés, Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, Debrecen

* Dr. NAGY Edit (2005): Egy segité foglalkozds képviselGinek palyaképe, a kiégés szempontjabol.
Doktori értekezés, Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Debrecen

* Dr. KOCSIS Gybrgy Gabor: Pedagdgus —Burnout.
http://www.uni-miskolc.hu/~bolcsweb/pdf/burnout.pdf letdltés ideje: 2014.10.25.
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NEMES-NEMETH NORA
A MECENATURA JELENTOSEGE
EGY 19. SZAZADI CISZTERCI GIMNAZIUM ELETEBEN

Eétvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar, Budapest
nemes.nemeth.nora@gmail.com

Székesfehérvar legnagyobb multra visszatekinté gimnaziumat 1702-ben
alapitotta a jezsuita rend, mely 1773-t6l a palosok, 1813-t6l a ciszterek
fenntartasaban miikddott. A fogimnaziumi rangot 1851-ben nyerte el. A Ciszterci
Rend Székesfehérvari Katholikus Fégimnaziuma nagy presztizsnek orvendett,
hiszen mind a varos mind a kdrnyékbeli falvak gyermekei szamara sokaig a
tovabbtanulas egyetlen szinterét jelentette. Tanuldinak létszama folyamatosan
emelkedett, az ifjisag 1étszama a nyolcvanas évek elején a 400 f6t is meghaladta.
A nagy multra visszatekintd gimnazium tamogatoinak kére meglehetésen széles
volt. A 19. szazad masodik felében meger6sodott a varosi polgarok, eldljarok,
egyesiiletek, pénzintézetek tarsadalmi szerepvallalasa, mecénasi tevékenysége.
Az egykori tanarokat vagy tanulokat, azok sziileit, rokonait, az egyhaz
képviseldit elsdsorban az iskolaval szembeni lojalitds vezérelte. A Kkaritativ,
humanitarius célok, valamint a lokalis kotédés mellett a tarsadalmi mecenatura
lehet6séget biztositott a polgari kozéposztaly szamara tarsadalmi presztizsiik,
erkolesi hitelességiik megerdsitéséhez. Ugyanakkor a modern polgarsag mar
felismerte a pénz emberi tékébe befektetett meghatarozo szerepét is, mely a 19.
szazad masodik felének szellemiségét alapvetéen meghatarozta. A mecenatira
ezaltal kozvetett modon hatassal birt a varos kulturalis életének formalasara,
hozzajarult irodalmi, zenei életének felélesztéséhez, hiszen a mecénasok
tamogattak azoknak az iskola falai kozott nevelkedd gyermekeknek a tanulmanyi
elémenetelét, akik a 80-as, 90-es évek, a szdzadeld nagy egyéniségeivé, a varos
tarsadalmi életének mozgatorugoiva valtak.

Osztondijak, alapitvanyok

Az 1850-es évektdl megszaporodott az iskolai 0sztondij-alapitvanyok szdma. A
szegény sorsu gyerekek tanulmanyi elémenetelének elismerése nagy részben
mecénasi keretek kozott tortént. Az 6sztondij- és jutalomalapitvanyok rendszere,
a tanulmanyokhoz val6é hozzajarulds biztositotta a szerény koriilmények kozott
€16, &mde szorgalmas ¢€s jo tanulmanyi elémenetelii tanulok megsegitését, hiszen
az iskola latogatasa sok koltséget foglalt magaban. Az 6sztondij alapitasa legtobb
esetben végrendeleti Gton tortént. Az adomanyozo elhunytat kdvetden azonban a
végrendelet kihirdetésével, az alapitvany miniszteri jovahagyasaval, az alapitd
oklevél kiallitasaval egylitt tobb év is eltelhetett, mire az 6sztondijat els6 izben ki
lehetett utalni. Jellemz6 volt az is, hogy egy fiatalon elhunyt egykori ndvendék
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szlloje, testvére, hazastarsa tett alapitvanyt, igy kivanva emléket Aallitani
szerettének.

Az iskolai alapitvanyok elkiilonitve a varos, az apat vagy az iskolaigazgatd
kezelésében alltak, s szinte kivétel nélkiil a szegény sorst, jO6 magaviseleti,
szorgalmas tanulok megsegitését céloztak vallasra vald tekintettel vagy anélkiil.
Ezen kivill gyakorta az O0sztondij feltételéiil szabtak egyéb kitételeket is. Ez
iranyulhatott egy-egy tantargy ismeretére, székesfehérvari vagy Fejér megyei
illetoségre, iskolai osztalyra. A juttatas legtdbb esetben nem egyszeri alkalomra
szolt, az egyszer elnyert 0sztondijat mindaddig folyositottak, mig a tanuld az
intézetet latogatta. Megvonasra keriilt mindazonaltal, ha a ndvendék
magaviseletében, szorgalmaban vagy el0menetelében kifogast talaltak. Az
alapitvanyt tevok rendelkeztek az 6sztondij tovabbi sorsarol abban az esetben is,
ha az iskola a jovOben megsziinnék vagy jellege megvaltoznék. Az iskolak nagy
hangsulyt fektettek arra, hogy a jutalmak kiosztasa a nyilvanossadg bevonasaval
torténjen. Ez legtobb esetben az évzard iinnepélyen tortént. A jutalmat
legtobbszor a tanitotestiilet véleményét kérve itélték oda. A koriiltekintd
kivalasztasra nagy hangsulyt helyeztek, hiszen az egyes Osztondijak nagy tételii
Osszegekrol rendelkeztek.

Kiils6 6sztondijak

A varos torvényhatosagi bizottsiga a Millenium alkalmabol 1896-ban 10.000
forint értékli fels6 iskolai alapitvanyt létesitett: *Székesfehérvar szabad kiralyi
varos Osztondij-alapitvanya tudomany- ¢s miegyetemi tanuldk szdmadra,
1étesittetett a honalapitas ezredik évében, 1896-ban’. Az ezredéves alapitvanyt a
varos tanidcsa kezelte, kamatait a térvényhatosagi bizottsag adomanyozta. Az
alapitvany egyik felének, vagyis 5000 forintnak a kamatat a fégimnaziumban,
masik felének a kamatat a foredliskolaban érettségit tett székesfehérvari sziiletésu
tanul6 kapta, kinek a tudomany- vagy miegyetemen folytatott tovabbtanulasat
szerény anyagi koriilményei nem tették lehetdvé. A papi palyara késziilok akkor
sem részesiilhettek a tamogatasban, ha az egyhaz a tudomanyegyetemre kiildte
Oket. Egyenl6 mindsités esetén az arvasagot, félarvasagot és a kisebb testvérek
szamat vették figyelembe. Az egyszer elnyert Osztondijat az egyetemi
tanulmanyok végeztéig, de legfeljebb o6t ¢évig utaltdk minden félév
megkezdésekor. Az Osszeget csak annak fejében folyositottdk, ha a tdmogatott
tanuld rendszeresen bizonyossagot adott kifogastalan magaviseletérdl, az
eldadasok latogatasarol, bemutatta bizonyitvanyat a vizsgdk és szigorlatok
sikeres letételérdl.

A gimnazium és a realiskola kdzosen osztozott a Barkoczy Rosty Maria-féle
0sztondijon. Barkoczy Rosty Maria 1894. évi végrendeletében vagyonabol 5000
forintot hagyott a varos kezelésére, melynek éves kamatait egy gimnaziumi és
egy realiskolai szorgalmas, amde szegény sorst, romai katolikus vallast tanuld
megsegitésére szanta. A jutalmazott tanuld az dsztondijat egészen az intézetben
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folytatott tanulmanyai végeztéig élvezte. Rosty Maria 1901. évi halalat kdvetéen
a jutalmat 1903-to6l utaltak ki.

Az egyhazhoz, egyhazi személyekhez kotodo dsztondijak

1II. Béla magyar kiraly emlékezete osztondij:

Vajda Odén Pal a zirci, pilisi, pasztoi és szentgotthardi egyesitett apatsagok
apatja 1898-ban III. Béla foldi maradvanyainak a Matyas templomban emelt
kiralyi sirboltba torténd elhelyezése alkalmabol a ciszterci rend mind a négy,
egri, pécsi, székesfehérvari €s bajai fogimnaziumanak fejenként 2000 koronabol
allo osztondij alapitvanyt létesitett. A ciszterci rendet III. Béla telepitette be
Franciaorszagbol. Végakarata szerint a székesfehérvari Nagyboldogasszony
bazilikdban temették el elsé felesége mellé. Foldi maradvanyaik megtalalasat
kovetden a Nemzeti Muzeumba vitték 6ket, majd az uralkodo rendelete nyoman
a Matyas-templom feltjitott fétemplomaban temették ujra. Az alapitvany tokéje a
rendi perjel feliigyelete és az alperjel ellendrzése alatt allt, melynek kamatait
négy egyenld részre osztva a fégimnaziumok igazgatdinak a tanév befejezése
elott két héttel megkiildték. Az 6sztondijat elnyert tanulok mindaddig részesiiltek
a tamogatasban, amig az intézet tanuldi voltak, magaviselet vagy szorgalom
tekintetében kifogas ald nem estek, vagy mas nemii Osztondijat, segélyt el nem
nyertek.

Farkas-féle 6sztondij:

Az 0sztondijat Kirdlyhegyi Farkas Ferencz székesfehérvari nagyprépost
alapitotta 1850-ben az intézet fégimnaziumma nyilvanitasanak alkalmabol. A
2000 forint értékii alapitvany kettd, késObb négy részre osztandé kamatait
barmely osztalyba jar6 romai katolikus tanuld kaphatta.

Khorn-féle 6sztondij:

Az alapitvanyt a székesfehérvari sziiletési Khorn Leopold, a Jézus-tarsasig
aldozéara létesitette 1770-ben a tanév végén katolikus tanulok kozott kiosztando
jutalomkonyvek vasarlasa céljabol. A kotelezvények részben az allamnal,
részben a magyar kiralyi allami kamaranal voltak, az igazgatosag kérelmére
1862-ben tették at Oket a gimndziumhoz, ettdl fogva a kamatokat a
székesfehérvari adohivatalhoz utalvanyoztak.

Schwanfelder-féle 6sztondij:

Schwanfelder Jozsefnek, székesfehérvari kaptalan olvasdkanonokjanak névérei,
Terézia és Borbala 1878-ban 4000 forint &sszegrdl szo6l6 alapitolevelet adtak ki,
melynek értelmében annak kamatait az igazgaté barmelyikiik elhaldlozasat
kovetben harom egyenld részre osztva Schwanfelder Jozsef 0Osztondij,
Schwanfelder Terézia 0sztondij ¢és Schwanfelder Borbala Osztondij néven
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szliletési helyre, vallasra és osztalyra valo tekintet nélkiil harom szegény sorsu,
de jeles elémenetelii diaknak adomanyozta.

Simonyi—féle osztondij:

Az alapitvanyt Simonyi Pal székesfehérvari kaptalani nagyprépost tette 1829-ben
kelt végrendeletében hittani jutalmakra. A t6két a székesfehérvari kaptalan
feliigyeletében a székesfehérvari kegyes alapitvanyok pénztara kezelte. A
jutalmat két alsobb évfolyamos tanuld kapta a hittanar ajanlatara.

Teofil-féle dsztondij:

Bula Teofil zirci perjel, a gimnazium egykori igazgatdja 1886-ban 2000 forint
értékii alapitvanyt létesitett. Eves kamatanak elnyerésére a tanari kar javaslatara a
zirci apat nevezett ki tanuldt. Ha az alapitdé rokonsagahoz tartozo ifji is az
0sztondij elnyeréséért folyamodott, azt mindenkor eldnyben kellett részesiteni.

Az egykori tanitvanyok és csaladjaik 6sztondijai

Fejer-féle osztondij:

Fejér Gyorgy prépost-kanonok, az intézet egykori tanitvanya 1850. évi
végrendeletében a jeles magaviseletii 1-6. osztalyos keszthelyi diakok
jutalmazasara Keszthelyen 4000 forintot, a 7-8. osztalyosokéra Gy6rott 2000
forintot hagyott. Ennek felhasznalasat kovetden konyvtaranak, régi pénz-, térkép-
¢és képgyljteményének felbecsiilésérél rendelkezett. A hagyaték kamatai 1882-re
tobb mint 2339 forintra gyarapodtak. Ezt az Osszeget a minisztérium
foldtehermentesitési kotvénybe fektette, kezelését a zirci apatra bizta. Kamatait
két részre osztva keszthelyi sziiletést a székesfehérvari vagy gyodri fégimnazium
hetedik vagy nyolcadik osztalydba jar6 szegény sorst, jo erkolest, jeles
szorgalmii didkok kaphattdk. A székesfehérvari iskola tanuldéi egészen a
keszthelyi gimnazium nyolc osztalyossa bovitéséig élvezhették az 6sztondijat.

Ronay-féle sztondij:

Roénay Domonkos nyugalmazott magyar kiralyi honvéd 6rnagy 1889-ben 2000
forintos alapitvanyt eszkozolt a gimnazium igazgatdjanal batyja, Ronay Jacint
pozsonyi nagyprépost, a gimndzium egykori névendéke emlékére.

Say-féle 6sztondij:

A gimnazium egykori tanuldja, Say Istvan emlékét megorokitendd, felesége Say
Istvanné, sziiletett Diabella Gizella 1904-ben az intézet igazgatdjanak 1000
korona értékili papirjaradék-kotvényt adomanyozott.

Lauschmann-féle osztondij:

Az iskola egykori tanuldja, a fiatalon elhunyt Dr. Lauschmann Joézsef ligyvéd
emlékére halalanak évében, 1899-ben sziilei, Lauschmann Jozsef és Feld Jozefa,
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valamint testvérei, Mariska és Jend egy 200 forintbol all6 alapitvanyt létesitettek.
Az Osszeget a varosi takarékpénztarban helyezték el betétkonyv formajaban,
mely a mindenkori igazgato feliigyelete alatt az dnképzokor tulajdonat képezte.
Az adomanyozok kivansaga szerint a kamatokbol egy magyar torténelem vagy
magyar irodalom témajaba vagd konyvet vasarolhattak, melyet minden év
marcius 15-én, fiuk és testvérilk elhalalozasanak napjan, egyuttal a
szabadsagharc nemzeti innepén egy 7. vagy 8. osztalyos tanulonak osztottak ki
az onképzokor vezetd tanaranak ajanlasara.

Dr. Toth Nep. Janos-féle dsztondij:

Az 0Osztondijat Hoffmann Istvanné, sziiletett Fekete Maria Katalin alapitotta
1867-ben fogadott fia és rokona, a fiatalon elhunyt Dr. Toth Nep. Janos orvos,
pesti egyetemi magantanar, a gimnazium egykori didkja emlékére. A jutalmat
egy 5. és egy 6. osztalyos tanuld nyerhette el.

Reseta-féle osztondij:

Reseta Janos a gimnazium egykori tanuldja, a pesti egyetem székesfehérvari
sziiletésii nyugalmazott tanara 1859-ben kelt végrendeletében a székesfehérvari
kaptalanra bizott 10.000 forintot azzal a feltétellel, hogy annak kamatait életében
sajat maga, halalat kovetéen unokahtiga, Hajk6é Teréz élvezze. Unokahtiga 1894-
ben tortént elhunytat kovetden a végrendelkezd akarata szerint az Osszegbdl
alapitvanyt hoztak 1étre, melybdl iskolai tanulmanyai végeztéig fejenként évi 100
forint Gsztondijban részesiilt 6t tehetséges székesfehérvari vagy Fejér megyei
sziiletésti romai katolikus ifji. Harom 0Osztondijra a székesfehérvari kaptalan,
kettére a zirci apat birta a kinevezési jogot azzal a kitétellel, hogy az adomanyozo
iskoldba jaro6 rokonai annak elnyerésében mindenkor els6bbséget élveztek.

Az egyKori tanarok tiszteletére tett 6sztondijak

Gerlach-féle osztondij:

A gimnéazium igazgatojat, Gerlach Benjamint harmincnyolc év tandri munka utan
az 1886-o0s tanév végén a szentgotthardi perjelségre helyezték at. Ez alkalombol
egykori tanitvanyai egy eziist babérkoszorut készittettek szamara. Az ajandék
fedezésére eszkozolt gylijtés fennmaradt Osszegébdl az iinnepelt és volt
tanitvanyai alapitvanyt hoztak létre két darab 100 forint névértékli magyar
jaradékkoleson papirral. Ezek éves kamatat az egykori igazgatd kedvenc
tantargyaban, a természetrajzban jelesked6 fogimndziumi tanuld szamara adtak
jutalmul.

Ereky-féle osztondij:

A 2000 korona értékli Osztondijat 1897-ben a volt tanitvanyok, tisztelok és
jotevok tették az intézettSl €s a tanari palyatol bucsuzo tanar, Ereky Alfonz
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emlékére egy, a mennyiségtanban jeles szegény sorsu 5-8. osztalyos tanulo
szamara.

Paller-féle észtondij:

A gimnazium tanara, majd igazgatoja, Pallér Kelemen iranti szeretet és hala
kifejezésére, nevének megorokitésére halalanak évében, 1897-ben a tanuldifjusag
141 forint 40 korona 0sszegii 0sztondijalapot gyijtott, melyet Dr. Lauschmann
Gyula 50 forint 13 korona 0sszeggel egészitett ki.

Hamzus-féle észtondij:

A gimnazium egykori tanaranak emlékét megorokitends, a tanitvanyai
adakozasanak eredményeképp 0sszegyllt pénzbol 1909-ben 6sztondijat kivantak
létesiteni. Az alapitvany letételére felkért Havranek Jozsef polgarmester 1300
korona tOkét helyezett el a Fejérmegyei Takarékpénztar betétkonyvében,
melynek kamatat vallaskiilonbség nélkiil az igazgatd osztotta ki az arra érdemes
tanulonak.

Meészaros Amand-féle Koszoru-emlék alapitvany:

A 300 korona tokéju alapitvany kamatait az 6nképzOkor elndke adomanyozta
1913-t6l az altala kitiizott és elfogadott irodalmi palyazatra, de a kor ezt az
Osszeget belatasa szerint mas célra is fordithatta. Az OnképzOkor megsziinése
esetén az Osszeget az ifjusagi segélyegyletre, ennek megsziinése esetén az
igazgatd altal egy romai katolikus vallast, jeles elémeneteld tanulod
megsegitésére kivanta forditani.

Székesfehérvar és a varosi polgarok osztondijai

Hoffner-féle osztondij:

Hoffner Jozsef orvos, a pesti egyetem allatgyogydszat tandra 1841. évi
végrendeletében 3500 forintot, egy Esterhazy sorsjegyet, valamint koriilbeliil
6000 forint értékii ingdsagait a zirci apatra hagyta azzal a kikotéssel, hogy halala
utdn annak kamatait évenként négy egyenlé részben testvérének, Hoffner
Erzsébetnek adja ki. Az 6 haladlat kovetden a kamatokbol egy vagy két szegény
sorsu, de tehetséges didk a székesfehérvari konviktusban nyerjen neveltetést. A
konviktus megszlinése okdn az apat a Helytartotanacs beleegyezésével 1858-ban
6300 forint értekii Osztondij alapot hozott 1étre, melynek 5%-os kamatat évente
két szegény sorsu, tehetséges tanulo kapta.

Rauch-féle észtondij:

Rauch Jénos székesfehérvari polgar 1851-ben 800 forintot bizott a varos
hatésdganak kezelésére, melynek éves kamataibol haldla utin egy
székesfehérvari gimnaziumi és elemi iskolai tanulét kivant megsegiteni. Az
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alapot a varos hatosaga kezelte, a kamatokat évenként a varosi pénztarbol fizették
ki.

Dubrovay-féle osztondij:

Hoffmann Istvanné, sziiletett Fekete Maria Katalin 1873. évi végrendeletében
els6 férje Dubrovay Janos bakony-nanai uradalmi gazdatiszt emlékére 2000
forintos alapitvanyt tett, melynek éves kamatait az 5. osztalytol felfelé tanulod két
szegény sorsy, jo erkolest didk élvezte. Annak kiadasaban elsébbséggel birtak a
Nyitra, Veszprém és Fejér megyei ifjak.

Horvat Istvan-féle dsztondij:

A székesfehérvari sziiletésii neves torténész, Horvat Istvan sziiletésének szazadik
évfordulojardl a varos egy emléktabla avatasaval emlékezett meg, melyet a
Széchenyi utcaban allo sziilohaza falan helyezett el 1884. majus 11-én. Ez
alkalombdl Havranek Istvan polgarmester gytjtést szervezett a tudds egykori
gimnaziuma szamara létesitendé alapitvanyra. Az ezer forintos 5%-kal kamatozé
jaradékkoleson kotvény és 41 forint 30 korona készpénz éves kamatat a magyar
torténelemben jeleskedd 8. osztalyos tanuld nyerhette el.

Mantz-féle észtondij:

Mantz Janos egykori gazdatiszt, Gébel Janos Gyorgy baratja 1894-ben kelt
végrendeletében a segélyegyesiiletre 800 koronat, 6sztondij alapitvany cimen a
gimnaziumra tovabbi 600 koronat hagyott. A Minisztérium jovahagyasat
kovetden az 6sztondijat 1904-t6l folyositottak.

Madaras Lipot és Madaras Lipotné sziil. Hollner Maria oszténdija:
A volt székesfehérvari hdzaspar 1906-ban alapitotta 6sztondijat 2000-2000
korona tékével két tanuldnak.

Ozv. Zdkits Miklosné sziil. Gyurkovits llona dsztondija:
Az 1912-es 800 korona értékii alapitvany kamatait egy elsé és egy masodik
osztalyos szorgalmas tanul6 érdemelte ki.

Dr. Bardos Jozsef osztondija:

A szintén 1912-es alapitvany eredeti tokéjét egy 316 korona 10 fillérbol allo
betétkonyv képezte, melynek kamatait a fOgimnazium 3. osztilyaba jaro, a
torténelemben kivald szorgalmat tanusito didk élvezhette.

Egyszeri pénz- és konyvjutalmak, segélyezés
A mecenattiira keretei az alapitvanyokon tal magaban foglaltak az egyszeri pénz-

¢s konyvjutalmakat, a segélyezést, a szertarak ¢és konyvtarak bovitését, az
onképzokor palyatételeinek tdmogatasat egyarant.
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Az Entwurf bevezetését kovetden szamos koltség harult a mar meglévo
iskolakra. A rendelet bevezetésével kozel egy iddben nyolc osztalyossa valo
fogimnazium megszervezése nagyban lekototte a rend anyagi erejét. A
gimnazium a tandijat elrendelé 1850. évi miniszteri rendeletet kdvetden sem
szedett pénzt tanul6itol. Mivel az iskola sziikségleteirdl maga a rend
gondolkodott, csak Un. fapénzt fizettek a didkok, melybdl a tantermek fiitését és a
kisebb koltségek fedezését lattak el. Az Entwurf bevezetését kdvetden azonban
tobb olyan koltség is harult az iskolara (szertarak, konyvtarak felszerelése),
melyek téritéséhez Un. Osszeirasi dij megfizetését rottak a tanulokra. Ez
kezdetben 3 forintot tett ki, melyet az évek eldrehaladtaval alkalmanként
megemeltek. 1887-ben a VII. rendi kormanytanacs a tandij mellett felvételi dijat
vezetett be, mely aldl a tandijjal ellentétben senki sem élvezhetett felmentést.

A segélyezésnek tobb formaja volt. Megnyilvanulhatott anyagi
tamogatasban vagy az ellatas timogatasaban. Az sem volt ritka, hogy az iskola
végzett diakjanak sziilei gyermekiik tankonyveit ajanlottak fel. A tamogatasban
nagy szerepet vallaltak az egyhdzhoz kotodo személyek, testiiletek. A helybeli
kaptalan, a Zirc-ciszterci tarsashaz, az éppen regnald apatok, a kanonokok, a
Szent Imre konviktus, a piispoki udvar, a Ferencrendi atyak rendszeresen
segitettek tobb szegény sorst tanulot élelmezéssel, konyoradomanyokkal. A
vilagi adomanyozok sora szintén végelathatatlan. A teljességre vald torekvés
nélkiil megtalaljuk koztiik a varosi bizottsag tagjait, foldbirtokosokat, a varosi
arvahazat, a varos pénzintézeteit. Az élelmezés megsegitése kapcsan
rendszeresen talalkozunk helybeli vendéglésok nevével, konyvadomanyok
tekintetében a helybéli konyvkereskeddkkel.

A szaktanitas bevezetéséhez szorosan kapcsolodo szertarak, valamint a
konyvtarak gyarapodasanak iiteme is nagyban fliggdtt a jotevOk adomanyaitol. A
szertarak gylijteménye segitette a gyakorlati munkat, alapjuk megvetésérdl az
Entwurf rendelkezett. Ezek gy(jtotték 6ssze a megfigyelésekhez, kisérletekhez
sziikséges eszkozoket, modelleket, szemléltetd anyagokat. A gimnaziumban tobb
konyvtar miikodott. Kiilon konyvtara volt a tandroknak, az ifjusdgnak, s az
ifjusagi korok is kialakitottdk a maguk kis konyvtarat. A konyvtarak Orei a
tanarok voltak, feladatkoriik a konyvtar rendezése, katalogizaldsa, a selejtezés
koriil csoportosult. A konyvtarak allomdnya az erre elGirdnyzott pénz és a
jotevok mellett legnagyobbrészt a helyi konyvkereskeddk és nyomdaszok altal
szaporodott, de szdmos kotet keriilt a birtokukba orszdgos egyesiiletek és
kulturintézmények révén is. Az iskola fontos intézménye volt az Ifjusagi
Segélyegylet konyvtara, ahova a tankonyveket gyujtotték. Ezekbdl kaphattak
kolcson kdnyveket a raszoruld tanulok.

Az onképzokor palyatételei
Sajatos teriilete volt a mecenaturanak az Onképzokor kebelében kitlizott

palyatételek sora, melyeket az 6nképz6koron és a tanarokon kiviil eldszeretettel
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tliztek ki a varos polgarai, elokeldségei. A felajanlott jutalom legtdbbszor arany,
kisebb részt kdnyvjutalom volt. Biralatukat ugyancsak a szaktanarok végezték, s
az 6 véleménylik alapjan adatott ki a palyadij. Arra az esetre, ha nem érkezett be
palyamunka vagy a beérkezettek nem voltak jutalmazasra érdemesek, az
OnképzOokor sajat hataskorében rendelkezhetett a kamatokkal, azokat mas iranya
mitvek jutalmazasara fordithatta. A gimnaziumban az Snképzékor egykori tagja,
dr. Lauschmann Gyula iigyvéd altal 1899-ben tett alapitvany kamataibdl vasarolt
jutalomkonyveket szintén a kor tagjai kozott osztottak szét.

Osszegzés

Az iskola kebelében mikodd szamtalan alapitvany, az egyszeri pénz- és
konyvjutalmak, a segélyezés kiilonb6zo formai jol visszatiikrozik a varos
kozonségének az iskolaval szemben tanusitott fokozott érdeklodését, s a feltételiil
szabott erkolcsi viselet és szorgalom nem utols6 sorban a diakok magatartasat,
tanulmanyi elémenetelét is pozitiv iranyban befolyasolta. A konyv- és szertarak
gyarapodasanak {iteme is nagyban fliggdtt a jotevok adomanyaitdl. Az
Onképzokari palyatételek kitlizése, jutalmazasa 6sztonzo erével hatott az ifjakra,
fokozottabb tevékenységre késztette Oket. A mecenatira tarsadalmi jelentdsége is
elvitathatatlan, hiszen az 6nképzokorben kifejtett tevékenység egy életre sz6lo
attitlidot alakitott ki a tanulokban, mely késébb, az iskola falai koziil kilépve a
varos életében vallalt szerepiiket, hozzaallasukat is alapvetéen formalta,
meghatarozta. A gimnazium torténetének elérehaladtaval a mecénasok korében
Ujra és ujra visszakoszonnek az egykori diakok nevei, mely bizonyitja, hogy a
segélyezés megtapasztalasa nagy szerepet jatszott a diakok szocialis
érzékenyitésében, az alma mater kotelékébol kilépo fiatal felndtteket mindenkor
az emberbarati célok szem el6tt tartasara sarkallta.

Felhasznalt és ajanlott irodalom
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PALMAI JUDIT
»IGAZ LEGYEN SZIVED, IGAZ BESZEDED”
ERKOLCSI NEVELES A HORTHY-KORI OLVASOKONYVEKBEN'

Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar, Szeged
palmai@jgypk.szte.hu

A cikk a két vilaghaboru kozti nyolc olvasékdnyvben megjelend erkdlesi nevelés
négy terliletét vizsgalja. Az elsé teriilet, amely a legdsszetettebb a négy koziil, azt
mutatja be, hogy milyen altalanos elvarasokat timasztott a korabeli tarsadalom a
gyermekekkel szemben, milyen viselkedés volt az elvart bizonyos helyzetekben.
Ezen kiviil a cikk feltarja, hogy milyen erkdlcsi eldirasok kapcsolodtak a
munkdahoz és az anyagiakhoz, a haza szeretetéhez, valamint az dllatok
védelméhez.

A Kutatasrol
A kutatas modszere

A cikkben bemutatott négy teriilet elsGsorban a tartalomelemzés modszerére és
az igy nyert kvalitativ adatok elemzésére tamaszkodik. Az elemzési egységek a
tankonyvekben a szavak és a mondatok voltak. Bar a kérdéses témakort gyakran
abrazoltak képek formajaban is, a képek elemzése, egy masik kutatas témaja.

Kategoriaképzés a tartalomelemzésben

Az erkdles fogalmanak konceptualizalasandl nagy nehézségekbe iitkdztem, mert
nem talaltam olyan irodalmat, mely arra tett volna kisérletet, hogy tipologizalja
az erkolcsi viselkedést. Ennek oka, hogy az erkolcs is, mint a normak, koronként
¢és tarsadalmanként eltérnek, de rétegbeli és helyi kiillonbségek is felfedezhetok
koztik. Igy az erkoles kategéridinak kialakitisa elsé Iépésben eldzetes
ismereteim alapjan elére megfogalmazott kategoriakbol allt>, masodsorban pedig
a tankonyvek vizsgalata sordn jottek létre. A vizsgalatban Osszesen tiz kategoriat
hoztam [étre, melyb6l most négyet mutatok be a helyes viselkedéshez
kapcsolddo, a munkéhoz, a hazahoz és az allatokhoz fiiz6d6 korabeli elvarasokat.

A kutatas soran az erkdlcs teriileteit két nagyobb csoportra osztottam,
egyszer vallasi teriiletre, amely minden olyan elemet magédba foglalt, amely a

v Az EMBERI ERGFORRASOK MINISZTERIUMA UNKP-17-4 k6DszAMU Uj NEMZETI KIVALOSAG

PROGRAMJANAK TAMOGATASAVAL KESZULT”

2 PALMAL J. (2017a): Valldsi nevelés a két vildghdborii kézotti pedagégiai dokumentumokban. Tn:
FEHER A. - MESZAROS L. (szerk.): ,,...et vocavit vocatione sua sancta” A pedagégiai hivatds a
keresztény nevelésben. Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac, 251-270.
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vallasi neveléshez kapcsolhatd, a masodik teriilet pedig az erkdlcs tarsadalmi
részét Olelte fel, mely olyan elemeket takart, amelyek vallastol fiiggetleniil
jelentek meg az olvasokonyvekben.

A kutatas soran azonban nyilvanvalova valt, hogy a kérdéses idészakban e
kettévalasztas tulzottan erdltetett és sok esetben nem is alkalmazhat6. Ennek
elsédleges oka a korra jellemzé nagyon erds egyhazi befolyas®, amely minden
tankonyvtipust athatott, fiiggetleniil attol, hogy az a tankényv allami vagy
katolikus kiadvany volt. Ennek kdszonhetéen az elvart, helyes viselkedés szamos
olyan teriilete megjelent a tankonyvekben, amelyek az erkdles tarsadalmi
csoportjahoz kothetok (munka, anyagiak, haza, allatok védelme), mégis gyakran
kapcsolodott hozzajuk valamely vallasi elem is, igy megnehezitve a besorolast.
Ennek ellenére ebben a cikkben e négy teriilettel foglalkozom részletesebben,
annak ellenére, hogy ezekben a kategoriakban vegyesen jelennek majd meg az
erkdlcs vallasi és a tarsadalmi teriiletei.

Minta

A kutatasban nyolc tankonyv keriilt be a ,,Népiskolai tankonyvek 1867-1945”
cimii katalogus alapjan®. A katalogus segitségével listat készitettem az 1919-
1945-ig fellelhetd tankonyvekrdl, majd kiadok mentén 1-4. osztalyig kiemeltem
egy allami és egy katolikus tankonyvet.

Ebben az idészakban volt hit- és erkolcstan oktatas a népiskolakban, mégis
ugy gondoltam, hogy érdemesebb lenne olyan tankényvet vizsgalni, amelyeket
minden diak forgat. Igy fordult a figyelmem az olvasokonyvekre, amelyek célja
nem els6dlegesen a gyermekek erkolesi nevelése — bar a korabeli tantervek
elvarasa alapjan jelentds szerep jutott az olvasokonyveknek is e tdrgykorben —,
hanem az olvasasi technika elsajatitasa és a miveltség tagitdsa. Ennek ellenére
érdekes vizsgalni és feltarni az olvasokonyvekben azokat a tartalmakat, amelyek
latens modon jelennek meg az erkoles legfontosabb teriileteit illetSen.

Erkolcsi nevelés a két vilaghaboru kozotti népiskolakban

Az 1925-6s és 1928-as tantervekben olvashatunk a korabeli oktatasi rendszer
elvarasairdl az erkolcsi nevelés teriiletét illetben. A tantervek ,,Altaldnos resze”
azzal kezd, hogy az iskola — természeténél fogva — elsdsorban az oktatisra
helyezi a hangsulyt, s mert a tudas naprol napra egyre fontosabb lesz az emberek
szdmara, az oktatd neveldi feladatai ugy szorulnak mindinkabb hattérbe. De ez

3 GERGELY . (1999): A katolikus egyhdz térténete Magyarorszagon 1919-1945. Pannonica
Kiado, Budapest ) )
* HEGEDUS M. — TOTHPAL J. (1984): Népiskolai tankényvek 1867-1945. OPKM, Budapest
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igy nincs rendben, ,,az iskola nevelé munkdassaganak csokkenése ellen mindeniitt
kiizdeniink kell, f6kép pedig a népiskoldban” — olvashatjuk a tantervekben.’

A népiskolaban az oktatasnak és a nevelésnek egyiittesen kell hatni, mert az
iskolanak ,.a gyermekekben az egész ember miivelését” kell el6készitenie, igy
tehat az erkolcsi életiiket is. Hiszen az egyén becsiiletének, és ezek mellett még
wvallasi, allampolgari, hazafiui élet erényeinek legalabb csirait a népiskola
adja”®

A folytatasban a tantervek kitérnek arra, hogy az erkdlcsi nevelés ,,alapja és
legerdsebb eszkoze a vallas™, s a tanitonak részt kell vallalnia a ,,vallasi érzés
apolasaban és mélyitésében” az oktatd-neveld munkaja soran. Mindezt a tanitd
pedig a példamutatd magatartasaval tudja elérni. Mert amit és ahogyan tesz a
tanito sokkal nagyobb hatéssal van a gyermekre, mint az, amit mond.’

A tantervek ezen kiviil alapelveket fogalmaznak meg az erkdlcsi neveléssel
kapcsolatban. Mindenekel6tt leszogezik a dokumentumok, hogy ,,az erkdlcsi
nevelés nem kiilon tantirgy”.* Erdey Ferenc a katolikus tanitohazak
igazgatojaként 1926-ban az emlitett tantervi elképzeléseket megerdsitve
hasonloképpen vélekedik az erkodlesrél: ,,a mordl nem elméleti tudomany, hanem
kizarélag a gyakorlatot szolgdlja”’ Ha mindenféle erkolcesi intelmek és
szabalyok ismétlésével akarjuk az erkolcsi nevelés céljat elérni, nem jarunk majd
sikerrel, mert nem hogy nem fejlesztjiikk a tanulok erkdlcsi érzését, hanem
eltompitjuk azt. A tantervek szerint az erkolcsi élet harom mozzanata
kiilonboztethetd meg, igy az erkolcesi érzés, az erkolesi cselekedet és az erkdlesi
belatas. Az erkodlesi érzés a masokkal valo érintkezés soran keletkezik a tanulok
lelkében. Kezdetben ez tényleg csak egy érzés, amely az emberek kozti
interakcio soran keletkezik, amikor valaki cselekedetét elitéljiik vagy egyetértiink
azzal. Majd ez érzés valik azza, amely a megfeleld, erkdlcsi cselekvésre is
0sztondz majd benniinket. Az erkodlcsi élet betetdzése pedig az erkdlesi belatas,
amely az erkdlcsi érzéseinken és cselekedeteinken valéo elmélkedésbdl,
Osszehasonlitasbol fakad, és bizonyos egyetemes erkolcsi tételekhez, elvekhez
vezet minket.'’ Ezt a sorrendet nem szabad megforditani, a gyermeknek el6szor
tapasztalni és éreznie kell az erkélesét, csak azutan vezethetd ra az elméletre. !

A tantervekben megjelend masodik alapelv, hogy a tanitdé segitsen
egyensulyt és kapcsolatot teremteni a gyermekek otthonr6l hozott, a barati
kapcsolataik soran keletkezett és a tanitd altal kozvetitett tarsadalmi erkolcsi
érzések kozott. A tanitonak kotelessége megismerni a gyermekek otthonrdl

5 Tanterv az elemi népiskola szamdra. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest, 1925, 93.;
Tanterv az elemi népiskola szamara. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest, 1928, 91.

® Tanterv (1925) i.m. 93.; Tanterv (1928) i.m. 91.

7 Tanterv (1925) i.m. 94.; Tanterv (1928) i.m. 92.

¥ Tanterv (1925) i.m. 94-95.; Tanterv (1928) i.m. 92-93.

® ERDEY Ferenc (1926): Uj utak erkolestanitdsunk rendszerében. Arpad Részvénytarsasig
Konyvnyomda, Kalocsa

' Tanterv (1925) i.m. 94-95.; Tanterv (1928) i.m. 92-93.

" Tanterv (1925) i.m. 100-101.; Tanterv (1928) i.m. 98-99.
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hozott és a gyermekek egymassal vald érintkezésiik soran keletkezett erkolcsi
érzéseit, ezeket ellendriznie kell és, ha sziikséges, ki is kell azokat igazitania. '

A tanulok erkolesi nevelésének két eszkoze a biintetés és a jutalmazas. Am a
tanitd figyeljen arra, hogy e két eszkozt ne vigye tulzasba, mindig az
igazsagossag vezérelje mindkét eszkoz alkalmazasanal. A talzott biintetés
elkeseritheti a gyermeket, megalazza, vagy dacossa teheti. A dicséret viszont
legyen inkabb buzditas, és elsGsorban ne a tehetségre iranyuljon, hanem a
buzgalomra és a kotelességteljesitésre, hiszen ez amugy mindenkitdl
megkovetelhet.

A tantervek értekeznek arrdl is, hogy mely alkalmakhoz kell az erkdlcsi
oktatast rendelni. A szerzok szerint — ahogy mar az elején leszogezték — az
erkdlesi nevelés nem tantargyhoz kapcsolddik, hanem at kell, hogy hassa az
iskolai élet minden mozzanatat. Am, hogy melyek azok a tantargyak, amely a
legmegfelelébb teret biztositjak az erkodlesi nevelés szamara? Erre a kérdésre a jo
valasz a magyar nyelv és a torténelem tantargyak. Mivel ezek azok a tantargyak,
amelyek a leginkabb az erkolcsi felfogas fejlédésének szolgalataban allnak. '

A magyar olvasokonyvek alapfeladataikon kiviil célja még, hogy rajzaikkal,
torténeteikkel olyan képet szolgaltassanak az életrél, amelyek joval
egyszeriibben, tisztabban mutatjak az életet, igy azt a gyermek targyilagosabban
vizsgalhatja, mint a sajat életéhez kapcsolodo eseményeket. Ezen kiviil azonban
egyéb targyak is hozzajarulhatnak a tanulok erkdlcsi neveléséhez, igy a foldrajz,
mely megismerteti hazank tajait, ezaltal a tanulo ,,jobban szereti majd ezt a
foldet”, a természet megismerése pedig emeli az ember erkdlcsiségét. A tudas
onmagaban is nemesiti a szivet, elveszi az indulatok hevét. A miivészeti targyak
a munkahoz szoktatnak. Ha egy gyermek ,,becsiiletesen megtanul valamely
munkat és sikeres fdaradozasanak eredményét latja maga eldtt, ebbdl olyan
megnyugvast, megelégedést, ontudatot merit, melynek nagy erkélcsi értéke
van.”"

Végiil a tantervek pontosan tisztazzak, hogy milyen erkolcsi eszmény
iranyaban kell fejleszteni a tanuldkat. Mindenekeldtt sosem szabad elfelejteni,
hogy a gyermekeket a valo élet szdmdara neveli a tanit6. Tartézkodni kell a
hazugsagoktol, de dvakodni kell az érzelem tilzott kimutatasatol is. Igy az elsd
eszmény, amelyet a gyermek megtapasztal és elmélyit, a becsiilet érzése lesz. A
masodik vezéreszmény a munka szeretete, mert ,becsiiletes munka szerezheti
meg a lélek nyugalmat és boldogsdgat”. A harmadik a szeretet és az odaadas,
hogy ,.tiszteljiik Istent, szeressiik és segitsiik embertdarsainkat, és szeressiik
kiralyunkat, hazankat, népiinket, hiszen mindeniinket ezeknek kb'sz()'nhetjljik’’.16

"2 Tanterv (1925) i.m. 96-97.; Tanterv (1928) i.m. 94-95.

" Tanterv (1925) i.m. 100.; Tanterv (1928) i.m. 98.

" Tanterv (1925) i.m. 101-102.; Tanterv (1928) i.m. 99-100.
'3 Tanterv (1925) i.m. 101-104.; Tanterv (1928) i.m. 99-102.
' Tanterv (1925) i.m. 104-105.; Tanterv (1928) i.m. 102-103.
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A tantervek zard akkordjabol kiolvashatjuk, azokat az erényeket, melyeket
az erkolcsi nevelés pilléreként el kellet sajatitania a korabeli gyermekeknek. Ezek
a pillérek bontakoztak ki a két vilaghaboru kozti tankonyvek elemzésében is. A
becsiiletes ember eszménye, aki nem hazudik, nem lop és segiti embertarsait. A
dolgos ¢és szorgalmas ember, aki igy hasznara van a tarsadalomnak, aki elégedett
¢s boldog munkaja altal. Valamint el6tiinik a természetet és hazajat szeretd,
tisztel6 ¢és akar érte meghalni képes honfi &brazolasa is. A kovetkezd
fejezetekben az ezen eszményeket alatdmaszté megjelenésekre hozok egy-egy
példat a vizsgalt olvasokonyvekbdl.

A Horthy-Kkori olvasékonyvek erkolcsi nevelésének négy teriilete
»JO tett jot nyere”

Az elsé kategéria bemutatasa olyan emlitéseket, torténeteket, felszolitasokat
tartalmaz, amely arra figyelmeztette a korabeli gyermekeket, hogy viselkedjenek
helyesen, mit tegyenek, vagy mit ne tegyenek meg.

Az egyik els6 osztalyos tankonyvekben a gyermekeket gyakran csak
szolasokkal ¢és mondasokkal figyelmeztették bizonyos helyzetekre, és ezzel
egyben kozolték is veliik, hogy mi a tarsadalom altal elvart viselkedésforma.
Mint példaul az alabbi mondatokban: ,,4kit hazugsdagon kapnak, majd nehezen
hisznek annak”, ,,.Zsugori ne légy”, ,,Ugy élj, hogy mindenki szeressen”, ,Igaz
legyen szived, igaz beszéded”, ,,Haragnak megbdnds a vége”'’. Ezen kiviil még
megtudhatjuk mas olvasmanyokbdl, hogy a j6 gyermek nem rongalja a
konyveket'; hogy a jo gyermekek legyenek engedelmesek, szofogadok és
szorgalmasak'’; hogy az ,.erdsebb nem elnyomni, hanem segiteni kiteles a
gyongébber™; hogy a ,jé tett jot nyere”'; hogy ,.ne hallgass a hizelgd
szavara™?; hogy ,.akinek nem kell a bardtsdg, nem is érdemes a bardtsigra™;

hogy ,,van-e riitabb, mint a hdlatlansag™; vagy, hogy ,.ha gorombdk vagyunk

masok irant, mi sem varhatunk egyebet”.24

A fenti felszélitdsokon kiviil szdmos elbeszélés is feltdrja a Horthy-kori
erkolesi elvarasokat. Igy a ,.J6 gyermek” cimii olvasmanybol megtudhatjuk, hogy
Ilonka és Béla hogyan segitettek egy asszonynak, aki rdézsével sietett haza a
kisgyermekeihez. Ilonka és Béla meglattak az asszonyt az ablakbodl, odamentek
és szivesen segittettek neki, mert ,.igy cselekszik minden jé gyermek.”.” Hasonld

a Jo gyermek torténetéhez ,,4 figyelmes gyermek” elbeszélése, ahol Janos felsegit

" TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 43-59.

¥ TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 93.

' BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYT (1924) i.m. 83.
2 MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 75.

' MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 83.

2 MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 90.

2 MOCSY - PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 92-93.
*MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 97.

2 TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 58-59.
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egy id6s emberen, aki a templomba sietve elcsuszik a jégen, mig Vilmos csak
nevet az idds férfin. A férfi megkoszoni a segitséget Janosnak, és kéri Isten
aldasat a gyermek jo szivéért. Ekozben Vilmos mar nagyon sajnalja, hogy nem
segitett az szegény dregemberen.”®

Az ,Erzsi és Magda” cimii olvasmanybol pedig az deriil ki, hogy milyen
fontos a megbocsatas. Magda joszivii gyermek volt, de nagyon szeles és
vigyazatlan, igy egy alkalommal, mikdzben egy labda utan szaladt, véletleniil
fellokte Erzsit, aki lehorzsolta a térdét és el is sirta magat. Latszott, hogy Magda
nagyon megbanta tettét, igy miutan Erzsi letdrdlte kdnnyeit, odament Magdahoz
¢s megnyugtatta, hogy nem haragszik ra, nem fogja bearulni sem, hiszen nem
szandékosan tette, amit tett. S a torténet azzal zarul, hogy ,,milyen kedves, aki
meg tud bocsdatani” '

Azonban nem csak a megbocsatas a kotelességilink, de bossziallok sem
lehetiink. Erre az intelemre tobb olvasokonyv is felszolit benniinket. A ,,Ne légy
bosszuallo” cimii elbeszélésben Joskat megcesipte egy méh. A fii annyira
megdiihodott az allatra, hogy fogott egy botot és elkezdte iitlegelni a méhkast.
Erre tobb szaz méh kezdte el csipkedni Joskat, akit az édesanyja alig tudott
kimenekiteni a felbGsziilt méhrajbol. Joska végiil megfogadta, hogy soha tobbet
nem lesz bosszaallo.”®

A ,,Csillaghullas” cimii leirasban a mindenét masnak ajandékozo szegény
leany torténetét ismerjiik meg, akinek a végére mar semmije sem marad, de az ég
megajandékozza jo szivéért tigy, hogy a csillagok elkezdenek lehullani az égbdl,
s mind eziistkoronava valtoznak, megjutalmazva ezzel a joszivli, adakozo
leanyt.”

A jo6 cselekedetek repertoarjat boviti a ,,Ne tudja a balkéz, mit cselekszik a
jobb” cimil olvasmany, melyben lathatjuk, ahogy Ilonka megosztja uzsonnajat az
egyik osztalytarsaval, Mariskaval, aki nem hozott magaval ételt. S mindezt oly
modon, hogy még Mariskdnak sem tiinik fel. [lonka felfigyel arra, hogy Mariska
félrevonul az erd6be, mikor mindenki mas elkezdi elfogyasztani a magéval
hozott ételt. llonka Mariska utan megy és az erdében szedett viragaibol kér egy
szalat, cserébe az édesanyja altal siitott siiteményéért. Majd Ilonka visszamegy
tarsaihoz, mintha misem tdrtént volna. A torténet pedig azzal fejezddik be, hogy
»a jO tett becsesebb, ha gyongéden kindljuk és nem tudja meg mds. Ezt ugy
szoktuk mondani, hogy »ne tudja a balkéz, mit cselekszik a jobb«”.*
Hasonloképpen cselekedett Pista és Magda is, akik vajas kenyereiket Jancsinak
adtdk, egy szegény fiunak a ,,Kenyérzsak Pista” cimi olvasmanyban. A
torténetben a felndttek rosszalloan nézték, hogy a kisfit mennyi kenyeret eszik

2 TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 76.
*’ TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 67.
2 TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 63-64.
¥ TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 69.
3 TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 91-92.
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uzsonnara, ezt megemlitették Pista édesanyjanak is, mivel nem sejtették, hogy a
fit minden szelet kenyerét egy szegény fitinak ajandékozza.’'

A kovetkez6 torténet is a fenti elbeszéléseket erdsiti, hogy nem csak akkor
kell helyesen viselkedniink, ha jutalmat kapunk érte, hanem akkor is, ha azért
nem varhatunk semmit. A ,,Miért vagy jo?7” ciml irasban egy édesanya arrol
oktatja ki kislanyat — aki azért sirdogal, mert 6t a plébanos ur nem szolitotta fel
az iskolaba, pedig 6 is tudta volna a feltett kérdésekre a valaszt —, hogy ,.,a
jocselekedet nem mindig talal rogton jutalomra, sét némelykor meg is
feledkeznek a jé emberekrél. Azért azonban mégis jonak kell lenniink.”*

A masokrél valé gondoskodas megjelenik ,,4 kis szakdacs” cimi leirasban,
ahol egy anyukat latunk, amint kalacsot siit. A gyerekek kérlelik édesanyjukat,
hogy hadd segitsenek neki. Az anyuka oriil neki és ki is osztja a feladatokat.
Miutan kisiiltek a kalacsok, az anyuka egyet félretesz, mert az ,,a szegény
szomszéd Juliskaéké lesz” >

A folytatdsban Tompa Mihaly 1857-ben irt verse meséli el a korabeli
gyermekeknek, hogy milyen a jo csaladi fészek, és milyen csaladi kapcsolatok
voltak rokonszenvesek a kor tarsadalma szamara. ,,4 gazda” cimii kdlteményben
egy disgazdag férfi szamot vet az életével, s mert nem sziilettek gyermekei, ezért
ugy hataroz, hogy rokonait segiti meg vagyonaval. A rokonok megoriilnek ennek
¢és fel is ajanljak neki, hogy oregségére lakjon naluk, szivesen gondjat viselik
majd. A gazda kezdetben ellenall a hivasoknak, de egyszer ugy hataroz, hogy
vandornak 6ltozve ellatogat a rokonaihoz, ,,mert terve az volt: széllyel-nézni / A
rokonok kozott elebb: / Hogy hol lehet legjobban leélni / Még hatra lévd idejét?”
A harmadik rokon kivételével — aki fukar volt, ,,zdrt ajtok és vas rdacsok” kozott
élt allandd panasszal a szajan —, minden rokona szivesen fogadta. Am csak az
utolsd csalddndl talalt olyan rendet, tisztasagot, szeretetet, hiiséget, békét és
megbecsiilést, ahol életének utolsd napjait szépen leélheti. A masik két rokonnal
vagy az alland6 mulatozds miatt, amely 4lland6é pazarlassal jart egyiitt, vagy a
csaladi szeretet hidnya miatt, amelyet mindennapi ,,sziil6i, hitvesi, testveri’
veszekedések tarkitott, de nem volt maradasa a gazddnak. Csak a negyedik
csaladban talalt olyan légkort, olyan csaladi értékeket, ,,melynek vidam, boldog
korében” éldegélt még sok ideig.*

A hazugsag elkeriilése kiemelkedd téma a vizsgalt tankonyvekben, de
elsOsorban rovid felszolitasokban, szoélasokban, mondasokban keriil elénk a
konyvek olvasasa kozben. Am egy mese is foglalkozik a témaval, melynek
csattandja, hogy a hazugsdgnak nagy lesz a biintetése. Volt egy ember, akinek két
fia volt és egy kecskéje. Az apa egy nap megkérte az iddsebbik fiat, hogy vigye

3 BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYT (1924) i.m. 27-29.

2 MOCSY - PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 6-7.

3 NAGY T. P. (1936): Betiibokréta. Uj ABC a katolikus népiskoldk elsé osztalya szdmdra. Szent
Istvan Tarsulat, Budapest, 41.

¥ TOMPA M. (1922): 4 gazdag. In: BENEDEK E.: Elemi iskoldsok olvasékonyve. A IV. osztdly
szamara. Lampel Kiado, Budapest, 203-205.
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ki a kecskét ,,bokadig érd vizbe, meg térdig érd fiibe legelni”. A nagyobbik fiu igy
is tett, am mikor hazaértek és az apa megkérdezte a kecskét, hogy evett-e¢ és
ivott-e, a kecske azt valaszolta, hogy se nem evett, se nem ivott, ,,éhen, szomjan
majd elveszett”. Masnap a gazda a kisebbik fiat kiildte ki a kecskével, de most 6
is kovette a fiat, hogy megnézze, hova viszi az allatot. Latta, hogy bokaig éré
vizbe, meg térdig ér6 fibe legelteti a kecskét, igy hazament. Este, mikor visszaért
a fia és a kecske, megint megkérdezte az allatot, hogy evett-e, ivott-e aznap. A
kecske megint azt felelte, hogy nem evett és nem ivott. Erre a férfi nagyon
megharagudott, igy szolt a kecskéhez: ,,Tegnap is igy tettél, tegnap is hazudtal;
Most lakolj meg érte, amiert hazudtal.” Azzal megfogta a kecskét, hogy levagja.
Am a kecske elmenekiilt és bebujt a kis nyal hazaba. A nyal hazaérve latta, hogy
van valaki a hazdban. Nem mert bemenni, csak megkérdezte, hogy ki van benn.
A kecske azt valaszolta, hogy 6 egy vadkecske és megdofi a nyulat a szarvaval,
ha nem hagyja békén. Erre megijedt a nytl és segitséget kért eldszor a farkastol,
majd a medvétdl, de mind megijedt a kecskétdl, végiil a siindiszno segitett
kikergetni a kecskét a nyil iiregébél, az allatok pedig bosszibol széttépték.>

A szorgalmas tanuld elbeszélésben azt tudhatjuk meg, hogy a korabeli
tarsadalom milyen elvarassal volt a didkokkal szemben. A leirasban az erkolcsi
¢s az illemszabalyok szorosan egymashoz illeszkedik. Mindenekel6tt a leirasbol
megtudjuk, hogy a fészerepld, Mari, 6rommel jar iskolaba. A padban ugy iil,
ahogy a tanit6 megmutatta neki, nem goérnyed 0ssze, még akkor sem, ha ir vagy
rajzol. Vigyaz a szeme egészségére, igy az irkat, rajzot vagy konyvet nem tartja
kozel a szeméhez. Kezét tisztan tartja, kormeit rendszeresen vagja, nem ragja.
Figyel a tanitora, ha kérdezi, egyenesen felall, kezeit lenn tartja és egyenesen a
tanité szemébe néz. Illedelmesen felel. Szot fogad tanitojanak. Leckéjét mindig
elkésziti. ,,Mari szorgalmas és rendes tanulo.” Az ilyen gyermeket sok oromet
szerez tanitdjanak és sziileinek is, raadasul az ilyen didkot mindenki szereti.’® Bar
a leirdsban szerepld elvardsok koziil sok inkdbb az illemszabalyok korébe
sorolnank, mégis a torténetet olvasva ezek az elvardsok olyan szigorral és
keménységgel szolalnak meg, hogy azok mar-mar erkolcsi szabalyként hatnak.

Erkolesi intelemként jelenik meg egy versben ,,4 sziilok iranti tisztelet”.
w»liszteld atyadat és anyddat!« / Ez az Isten parancsolatja! / Szived is a
haladatossag / Erre int, erre nogatja. / Ez intést én hiven megdrzom, / hogy jol
legyen dolgom e foldon.”’

A sziil6i tisztelet tovabbi példajat latjuk ,,4 Adlas fiu” cimi torténetben, ahol
Marton, a f6szerepld, alig toltétte be tizenkét évét, maris elszegddott szolgalonak
egy gazdag emberhez, mert édesapja Oreg volt mar és beteges, igy akart neki
segiteni. A gazdatdl csak annyit kért, hogy minden vasarnap adja ki a bérét, mert
az édesapjanak szeretné adni a pénzt. A gazddnak ez nagyon tetszett, s mert
Marton egész nyaron nagyon szorgalmasan dolgozott, minden vasarnap kiadta

* TOMCSANYINE Cz (1920) i.m. 104-106.
** MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 5.
7 MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 9.
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neki a fizetséget. Marton apja pedig nagyon Oriilt a pénznek €s halas volt
fianak.*®

A helyes viselkedést leir6 passzusokbol egyértelmiien kirajzolodik
szamunka a két vilaghabora kozti tarsadalom erkolcsi embereszménye: a
becsiiletes, szorgalmas, embertarsainak segitd, sziileit tiszteld ember, aki nem
lop, nem hazudik, nem arulkodik, nem zsugori és nem haragtart6. Szereti és
tamogatja embertarsait, mindig azt lesi, mikor tudna segiteni, s ezért cserébe nem
var jutalmat.

wAkinek nem kell dolog, sziikséget ldt és nyomorog”

A korra igen jellemz6 a munka kozéppontban helyezése, a szorgalmas ember
eszménye, mint ahogy a fejezet cimében is olvashatjuk, aki nem dolgozik, annak
nem lesz mibél megélni.” Az egész korszakot athatja a munka népszeriisitése,
tisztelete. Am ezen kiviil igen gyakran a munka az imadsaggal, tehat vallasi-
erkolesi tartalommal jelenik meg a dokumentumokban, fiiggetleniil attol, hogy
katolikus vagy allami kiadvanyt tartunk-e a keziinkben, hiszen ,,ki dolgdt Istennel
kezdi, rendszerint jol is végzi”™™, vagy, mert ,.a csendes, tiszta munkdsélet tele
van Istennel”."

~Munkdssag az élet soja, / a romlastol mely megojja,; /' S csak az, aki nem
hever: / vdrhat Gldast és sikert”™™ — folytatja a sort a kovetkezd idézet; ,,Ki
dolgozni nem szeret, nem érdemel kenyeret” és ,hamar munka ritkan jo™*
mondja a vers és a kozmondas. Ezen kiviil a korabeli olvasokonyvekbol
megtudhatjuk, hogy a munka nem csak a megélhetést biztositja, hanem
vidamsagot és az unalom eliizését is, mert a ,munkds élet dad a szivnek
vidulast”™

Nem csak rovid figyelemfelkelté mondatokkal, de -elbeszélésekkel is
népszerusitik a dolgos kezeket a kor olvasokdnyveiben. A szorgalmas, sziileinek
segité ,.kis gazdasszony”” vagy egy masik olvasokonyvben ,,a kismama™ —
nagyon hasonlé — torténetében egy kislanyrol olvashatunk, aki édesanyjanak
nagy segitségére van, mert port tordl, soproget, mosogat, megterit, gondjat viseli
a testvéreinek és, hogy az édesanyjdnak még nagyobb Oromet szerezzen, friss
viragot is tesz a vazaba.

¥ MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 16.

¥ TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 43.

“MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 9.

1 Olvaso- és tankényv a katolikus osztatlan elemi népiskoldk 1V. osztilya szamdra. Szent Istvan
Tarsulat, Budapest, 1929, 127.

“2 BENEDEK E. (1922): Elemi iskoldsok olvasékonyve. A 1V. osztaly szimdra. Lampel Kiado,
Budapest, 211.

“ TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 57.

“ BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYI (1924) i.m. 34.

4 TOMCSANYINE (1920) i.m. 78-79.

“ MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 19-21.
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Az ,Aratas utan” cimil elbeszélésbol megtudhatjuk, hogy ,.a jo magyar
ember nemcsak ésszel, meg karddal szolgal a hazanak, hanem ott fogja meg a
dolog véget, ahol éri.” Akinek ugy alakult az élete, hogy ,,nem konyvbol, hanem
a foldbol tanulja a megélhetés mesterségét, hat az megfogja az eke szarvat s
gornyedd testtel puhitja a vetés agyat. Nehéz dolog, de tisztességes, becsiiletes
munka.” A munkat feliigyel6 jo gazda pedig megbecsiili munkasait, gy banik
embereivel, mintha testvérei lennének, mert ,,nemcsak tudja, de érzi is, hogy nem
a ruha teszi az embert.”"

A ,,Munkdra” cimi elbeszélésben a gyermekeket arrdl tajékoztatjak, hogy
»de szép a munka. Munka nélkiil nem élhetiink. Ezt a jo Isten rendelte igy. Pedig
0 a legjobban tudja, mi kell az embernek.” A munka ebben az esetben a
gyermekek munkajat jelenti, a tanulast, amelyr6l — ha majd felndnek — kideriil,
milyen jo is, hogy iskolaba jartak.*

A munka kategoéridja ala ezen kiviil még bekeriiltek az anyagi javakkal
kapcsolatos emlitések is, és ebbdl kifolydlag olyan felszolitasok, torténetek,
amelyekben masok tulajdonanak elsajatitasat tiltjak: ,,ami a tied, tedd el, / a
masét ne vedd el”; ,,ne bantsd-nak hijdik a madsét”™®. A lopas tiltasa mar az el6z6
fejezetben is megtalalhatd volt, ezeket az emlitések két kategoriaba rogzitve
lettek.

A pénz tiszteletére és takarékossagra is buzditanak a konyvek. Egy
torténetben Jézus Urunk Péter apostolaval utra kelt. Utkozben talaltak egy
krajcart. Jézus megkérte Pétert, hogy vegye fel az érmét, de az apostol ugy
gondolta, hogy nem érdemes lehajolni ,,egy hitviny krajcarért”. Jézus mégis
felvette az érmét Ugy, hogy azt az apostol ne vegye észre, majd a varosba érve
szaz szem cseresznyét vett a krajcaron. Miutan tovabbindultak, Jézus egyesével
elszorta a cseresznyéket uigy, hogy Péter ezt se lassa, majd szolt Péternek, hogy
vegye fel a cseresznyéket. Mivel az apostol a hosszu 1t alatt igen megéhezett és
megszomjazott, szdzszor is lehajolt, hogy felvegye a menet kozben elszort
gyiimdlcsoket. Végiil Jézus felhivta Péter figyelmét arra, hogy semmibe vette és
nem hajolt le egy krajcarért, de helyette szazszor lehajolt az érméért vett
cseresznyéért, mert — ahogy a torténet tanusaga sz0l — a ,,rest tobbet farad”.”

A szorgalmas asztalos torténetébol pedig megtudhatjuk, hogy bar 6 maga
jomodi, de nem herdalja el a pénzét, mert a jovedelmének egy részét
adosagainak torlesztésére kolti, a masik részét pedig koleson adja kamatra.
Adodsagnak tekinti azt a sok munkat és pénzt, amit a sziilei felnevelésére szantak,

‘T BENEDEK (1922) i.m. 184.

“®MOCSY — PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 4-5.

4 TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 43-44.

%0 Olvaso- és tankényv a katolikus osztatlan elemi népiskoldk IV. osztilya szamdra. Szent Istvan
Tarsulat, Budapest, 1929, 5-7.

195



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

ezt, ugy gondolja, vissza kell fizetni. Mig a kdlcsont a gyermekei neveltetésére
forditja, amit ha majd 6reg lesz, gy is vissza fog kapni téliik.”’

A munkahoz ¢s anyagiakhoz kapcsolodo 20. szazad eleji elvarasok is igen
egyértelmiiek: szeresd a munkat, mert a megélhetéshez sziikséges, ezen kiviil
elizi a gondot és az unalmat, boldogga és elégedetté teszi az embert. A
szorgalmas és dolgos embert pedig elismerik és becsiilik embertarsai. A pénz
ugyanakkor csak egy csereeszkdz, amely a megélhetéshez sziikséges, de
halmozasa nem életcél. Meg kell becsiilni, meg kell tanulni beosztani, de nem
valhat boldogsagunk egyetlen eszkdzévé.

wIsten, dld meg a magyart!”

A két vilaghaboru kozti tankonyvek erdteljes irredenta szemléletet kdzvetitenek,
vagyis az elcsatolt teriiletek visszaszerzése utani vagy, amely gyakran jelenik
meg fohdsz vagy ima formajaban a vizsgalt konyvekben. Ezek mellet azonban
nagyon erds a hazaszeretetre vald nevelés is a dokumentumokban. Jelen cikkben
csak azok a hazat érintd megjelenések keriiltek rogzitésre, amelyek valamilyen
moddon kapcesolodtak az erkoles tarsadalmi vagy vallasi vetiileteihez. Ennek egy
jo példaja a kovetkezd torténet, melyben a haza védelme mint jocselekedet
rajzolodik ki eldttiink.

A ,,Perecet vegyenek” cimi leiras kiindul6 mozzanata, hogy Roézsika, egy
perecarus, megkérdezi a gyerekeket, hogy szeretnének-e perecet. Harom
gyermek ujjongva jelzi is, hogy kérnek, am Roézsika megalljt parancsol nekik,
hiszen a perecek nincsenek ingyen, fizetni kell értiik. Azonban a gyerekeknek
nincsen pénze. Csakhogy a perecarus szive meglagyul és kijelenti, hogy 6 mast is
elfogad fizetségiil, mégpedig ,,egy jo tettet”. A folytatasban olvashatjuk, hogy az
elsé gyermek jocselekedete az volt, hogy bekotozte egy jaték baba fejét, miutan
az leesett. A masik kislany megetette a madarakat. Ok mind kaptak egy-egy
perecet, mert jot cselekedetek. A harmadik gyermek, egy fit volt, Gyurica, aki
ugy gondolta, hogy a ,jotett-pénze” az, hogy a jaték katonaival legydzte az
oroszokat. A perecarus valoban latta, amikor a fiagyermek egy regiment
6lomkatonaval jatszott, a harctéren magyar és orosz katonak kiizdottek egymas
ellen, s mert az oroszok megtamadtak a magyarokat, az utobbiak legy6zték oket.
Roézsika mialatt atadta a perecet a kisfiunak, ezekkel a szavakkal biztatta 6t: ,,Jol
van, Gyurica, mindig is védelmezd a magyart, a magyar hazat!”>

A vizsgalt dokumentumok kitérnek a sziil6fold és a haza fogalmanak
tisztazasara is. A sziil6fold az a hely, ahol sziilettiink, ahol megkereszteltek, ahol
a sziileink apoltak, ahol iskolaba jartunk. ,,Ez a hely igen kedves nekiink”. A haza
pedig az az orszag, ahova a sziil6foldiink tartozik. A folytatasban a ,,Magyar

U Olvasé- és tankonyv a katolikus osztatlan elemi népiskoldk IV. osztdlya szdmdra. Szent Istvan
Tarsulat, Budapest, 1929, 8.

2 BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYT (1924) i.m. 51-53; PALMALI J. (2017b): 4 hazafias
nevelés elemei a Horthy-kor pedagdgiai dokumentumaiban. In: Honvédségi Szemle, 1. sz. 92-101.
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vagyok” cimii verssel tovabb nyomatékositjak a haza jelentOségét: ,,Magyar
vagyok, magyarnak sziilettem. / Magyar notat dalolt a dajka foléttem. / Magyarul
tanitott imadkozni anyam, / és szeretni téged, gyonyori szép hazam. / Lerajzolta
képed szivem kozepébe, / beirta nevedet szivem legmélyébe. / Aldja meg az Isten
a keze vondsdt! / Aldja meg, dldja meg a magyarok hazdjat!” Ezt kovetden
tovabbi két koltemény erésiti a haza iranti elkotelezédést a ,,Mi a haza” és ,,Az én
hazam” cimii versek. Ez utobbi buzditja a korabeli gyerekeket, hogy ha majd
sziikséges lesz, batran és biiszkén alljanak harcba az orszagért: ,,az én hazam a
legdragabb a vilagon. Csatan vették apdim, nem vasaron! Hej! amiért 6k
vériikkel fizettek, boldog vagyok, ha érette halok meg!”™

Az orszagot jelképezd trikolor is Isten ajandéka: ,,Hdromszinii magyar
zaszIo, jaj, be szép! Talan bizony kis angyalok festették? Nap csokolja, tavaszi
szél lengeti. Tudom, hogy a jo Isten is szereti ™’

Az elcsatolt teriiletek utani vagyakozast tiikrozi a szo szerinti értelemben is
hitvallasként kezelt vers, mely egy marcius 15-i iskolai tnnepség kezdd
akkordjaként hangzott el és amelynek els6 versszaka ikonikus jelmondata lett az
egész korszaknak: ,,Hiszek egy Istenben. / Hiszek egy hazdaban. / Hiszek egy isteni
/ 6rék igazsdgban! / Hiszek Magyarorszag / feltémaddsdaban.”

Az imadsagokon kiviil a vallasi-erkdlcs és a nacionalista ideologiai nevelés
a negyedik osztalyos olvasokonyvekben egyéb mddon is dsszefonodik, mégpedig
a magyar torténelem mondakban, ahol egyes magyar kiralyokat a ,,szent”
jelzovel illetnek és hasznalnak, igy példaul Szent Istvan, Szent Laszlo, Szent
Imre herceg, akik a keresztény katolikus hit alapjait Magyarorszagon lefektették
¢és megszilarditottak, igy tantorithatatlan példaképeivé valtak a hivé és hazajat
szeretd fiatalok szamara. Ezen kiviil a magyarok mondatorténetébdl olvashatunk
még Matyés kiralyrél is, aki nem tiirte, ha sanyargattak ,,a szegény foldnépet™, s
igy r4 a nép mindig mint védelmezore, joakardra tekintett: ,,Mdatydst mostan
valasztotta / mind ez orszag kirdlysagra, / mert ezt adta Isten nekiink,
Mennyorszagbdl oltalmunkra.™ De megjelenik Attila is, a hunok kiralya, aki
mélto volt Isten kardjara és azzal ,,meghdditotta az egész vilagot” ™

A hazat érint erkoélesi eldirasokban vehetjilk leginkdbb észre, mennyire
erésen Osszeolvad a wvallasi és a tarsadalmi tartalom. Ezen kiviil érdemes
megemliteni, hogy éppen a fentebb emlitett erds egyhazi és allami
Osszefonddasnak koszonhetd, hogy a katolikus tankonyvekben sokkal
gyakoribbak hazat érint6 tartalmak, mint az allami kiadvanyokban.

¥ MOCSY - PETROVACZ — WALTER (1925) i.m. 99-101.

* NAGY (1936) i.m. 80.

S NAGY (1936) i.m. 79.; VANYO Jozsef (2002): A Magyar Hiszekegy sziiletése. In: Historia, 1.
SZ.

¢ BENEDEK (1922) i.m. 17.

7 BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYI (1923) i.m. 30.

8 BENEDEK — KOROSI — TOMCSANYTI (1923) i.m. 38-40.
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wSzeressétek az dllatokat!”

A ’20-as években a vallas- és kozoktatasligyi miniszter elrendelte az
allatvédelmi nevelboktatast” az Osszes iskolaban. Ennek hatasara Fodor Arpéd,
az akkori Orszagos Allatvédelmi Egyesiilet fotitkara, allami fégimnaziumi tandr,
a korabbi évek e targykorében sziiletett eldadasait egy kotetben Gsszegylijtotte, s
a minisztérium irdnymutatasként kiadta a az iskoldk szamara. A konyv
elészavaban olvashatjuk, hogy a nevelOoktatas feladata a jo sziv nevelése, s ,,az
igazi j6 sziv probdja a néma szenveddk, az dllatok iranti érzelem.” Ezen elvek
mentén irodtak az olvasokonyvek is, igy gyakran talalkozhatunk benniik
felszolitasokkal vagy torténetekkel, amelyek az allatok védelmében sziilettek.

Az allatokat szorakozasbol kinzo gyermek képe gyakran jelenik meg az
olvasokonyvekben. A cselekedetet a korabeli tarsadalomi norma szerint
mélységesen elitélték és kiillonds gondot forditottak arra, hogy a rossz példat a
tanulok ne kovessék. E cselekedetre iranyuld és a korszakra jellemz6 rosszallas
¢és megvetés jelenik meg ,,4 két cica meg a hamis gyermek” cimil versikében is:
wEgyszer két kis fehér cica / Kiinn az utcan sétal vala” és jatszadoznak
egymassal. Meglatja 6ket egy gyerek, aki elkezd futni feléjiik, ,,hogy kergesse,
megfoghassa, haza vigye, nyavogtassa” a kis joszagokat. Mar-mar agy néz ki,
hogy a gyerek elkapja Oket, amikor az egyik kismacska kitalalja, hogy csaljak be
a gyereket egy gdodorbe. Amit kitalaltak a cicak, gy is lett, a gyerek beleesett a
g06dorbe, ott eleredt az orra vére, ,,sirt-rit, ahogy szdjan kifert. / F6l nem venném
szdz forintért!” Igy a rossz lurkd pérul jart, mig a két kiscica pedig vidiman
eliszkolt.”

Az anyaveréb. Egy budapesti fiu levele’cimi iras arr6l szamol be, hogy a
falun toltott idejében a fii mennyire megszerette a falusi kozeget, mennyi
élményt és baratot szerzett ott. Am nem mindegyik falusi fiut szerette meg, mert
a levél irdja szerint ,,van egy nagy hibdjuk (a falusi gyerekeknek): alig van
koztiik, aki ne kinozna a madarakat.” Bandi, a levél ir6ja belatta, hogy szép
szoval nem tudja lebeszélni a fiukat a madarak kinzararol, igy cselhez
folyamodott, aminek a vége az lett, hogy minden gyerek megfogadta, hogy
tébbet nem bantjak a madarakat.”'

»Az Okorszem” bemutatasdnak zaré akkordjaként megjelenik, hogy a
kismadarnak sok ellensége van, de még a tudoésok sem ismerik mindegyiket, igy
mi magunk is keveset tehetiink védelmiikre, de azt igen, hogy emberek, valamint
a gyermekek ne bantsak a madarat, és ,,akinek jo szive van, nem is iildozi 02

A természet ¢és az allatok szeretete a korabeli felfogas szerint nemesiti a
szivet, igy, mint azt a torténetekbdl is lathatjuk, a 20. szazad elején kiemelked6en

% FODOR Arpad (1920): 4 jé sziv nevelése. Orszagos Allatvédelmi Egyesiilet, Budapest, 3.

% TOMCSANYINE Cz. (1920) i.m. 67-68.

' BENEDEK E. — KOROSI H. — TOMCSANYTI J. (1923, szerk.): Magyar olvasékonyv az elemi
népiskolak I1I. osztalya szamdra. Lampel Kiad6, Budapest, 24-27.

2 BENEDEK (1922) i.m. 140-141.
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fontos volt, hogy a gyermekek megértsék, mennyire helytelen cselekedet az
allatok kinzasa. Ennek megfelelden a vizsgalt tankonyvek koziil nem volt olyan,
amely valamely formaban erre fel ne hivta volna a diakok figyelmét.

Osszegzés

Végezetiil elmondhatd, hogy a Horthy-kori olvasékonyvek bévelkedtek az
erkdlcsi nevelést segitd olvasmanyokban, versekben és az ezeket kiegészitd képi
abrazolasban. Az altaluk biztositott mifajbeli lehetdségeket maradéktalan
kihasznaltak a szerzok, hogy szdélasok, mondasok, mesék, elbeszélések, legendak,
mondak, versek ¢és képek formajaban is megszolitsak és terelgessék a
gyermekeket a helyes viselkedés iranyaba. A tantervekben leirt erkdlcsi nevelési
elvek teljes egészében megjelentek az irodalomkonyvekben, legféképpen a
becsiiletes, a szorgalmas és szivesen dolgozo, a természetes becsiilo, a hazajat
szeretd és érte barmikor életét felaldozd ember eszménye tarul elénk a két
vilaghaboru dokumentumaiban.
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Eloszo

Dolgozatomban azt mutatom be, hogy Olofsson Karoly milyen iskolaba jart, mit
tapasztalt az 1920-as évek masodik felében és az 1930-as évek elején.

Bemutatom szarmazasat, kulturalis mintazatat, identitasat és motivacidjat.
Részletesebben ismertetem azt a kozeget, ahol végiil leérettségizett. Ugy vélem,
hogy a korszellem is jelentésen befolyasolja egy sziild dontését abban a
tekintetben, hogy gyermekének milyen jovot szan. Lényeges az egyhazi indittatas
is, hiszen az Istenbe vetett hit mar gyermekkoratdl jelen volt életében, bar
eredetileg nem szerzetesnek késziilt. Természetesen az olvasd elé tirom a
budapesti Bencés Gimnazium korabeli felépitését.

Az iras alapvetéen harom részre oszthatd. Az egyikben arrdl irok, hogy
milyen oktataspolitikai koncepciok 1éteztek a vizsgalt korszakban. A masikban a
Placid atya korabban megjelent visszaemlékezésein keresztiil érzékeltetem a kor
szellemét. Végiil roviden az iskolat, annak tanarait és eredményeit ismertetem.
Noha csak 1939-ben szentelték pappa, innent6l vette fel a Placid nevet,
irasomban tobb helyen mégis igy nevezem 6t, hiszen a mai olvasok is inkabb igy
ismerték.

Oktataspolitikai koncepciok

Altalanossagban elmondhaté, hogy ,.az I vildghdborit kivetéen széthullott az
Osztrak-Magyar Monarchia, de a gazdasagi és tdarsadalmi konszoliddcio az
onallo Magyarorszagon csak az 1920-as évek elején indult meg. A korszak
kultuszminisztere Klebelsberg Kuno volt, aki meglévd iskolarendszert
megerdsitette. Statisztikai felmérést veégeztetett, melynek eredményeként 5000
népiskolai objektum felépitését rendelte el. Ezzel elérte, hogy a tanydkon élo
lakossag gyerekei is kizelebb keriiljenek az iskoldhoz. A kézéposztaly érdekében
a kozépfoku oktatast is modernizalta, differencialta. A kor igényeinek
megfeleléen egy uj iskolatipust hozott létre, melyben a természettudomanyok
mellett az ¢€l6 idegen nyelvek is szerepet kaptak. (...) Az 1930-as években az uj
kultuszminiszter Homan Balint miivelddeéspolitikajanak kozponti gondolata a
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nemzeti egyseg, a nemzeti erck koncentracioja lett.”” Megfigyelhetd volt tehat
egyfajta fejlodés, amelynek kovetkeztében 1944-ig folyamatosnak volt mondhatd
egy bizonyos szellemi szint.

Ugyanakkor egyes konyvekben még 1990 utan is azt lehetett olvasni, hogy
»az ellenforradalmi Magyarorszagon ismét a polgari tarsadalom kézoktatdsi
modellje érvényesiilt, de nem a dualista kordaé, amikor az allami kézoktatdsi
politika, ha megalkuvasokkal is, de céltudatosan kiizdott az dallami kézoktatds
kiteljesedéséért az egyhazakkal szemben. Az ellenforradalmi Magyarorszagon
nem volt nézetkiilonbség az allami kézoktatas-politika és az egyhdzak erre
vonatkozo felfogasa kozott, sot az egyhazak teljesen szabad kezet kaptak
kozoktatas-politikajuknak az uj korilmények kozotti  ujjarendezésére  és
kibontakozasara. A katolikus egyhadz is sajat iskolarendszerrel rendelkezett, sajat
tantigyigazgatassal, sajdat tantervekkel, tankonyvekkel, rendi tandrképzdé
intézetekkel. Ugyanakkor nevelésében — a vallasos alapmotiviciok mellett — teret
engedett a  horthysta  Magyarorszag  hivatalos  ideologiajanak:  az
irredentizmusnak, a nacionalizmusnak, a <szentistvani gondolat>, a
<keresztény-nemzeti eszme> érvényesiilésének, a szocializmus-ellenességnek.””
A szohasznalat mai szemmel is avittnak tinhet, mégis ad egy korképet a vizsgalt
iddészakrol. Bar arnyalja az olvasoban kialakult képet, mégsem lehet elvitatni,
hogy Magyarorszag ebben az idészakban nehéz helyzetben talalta magat, mégis
probalta megtalalni a kiutat. Ugyanakkor lényeges, hogy mindent a maga
kontextusaban kell vizsgalni. A korszellem mindenben jelen volt, nélkiile nem
lehet értelmezni a folyamatokat.

M¢ég miel6tt Placid atya beiratkozott volna a bencésekhez, ,,a korszak elején
1922-23-ban Magyarorszag uj hatarai kozott a kévetkezokbol dallt a katolikus
iskolarendszer: 102 o6voda, 2792 elemi iskola (romai katolikus: 2662, gérog
katolikus: 130), 10 polgari finiskola, 48 polgari lednyiskola, 2 ovondképzo, 6
tanitoképzo, 16 tanitondképzo, 33 gimndzium (ebbol 7 kiralyi katolikus, 7
leanygimnazium), 2 jogakadémia, 4 polgari iskolai tandrképzo, 3 gimndziumi
tandrképzé intézet”” Mire leérettségizett, illetve mar Németorszagot kovetden
Pannonhalman tevékenykedett, ,,/937-38-ra igy alakult a katolikus intézmények
halozata: 174 6voda, 2987 elemi iskola (romai katolikus: 2856, gorog katolikus:
131), 80 polgari iskola (fiu: 14, leany: 61, vegyes: 5), 3 ovonoképzo, 6
tanitoképzo, 26 tanitondképzo, 16 gimndzium (ebbol 2 kiralyi katolikus), 19
redlgimndzium (ebbdl 4 kiralyi katolikus), 16 leany-kozépiskola, 7 felso
kereskedelmi iskola, 1 felsé mezdgazdasagi iskola, 1 jogakadémia, 1 polgari
iskolai tanarképzo, 4 gimnaziumi tandarképzo intézet. A katolikus egyhdzi

" LIPCSEI Imre (2004): A tdrsadalmi véltozdsok hatdsa a 20. szdzadi magyar oktatdsiigyre. In:
Diskurzus Tudomany és Miivészet, Kiadja a Tessedik Samuel Féiskola Pedagogiai Féiskolai Kar,
Szarvas, 4. sz. 90-92.

2 GAZDA Istvan (1996): Fejezetek a magyar miivelédéstorténet forrdsaibol. Tarogaté Kiado,
Budapest, 185.

* GAZDA (1996) i.m. 186.
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kozepiskola rendszer nemcsak kiterjedtségével és a felszereltség, valamint az
oktatas aranylag magas szinvonalaval valt az allami iskoldk versenytarsava,
hanem a tanulok létszamaval is. Amig példaul az 1924-25-i tanévtol 1932-33-ig
az adllami kozépiskolak tanulolétszama csak 1,4%-al novekedett, addig a
katolikus kézépiskolasok szama 22,96%-kal emelkedett. Mindamellett az allami
és az egyhazi taniigyi hatosagok egyiittmiikodése zavartalan volt. 1945 utin a
katolikus egyhaz az 1920-44 kozott kiépitett, onallo taniigyi rendszerét igyekezett
fenntartani és tovabbvinni az vj koriilmények kozott is”* A szamaranyokat
tekintve elmondhat6, hogy Placid atya is beletartozott az emelkedésbe. Gazda
Istvan valogatasanak — témam szempontjabol — egyik hianyossaga, hogy nem
emelte ki a bencéseket, csak a jezsuitakat és a piaristakat.

Miniszterek

Placid atya gimnaziumi éveinek dontd része alatt gr. Klebelsberg Kuné volt a
vallas- és kozoktatasi miniszter, egészen pontosan 1922-1931 kozott. Ugyan egy
rovid idére szerephez jutott Ernszt Sandor és Karafiath Jend, ¢k mar nem
jatszottak tul fontos szerepet ebben az idészakban.

Ugyanakkor egy debreceni szerzOparos is igyekezett bemutatni a korszakkal
kapcsolatos kutatasainak frissebb eredményeit. Szerintik ,,a két vilaghdboru
kozott a tarsadalmi kozfelfogas és az dallami akarat egybecsengett a torténelmi
Magyarorszag visszaadllitasat illetben. A komoly nemzetkozi szankciotol
kormanyzat a kultur-folény programban tudta megfogalmazni és napirenden
tartani a modernizdcio kérdését és a trianoni békeszerzodes feliilvizsgalatanak
vagyat anékiil, hogy kivaltotta volna a nagyhatalmak rosszallasat. Wlassics
Gyula fogalmazta meg legplasztikusabban. Ertelmezésében a magyar dllam és a
magyar politikai nemzet Osszetarto ereje a magyar kultura, melyet a magyar
kultura szupremacioja 6vez. A kiindulo tételét kiegésziti azzal, hogy az egyetemes
értekek és a magyar nemzeti értékek osszefonoddsa teremti meg az egészséges
egyensilyt.”” A szociologus végzettségli Fonai kiemeli, hogy ,.a hiiszas éve
eredményei igy is megmutatkoztak, mert a harmincas évek kozepére az
analfabetizmus 7%-ra csokkent, mely mar nyugat-eurdpai szempontbol (5%) is
elfogadhaté.”® A fejlédés szamokkal is alatamaszthato. Az emelkedés le nem
tagadhatd, hiszen a korabeli politikai vezetés oridsi Osszegekkel tamogatta az
oktatast és kulturat.

Klebelsberg szerint ,,a vildgtorténelem széles utjan négy gépkocsi robog. Az
elsé gépkocsi kénytelen gyorsitani, mig a mdsik harom nyomdban van. Erre a
masik harom gépkocsira az van irva: Romania, Szerbia és Csehorszag. Arra a
kocsira pedig, amely még eldl jar, az van irva: Magyarorszag. Kerem, akadhat-e

4 GAZDA (1996) i.m. 186-187.

> DRABANCZ M. Robert — FONAI Mihaly (2005): 4 magyar kultirpolitika térténete 1920-1990.
Csokonai Kiadd, Debrecen, 19.

¢ DRABANCZ — FONAI (2005) i.m. 23.
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Jo hazafi, aki vallalja a felelosséget azert, hogy a vilagtorténelem végzetes utjan
mellettiink elrobogjon és minket elhagyjon.”” A hasonlat remekiil mutatta be,
hogy hazank milyen helyzetben volt a 20-as években. Eme gondolat beszédes
athallasa a kornyékbeli allamokhoz is eljuthatott, igy nem fogadhattak kitord
lelkesedéssel.

Folytatva ezt ,,az ujkor nemzeteinek onmagukban kell keresni azokat a belsé
ertékeket, amelyek [étiiknek és fennmaradasuknak erkélcsi jogcime. Meg kell
mutatnunk a nagy nemzeteknek, a vilag kozvéleményének, hogy nagyobb a
magyar nemzet belsé értéke, mint a benniinket kérnyezé, és a mi rovasunkra
naggyd tett népeké. Ennek pedig a miivelt nyugat szemében a fokmérdje a
miiveltség.”™® A belsd nagysig, az erd és az aldzat kettGssége mutatta meg a
célokat.

Ugyanakkor ,,az egyhdzak koziil a katolikus egyhdz toltott be vezetd
szerepet. A katolikus szerzok a szdazadfordulotol a 1I. vilaghaboru végéig terjedd
fél évszazadot a katolikus reneszansznak is nevezik. Kiilséségeiben a barokk
pompdjaban viragzott az egyhaz, de megélénkiilt a hitélet és elmélyiilt a tomegek
vallasossaga is. Figyelemre mélto az a tény, hogy az ifjusag korében
tomegmeretiive valtak a vallasos egyesiiletek és mozgalmak. A katolikus Kalot és
Kalasz vagy a reformatus Soli Deo Gloria jelentds szerepet jatszott mind az
értelmiségiek, mind a fiatalok kozott. *° Az egyhaz és az allam kozotti jo
viszonynak is koszonhetéen megindult a fejlodés. A korabeli gondolkodas
ismerete nélkiilozhetetlen a f6 téma jobb megismerése érdekében.

Klebelsbergrél elmondhatd, hogy ,az uj kozépiskolai reform tehat
meghagyta a readliskolat; a gimnazium gorog és latin studiumaival human
ismeretanyagot adott, mig a redlgimndziumban a gyakorlatibb targyakra, a
modern nyugati nyelvekre és a természettudomany oktatasara helyezték a
hangsulyt. Megallapithatjuk, Klebelsberg iskolareformja arra torekedett, hogy a
magyar kozéposztaly gyermekeit a csak human alapozdst nyujto gimndzium
helyett a praktikus tananyagu, természettudomanyos targyakat i, él6 nyugati
nyelveket tanito polgari iranyultsagu kozépiskola-tipusok felé terelje. Ez a
sokdgu, sokszinii kézépiskola-rendszer érdekes ujitas volt, amely sok vitat
kavart.”"

Ernszt Sandor 1931-ben foglalhatta el a miniszteri barsonyszéket, igaz csak
nagyon rovid idore, csupan fél évig tolthette be a kozoktatasi miniszteri posztot.
Egyik elsé beszédében kiemelte, hogy ,,mindenben alkalmazkodnunk kell az
élethez és a koriilményekhez, amelyekben a nemzet a mai idokben él. S valoban,
kultuszminiszteri tevékenységét meghataroztak a gazdasagi valsag kériilményei.

7 Grof KLEBELSBERG Kuné (é.n.): Vildgvdlsdgban. Atheneum Kiado, Budapest, 132.

¥ Grof KLEBELSBERG Kuné (é.n.): Neonacionalizmus. Atheneum Kiado, Budapest, 20.
® DRABANCZ — FONAI (2005) i.m. 18.

1 MANN Miklés (2005): Magyar oktatdsi miniszterek 1848-2002. Onkonet, Budapest, 90.
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Ezt tiikrozi rendelete is, amelyben a gazdasdgi iranyu tovabbképzé népiskolak
miikodésének sziineteltetésérdl volt kénytelen intézkedni.”"

Ot kovette Karafiath Jend, aki 1931-1932-ben volt miniszter Karolyi Gyula
kormanyaban. ,,Karafiath, a neves sportvezeté a nemzeti-katonai nevelés
elkotelezettie, a gazdasagi hanyatlas kézepette vette at a tarca iranyitdisat. A
koltsegvetési vitaban elhangzott beszédében errdl igy nyilatkozott: a maindl
viszontagsagosabb és az egész vilagra egyforman olomsullyal nehezedo
gazdasagi koriilmények kozott egyetlenegy hivatali elddom sem fogott még
munkdajahoz. Karafiath nem tulzott, 1932-ben megkezddodott a kéltségvetés, azon
beliil a kultusztarca koltségvetésének kiilonésen nagyaranyu leépitése. Ez a VKM
eseteben 15%-ot jelentett. Elsosorban a Klebelsberg dltal elonyben részesitett
kozepiskolak és  egyetemek kéltségvetését csokkentette  drasztikusan —a
minisztérium. (...) Mivel latvanyos és eredményes épito, illetve fejleszté
tevékenységre anyagiak hianyaban a minisztérium nem vallalkozhatott, igy a
folyamatossag fenntartasa, a mindennapi munka irdnyitdisdara térekedve a VKM
megjelentette a népiskolai tanterv utasitisat, amely a nevelést, a tanuloi
tevékenységet dllitotta az iskolai munka kézéppontjaba. Karafiath rendeletben
intézkedett a gyorsirds kotelezo kozépiskolai tanitasarol a 1V. és V. osztalyokba
heti 2-2 érdban.”"

Végiil meg kell emliteni Homan Balintot is, aki 1932-1938 kozott kertilt erre
a posztra, azaz amikor Placid atya végzos diak volt. ,,Homan Bdlint, akinek
gondolkodasat Tokéczki Laszlo megitélése szerint jelentos mértékben
befolyasolta Kornis Gyula eszmei alapvetése. A konzervativ tudos elsésorban az
oktatastiggyel, valamint a kozmiivelodési intézményekkel  foglalkozott
elbszeretettel, nagy érdeklédéssel.”” Homant a mai napig megosztott
személyiségnek tekintik a torténészek is, mivel politikai nézetei erdsen
befolyasoltak tetteit. Tdmogatoi és ellenzdi komoly érveket hoztak fel mellette és
ellene, azonban komoly szakmai felkésziiltsége és munkassaga nem vitathato.

Oktataspolitikai koncepciok

Klebelsberg az 1924-es ,,a kozépiskolakrol” szold torvényjavaslat indoklasi
részében azzal érvelt, hogy ,,igaz ugyan, hogy az emberi szellem torvényei
egységesek, de viszont az egyéniségek sokfélék: az egyéni hajlamokat elnyomni
nem szabad. A kultura értékes javai az emberiség sokféleségének szellemi
fejlodésének mai fokan rendkiviii nagy mértékben megszaporodtak s igy
lehetetlenné valt, hogy egyfajta kozépiskola mindezeknek a javaknak egyforma
mértékii  kozvetitésére vallalkozzék. De mdsrészt szamolnunk kell a tanulok
korlatozott lelki befogadoképességével is. A kultura egysége csak szintetikus
eszmény, amelynek azonban nem felel meg redlis, lelki egység: egy tudat a

" MANN (2005) i.m. 92.
2 MANN (2005) i.m. 93-94.
® MANN (2005) i.m. 96.
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kultura teljes tartalmat nem tudja minden iranyban befogadni. FEnnek
eroszakolasa az egységes kozépiskolaban, amely az Osszes értékes miiveltségi
Javakat fel akarnd élelni, a legnagyobb mértékii tilterhelésre vezetne.”"*

1927-ben, amikor a polgari iskolakrol szol6 torvényjavaslat keriilt a Haz elé,
akkor a kovetkezoket allapitotta meg: ,,1922-t6] kezdve, amiota tarcamat
atvettem, kiilonésen gyors titemben emelkedett a polgari iskolak szama: négy és
fél esztendd alatt épp 100 uj polgari iskola alakult, mégpedig 50 dllami, 8 romai
katolikus, 9 kozségi, 1 reformatus, 1 izraelita, 31 maganiskola. Ez mostanaig 174
osztaly szaporulatot jelent.”” A tételes beszamold szamai jol mutatjak azt a
tendenciat, amely a korabeli viszonyokat jellemezte.

Kornis Gyula kultarpolitikai iranyelvei részben abbdl alltak, hogy ,,meg kell
teremteniink az irredentizmus leghatékonyabb pedagogidajat. Ennek szolid alapja
a nemzeti onismeretre valé nevelés, melyet mar Széchenyi annyira kovetelt.”'® A
jeles gondolkodd a XIX. szazadig tekintett vissza, hogy igazodasi pontot
keressen.

Karafiath Jen6 1932-ben a koltségvetési vitaban a kovetkezOket mondta: ,,az
én feladatom nem lehet mas, minthogy az adott viszonyok kézétt mindeniitt
megkeresni és megtaldlni az utat: miképp lehet a legmagasabb pénziigyi dldozat
meghozasa mellett, a legcsekélyebb veszteség, a legesekélyebb kar okozdsdval
lehetové tenni a pillanatnyilag talan  sziineteltetheto  kulturintézmények
dtmentését egy szebb és boldogabb jovére.”’ A miniszter allaspontja vilagos
volt: optimista hozzaallas és bizakodd jovokép jellemezte. Nem akarta, hogy a
korszakban az a latszat terjedjen el, hogy hosszabb tavon lemondanak a gyerekek
oktatasarol és nevelésérol.

Végiil a jelentds munkassaggal bir6 Homan Balint 1937-es Nevelés és
oktatds cimii munkdjabol idéznék. A miniszter azt irta, hogy ,az iskola
miiveltségoszto intézmény. Miiveltséget ad, hogy az ifjusagot az életben leendo
eligazoddsra, az allami és tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis élet kiilonbozo
dgazataiban leendd harmonikus egyiittmiikodésre elokészitse. Az iskola ezek
szerint miiveltség nyijtasdaval késziti elé az ifjuisdgot az életre.”™® Ugyanakkor
amikor a kozépiskolarol beszél 1934-ben, igy fogalmaz: ”a kozépiskola a nemzeti
életben vezetl szerepre hivatott értelmiség nevelésére szolgalo iskolafaj. Ezért
nem szakmiiveltséget ad, hanem a nemzet korszerii miivelodési eszményének és
miivelédéi szinvonalanak megfelelo dltalanos miiveltséget. melynek birtoka
képessé lesz a magasabb értelemben vett szellemi munkdra, minden iranyu
tudomanyos tanulmanyok folytatdasara és az élet szertedgazo problémainak kello

¥ MANN Miklos (2004, szerk.): Oktatdspolitikusok és koncepciok a XX. szdzadban. Onkonet,
Budapest, 28-29.

' MANN (2004) i.m. 40.

'® MANN (2004) i.m. 56.

" MANN (2004) i.m. 61.

¥ MANN (2004) i.m. 74.
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megértésére és megitélésére.””’ Ugy itélem meg, hogy Placid atya életutja ennek

a kivanalomnak maradéktalanul eleget tett.
Emlékek

Placid atya életét a Rakoczi Szovetség egyik palyazatahoz kapcsolododan is
feldolgoztam. Szarmazasat tekintve ,.édesapja svéd szarmazasu. 9 éves koraban
keriilt a Budapesti Bencés Gimndziumba, ahol 16 évesen érettségizett.”™

Placid atya annak idején minderre a kdvetkezOképp emlékezett vissza: ,,a
noverem hat és fél évesen kezdett el tanulni, magamiton, én meg mellette
figyeltem. — Az a maszat tud mindent — mondta édesapam, amikor a tanito
vizsgdztatta a névéremet. Igy négy és fél évesen letettem az elsé elemi vizsgdt.
Nem voltam csodagyerek, csak kénnyen tanultam. Mindig fiatalabb, masfél évvel
a tobbieknel. Mivel hittanbol is kellett vizsgaznom, édesapam tanitotta a
katekizmust. Akkor lett ¢ igazdan katolikus. Eldtte csak papiron volt az. Akkoriban
a Tavaszmezd utcai gimndziumban tanitott, késébb a Maddchban. HEV-vel jért
be Rdkosszentmihdlyrol. Pedans ember volt, nem tiirte a protekciot, ezért nem
keriilhettem abba az iskoldba, ahol 6 dolgozott. Megnézte a térképen, melyik
gimndzium van kozel az 6véhez, — ez volt a bencés gimnazium a Baross utca és a
Rigo utca sarkan. (Ma az ldegennyelvi Toviabbképzd Kozpont van ott.) Elment a
Kemenes llléshez, az akkori igazgatohoz. — Ugyan mdr hetvenhat didkot
felvettiink — mondja 6 —, de magdnak kolléga iir, megtessziik. Igy lettem a
hetvenhetedik. ide jartam nyolc esztendeig, 1925-1933 kozott. Ez az iskola életem
tovabbi palyajat is meghatdarozta. Az épiilet egy kiszuperdlt székesfovarosi elemi
iskolatol orokoltiik, itt mitkodott a nyolcosztilyos bencés gimnazium és a
rendhaz. Olya sziik volt, hogy nem tudtunk egyszerre kimenni az udvarra, de
olyan jo hire volt, hogy hatszaz gyerek jelentkezett hetven helyre. A bencés rend
jelképes osszegeért bérelte az intézményt: egy pengot fizetett a fovarosnak. Ezért
nem kaphattuk vissza a rendszervaltozas utdan, és ezért nincs most bencés
gimnazium Budapesten. Szent Benedek bencés Gimnazium volt a neve, a
cserkészcsapaté pedig Czuczor Gergely. Nem volt elitiskola, mindenféle réteghol
jartak oda: cipész fia, hazmester fia, nemcsak uri gyerekek. Olyan csaldadias
hangulat uralkodott, hogy be lehetett menni a klauzuraba a szerzetestandarokhoz.
Csupa bencés tanitott minket — csak a tornatandr és a rajztandr vilagi —, egyik
nagyobb egyéniség volt, mint a masik. En igazabol nem szerzetes akartam lenni,
hanem olyan, mint a tandaraim. Goérégot, franciat, latint és gyorsirdst is tanultam,
ez utobbit Nagy Julian, a matematika tandarom tanitotta. Nem voltam parlamenti
gyorsiro négyszaz szotaggal, de szazotven szotagot birok. Ma is ha késziilok egy

' HOMAN Balint (1938): Miivel6déspolitika. Magyar Térténelmi Tarsulat, Budapest, 217.

2 RACZ Mark (2011): ,,Révid ideig éreztiik a szabadsig levegdjét...” — Egy budapesti pap-tandr
emlékei arrdl a bizonyos 12 naprél. In: 1956 — | Eletem legszebb napjai voltak” Magyarnak
megmaradni. Vilogatas a Rakoczi Szovetség oktober 23-i palydzatara 2011-ben benyujtott
palyamunkakbol. Kiadja a Rakoczi Szovetség, Budapest, 11.

206



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

eldadasra, gyorsirdassal irom le. A matematika tanarom a huszas években egy
budapesti redlgimnaziumban azt mondta: a jovo olyan, hogy minden értelmes
embernek kell tudni gépelni és autot vezetni. — nagyon modern pedagogus volt.
Megvett két lerobbant autot, és az udvaron tanultunk vezetni. Gyorsirasban az
orszagos masodik helyezést érte el az iskola. Az énekkart is 6 vezette, eléadtuk
tobbet kozott Kacsoh Pongrac Janos vitézét. Rengeteg otlettel rendelkezo,
invenciozus ember volt. Aero-kordket csindlt, propellereket gyartott az egész
orszagnak, huszonhat motorral kisérletezett. A haboru utin csak két motorja
maradt. Akkor krealt egy fiirészgépet: a budai hegyekbdl behuzott fikat
fiirészeltiik fel tiizelonek. A fiirészport, mint mellékterméket Osszeszedtiik, és
olajoshordobol meg fiirészporbol olyan kalyhdakat csinaltunk, hogy még hémérd
is volt rajta. Ezekbe mind bevonta a gyerekeket, élveztiik az alkotas oromeét.
Kilencévesen keriiltem a bencés —gimndziumba, HEV-vel jartam be
Rakosszentmihalyrol. 1926-ban a sziileim eladtik a kertes hazat, annak az aran
vettek egy oroklakdast a Bartok Béla uton, ahol most is lakom. Innen
haromnegyed ordig tartott gyalog az ut az iskoldba, nem volt villamosbérletem.
Edesapdm azt mondta, egy fiatalnak ennyi mozgds sziikséges. Délben hazajottem
ebédelni, délutin pedig vissza a kiilonordkra: cserkészet, kongregdcio,
onképzokor, gyorsiras. Egész nap ott tanyaztam, annyira szerettem az iskoldankat.
Edesapdam szerint addig kell nyijtézkodni, amig a takarénk ér. Soha nem vett fel
kélcsont. Cserkésznek elengedett, mert komoly elokesziiletnek tartotta az életre. A
taborert fizetni kellett, de megkerestem azzal, hogy latinra tanitottam a
didktarsaimat. Jo érzés volt, hogy a sajdt péenzemen tudtam taborba menni. 1933-
ban volt a magyar cserkészet nagy iinnepe, a vilagiamboree Godollon. Akkor
mar rajparancsnok voltam a hadrshegyi cserkészcsapatban. Tekintetes urnak
szdmitottam, mint érettségizett fiatalember, igy én fogadhattam a Keleti
palyaudvaron az egyik nap a jamboree-re érkezd torék, a masik nap az egyiptomi
cserkészcsoportot. A harmadik nap, julius 25-én pedig bevonultam Szent Marton
hegyere. Az iskolat 1949-ben dllamositottdk, akkor még a rendhdz megmaradt.
De 1950-ben azt is elvették. Akkor a matematika tandrunkat meghivtik a
Miiegyetemre — egy olyan iskola tanarat, amelyet feloszlattak. A tornatandarunk,
Kaposi Gyula, bronzérmes birkézébajnok olimpidt nyert 1928-ban. Ot, aki addig
csak a bencéseknél tanitott, meghivtak 1950-ben a Testnevelési Foiskoldra.
Voltam-e szerelmes? Egyszer nyolcadikos koromban, egy szindarabban
szerelmes didkot kellett jatszanom. De nekem nem tetszett a partnerem, akit egy
kiilsos lany alakitott. Igazabol a higa volt a szebbik, 6 tetszett, de nem beszéltem
vele két szot sem. Ez amolyan pldtoi szerelem volt. Erettséginél az volt a bokkend,
hogy til fiatal voltam. Edesapim elment Pintér Jend tankeriileti fSigazgatéhoz,
hogy miert éppen az osztalyelsot, vagyis engem nem akarnak érettségire engedni.
Vegiil kiilon foigazgatoi engedéllyel érettségiztem le tizenhat és fél évesen. Az
osztalyfénckom Szunyogh Xavér Ferenc volt, akinek konyvei jelentek meg. *'

2! EZSAIAS Erzsébet (2004): 4 hit pajzsa. Olofsson Placid atya élete. Papirus Book, Budapest, 18-
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Placid atya mas helyiitt igy emlékezett vissza: ,,0ridsi vdltozast jelentett,
amikor gimndziumba keriiltem. FEdesapam HEV-vel jart be a budapesti
iskolajaba, ahova egyiitt mentiink. A sajat iskolajaba nem akart felvetetni.
megnézte a térképen, hogy melyik iskola van a legkézelebb, s ez volt a Bencés
Gimndzium. En viszont valéjaban nagyon-nagyon hdlds vagyok, hogy 8 évig
bences diak lehettem. Lehet, hogy ez véletlennek tinik, de a véletlen a Joisten
inkognitoja. Igen-igen jo volt, annak ellenére, hogy olyan csunya kis épiiletiink
volt az iskola meg a rendhaz, de tandraim felszentelt bencés papok és kivalo
egyéniségek voltak. Ot évig osztalyfénokom volt Szunyogh Xavér Ferenc,
orszagos hiri liturgikus szonok. Nem egy konmyvének elsé korrekturdjat én
keszitettem az 6 latin ordi alatt. De iiltem én a nyakban is a Csaszarfiirdében,
mert vitte az osztdalyat oda is, és utana megkinalt benniinket habos kavéval egy
eszpresszoban. De ilyenek voltak a t6bbi tandraim is: egyéniségek,
eszményképeim. (...) 1933-ban leérettségizem, jelentkeztem Pannonhalmara,
olyan akartam lenni, mint a tandraim, az eszményképeim.” Elmondasa szerint ,,4
és fél évesen levizsgaztam elsé elemibol, 16 évesen leérettségiztem, 22 és fél
évesen pappa szenteltek, XII. Pius papa kiilon engedélyével ">

Egy masik kiadvanyban azzal egészitette ki osztalyfonokével kapcsolatos
gondolatait, hogy ,,nagyon lelkesen beszélt a szentmisérdl, amit mi, bencés
didkok kivételes modon mdr a mult szazad harmincas éveiben magyarul, egyiitt
mondtunk a misézo pappal. S ez nagyon sokat jelentett nekem. De azt is nagyon
hangoztatta az osztalyfdnokom, hogy a szentirdsban az Ur Jézus van, ezért
sziinteleniil imadkozzunk. Persze ez nem azt jelenti, hogy mormoljuk a betanult
imadsagokat — hanem pontosan emlékszem, hogy azt mondta — legalabb annyit
mondjunk el minden nap reggel, hogy <mindent érted, Jézusom>, napkozben:
<mindig veled Jézusom>, este viszont, amit nem sikeriilt érted és veled tennem,
azt <miattad banm, Jéezusom>. Ezekre az érted, veled, miattad szavakra aztan
sokszor gondoltam imddsdagomban, és nagyon sokat segitett nekem.”*

A Rubicon cimi térténelmi folyodiratban Kovacs Emoke azt irta réla, hogy
»osztalyfonoke a hires Szunyogh Xavér Ferenc (1895-1980) volt. Jol megtanult
gorogiil, latinul, francidul, és kivalo gyorsiré valt beldle.”™ Az alapmiiveltség
fontos volt ebben az idészakban is.

Végiil ,,sorsa a kozépiskolaban dolt el véglegesen, mert a Szent Benedek
Bencés Gimnaziumban tapasztalt légkor annyira magaval ragadta, hogy
eldontétte: & is bencés tandri hivatdst valasztia.”*® ) maga azt nyilatkozta, hogy
»a Joisten kegyelmébdl éppen a Rigo utcai bencés iskola tandara lettem, ahol

21.

2 ZARAND Attila (2013): Isten kegyelmébdl. Képeskonyv Placid atya életérdl. Péros Print Bt.,
Budapest, 15. és 19.

# ZARAND (2013) i.m. 6.

2 Olofsson PLACID: Imddsdgos konyvem. Eghajlat Konyvkiado, Budapest, 11-12.

2 KOVACS Eméke (2017): Olofsson Placid. In: Rubicon, 3. sz. 26.

% KOVACS Attila (2017): Eltdvozott a Gulag magyar tanvja Placid atya (1916-2017) emlékére.
In: Magyar Forum, 3. sz. 2017. januar 19., 19.
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korabban tanultam. Az iskola 1933-as tablojan meég mint vegzaos didk szerepelek,
az 1946-os tablon pedig mar mint érettségiztetd tandr.”™

Folelevenitette, hogy ,nekiink a tanarunk még Ady Endre verseit is
megtanitotta, pedig én 1933-ban érettségiztem.”™ Ady 6rokérvényli gondolatai
mar akkor is az oktatas részét képezték.

2010-ben még a Népszabadsagban is jelent meg vele egy interju, ahol az
azota elhunyt Piinkosti Arpad azt kérdezte téle, hogy kik voltak a gyermekkori
példaképei. Placid atya igy valaszolt: ,, Elsdsorban édesapam és édesanyam.
Apam rendkiviil szigoru, kemény ember volt, annyiszor elvert, hogy csoda, de
fegyelemre szoktatott. Edesanydm tiindéri teremtés volt, erésen hivé ember. A
csaladot édesapam akarata uralta. Nem vette észre, hogy az édesanyim
akarata is érvényesiilt, mert egy nonek olyan tigyessége van, hogy az ujja koriil
tudja porgetni a buta feérfit. Bencés tandraim voltak az eszményképeim. Olyan
akartam lenni, mint 8k, érettségi utan jelentkeztem is Pannonhalmdra.”*’ A nem
éppen barati interju tanulsagos, hiszen a riporter kérdéseire a rendithetetlen hit
segitségével — Oszintén — valaszolt az atya. Szerzetesi Gtjanak kezdetére igy
emlékezett ugyanitt: ,,svéd szdrmazasu evangélikus édesapamat a bardtja
beszélte ra az attérésre, de nem sok vizet zavart a gyiilekezetben. Amikor
tanitotta a novérkémet és engemet a katekizmusra, a liturgiara, akkor lett
tudatos katolikus. Negyedikes gimnazista koromban mar a verebek is
csiripeltek:  szerzetes leszek.  1933-ban  harminchatan  jelentkeztiink
Pannonhalmara, tizenhatan oltoztiink be novicidatusba, egy év utan kilencen
mentiink tovabb a klérusba, és hat év miilva hdrmunkat szenteltek pappd.”™

Osztalyfonokére utalva azt is megjegyezte, hogy , <gyerekek,
csempésszétek mindig oda az imadsag kozbe ezt a pici szot: legyen meg a te
lidvozitd akaratod>. Hat itt tévedés lenne, hogy belenyiiglédésrél van sz6.”'

A Magyar Nemzetben azt irtak rola, hogy ,,Placid atya nem gyéz halat adni
Istennek — ahogy 6 mondja — csoddlatos csaladi életéért. Szerinte harmonikus
gverekkoranak készonheti, hogy nem roppant éssze a sok megprobaltatasban. A
svéd eredetii csalad 1714 ota él Magyarorszagon. A csatat vesztett svéd kirdly
pesti pihendideje alatt ugyanis egyik katonaja belazasodott. Albert Olofsson
vegiil betegsége miatt lemaradt a kiraly seregétdl, és hazankban ragadt, ide is
nosiilt. A kecsketejen felnovekvo Karoly (a késobbi Placid atya) édesapja peddns
tandrember volt, Miinchenben tanult festészetet, majd az akkori miiegyetem
épitész szakara hivtak meg eléadonak, ahol abrdzolo geometriat tanitott, majd
kizépiskolai tandr lett. Ertékrendjéhez és elveihez a végsékig ragaszkodott: a
Tandacskoztarsasag véres napjai alatt — dacolva az esetleges kovetkezményekkel —
inkabb varratott a lanyanak ruhat a kiutalt voros zaszIlo anyagabol, mint hogy

T KOVACS (2017) i.m.

2 PATONAI Adrienne (2008): Az Isten irgalmdt hirdetem sziintelen. Kairosz Kiado, Budapest, 20.
2 PUNKOSTI Arpad (2010): Azok a firkds étletek. In: Népszabadsdg, 2010. majus 21.

3 PUNKOSTI (2010) i.m.

3! CSEPANYI Zsuzsanna (2010): Elet és imddsdg. Eghajlat Kényvkiadé, Budapest, 9.
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kitlizze azt a hazukra. Emlékei szerint mar otodikes koraban ,,azt csiripelték a
verebek”, hogy pap lesz, miutan tizenhat és fél évesen foigazgatoi engedéllyel
le¢rettségizett, mégsem szerzetes akart lenni, hanem olyan bencés tanar, mint
példakepei. Karoly — késébb az apdcai hivatast valaszto — ndvére mellett nagyon
gyorsan tanult, mar négy és fel évesen letette az elsé elemi vizsgat. Elmondasa
szerint nem volt csodagyerek, csak nagyon konnyen fejébe szoktek az ismeretek.
Mivel édesapja nem tiirte a protekciot, ezért nem keriilhetett be Karoly abba az
iskolaba, ahol apja tanitott, ilyen megfontolasbol keriilt a késobbi bencés tanar a
budapesti bencés gimndziumba.”*

Evkonyvek alapjan

Olofsson Karoly olyan osztilyban tanult, ahova 39 tanuld jart”, akik
valamennyien tanultadk az alabbiakat: magaviselet, vallastan, magyar nyelv,
német nyelv, latin nyelv, francia nyelv, térténelem, természettan, mennyiségtan,
bolcselet, rajz, egészségtan, testgyakorlas. Karolynak valamennyi tantargy
kapcsan 1-es volt bejegyezve.

Név szerint sorolom fel egykori osztalytarsait, akikkel egyiitt tett érettségi
vizsgat: Baletics Konstantin, Balogh Ferenc, Berzsenyi Laszl9, Briickner Jozsef,
Czeha Laszlo, Darabant Géza, Duchon Laszl6, Erdélyi Tibor, Fleischer Rezso,
Gorondy-Novak Sandor, Hachspacher Andras, Halasy Géza, Helyes Lajos,
Karolyi Karoly, Kolbinger Janos, Kés Rudolf, Kotaszek Istvan, Kuslits Ferenc,
Lippai Istvan, Maronyak Sandor, Mattyasovszky Tamas br., Mlinkd Zoltan,
Nagy Ferenc, Olofsson Karoly, Puskas Ferenc, Racz Gabor, Rénai Zoltan,
Ruzsbaczky Sandor, Sugar Gabor, Szarvas Zoltan, Szenczi Vilmos, Szepesi
Laszlo, Tabody Pal, Tatar Jozsef, Temesvary Gabor, Timar Jézsef, Tormay
Tamas, Végvari Gyula és Weixelgartner Egon.”* A VIII. osztaly tagja volt Placid
atya is, a népes tarsasag meghataroz6 alakja.

Ismertetem, hogy ,,az 1932—33. évi érettségi vizsgalatok irasbeli részét
mdjus 15., 16. és 17-én tartottuk meg. Erettségi vizsgdlatra jelentkezett 39 tanulo.
A tételek a kovetkezok voltak: 1. Magyar nyelv és irodalom: Széchenyi eszméi
Vorésmarty koltészeteben. Vagy: Magyarorszag foldrajzi egysége. Eredmény: 19
jeles, 15 jo, 5 elégséges. 2. Latin nyelv és irodalom. Vergilius Aeneis, VII. ének,
286—317. Eredmény: 13 jeles, 13 jo, 12 elégséges, 1 elégtelen. 3. Német nyelv és
irodalom: Toldi legyodzi az orids csehet. Eredmény: 11 jeles, 18 jo, 10 elégséges.

32 VECZAN Zoltan —- KONOPAS Noémi (2016): 4 legboldogabb ember a Szovjetuniéban — portré
Placid atyardl. In: Magyar Nemzet, 2016. december 25. letoltve 2018. februar 13.:
https://mno.hu/belfold/a-legboldogabb-ember-a-szovjetunioban-placid-atya-portre-1378020

3 A pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1932-33-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatdsaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgat6, Budapest, 1933, 127.

3 A pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1932-33-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatosaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgat6, Budapest, 1933, 127.
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Az érettsegi vizsgalatok szobeli része majus 3 1—junius 6-ig volt dr. Sziics Istvan
h. dllamtitkar .orszaggyiilési képviselé elniklete alatt. Erettségi vizsgdlatra
Jelentkezett: 39, szobelit tett: 39, 100%, kitiintetéssel erett 6, 154%, jelesen érett
10, 256%, (egyiitt: 41%), jol érett 17, 436%, érett 6, 15 4%, megfelelt: 39, 100%.
Kitiintetéssel erett: Duchon Ldaszlo, br. Mattyasovszky Tamas, Mlinko Zoltan,
Olofsson Karoly, Szarvas Zoltan, Timar Jozsef. Jelesen érett: Czeha LdszIo,
Darabant Géza, Hachspacher Andras, Kolbinger Janos, Maronydk Sandor, Racz
Gabor, Sugar Gabor, Szenczi Frigyes Vilmos, Temesvary Gabor, Weigelgdrtner
Egon. Jol érett: Baletics Konstantin, Balogh Ferenc, Berzsenyi LaszIo, Briickner
Jozsef, Erdélyi Tiba t Gorondy-Novaik Sandor, Kos Rudolf, Kotaszek Istvan,
Kuslits Ferenc, Lippai Istvan, Puskdas Ferenc, Ronai Zoltan, Szepesi LaszIo,
Tabédy Pdl, Tatdr Jozsef, Tormay Tamds, Végvari Gyula. Erett: Fleischer Rezsé,
Halasy Géza, Helyes Lajos, Karolyi Karoly, Nagy Ferenc, Ruzsbaczky Sandor.””
Kiemelem, hogy kitlintetéssel érett: Olofsson Karoly tanulo.

Iskolai statisztikai adatok

A most ismertetett tanulok szdma és egyéb adatai az egész intézményre
vonatkoznak. ,,4 nyilvinos tanulok szama oktober elsején 510 volt. Ezek
osztalyonként a kovetkezoképpen oszlottak meg: I. 0. 82, Il. 0. 78, Il. 0. 82, IV. o.
64, V. o. 61, VI. 0. 50, VII. o. 54, VIII. o. 39. Az osztdlyzatot nyert nyilvanos
tanulok szama junius 15-én 495 volt. Ezek osztdalyonkent a kovetkezoképpen
oszlottak meg: 1. 0. 79, Il. 0. 78, IIl. 0. 77, IV. 0. 64, V. 0. 60, VI. 0. 47, VI 0. 51,
VIII. o. 39. Tehat a nyilvanos tanulok szama az iskolai év folyaman 15-tel, azaz 2
9%-kal csokkent. A tanulok valldsa. Rom. kat. 516, gor. kat. 7. Szdazalékban: rom.
kat. 98 6%, gor. kat. 14%. A tanuldk anyanyelve. Magyar: 523. Szdazalékban:
100%. A tanulok nyelvismerete. Csak magyarul beszél 402, németiil is 103,
franciaul 24, angolul 12, olaszul 1, totul 2, horvatul 2, oroszul 1, torokiil 1,
eszperantoul 1. Szazalékban: csak magyarul beszel 76 6%, németiil 19 6%,
franciaul 4-5%, angolul 2 3%, olaszul 0-2%, totul 03%, oroszul 0 2%, horvatul
0-3%, torokiil 0-2%, eszperantoul 0:2%. A tanuldk sziileinek jelenlegi lakohelye.
Budapesti 457, vidéki 64, elszakitott teriileti 2. Szazalékban: budapesti 87-3%,
vidéki 12-4%, elszakitott teriileti 03%. A tanulok sziileinek foglalkozdsa.
Nagybirtokos, nagybérlo 12, kisbirtokos, kisbérlé 3, gazdasagi tisztviseld 6,
egyéb gazdasagi segédszemély 5, nagyiparos, banyavallalkozo 5, kisiparos 26,
ipari, vagy banyaszati tisztviselé 10, egyéb ipari vagy banydszati segédszemély
10, nagykereskedo 4, kiskereskedo 14, kereskedelmi tisztviselé 17, kozlekedési
tisztvisel6 59, egyeb kozlekedési segédszemély 5, koztisztviselo 133, tanar, tanito
34, mas értelmiségi s ilyeneknél segédszemély, irnok 87, kozhivatalban
alkalmazott, vagy masféle értelmiségi altiszt, vagy szolga 7, katonatiszt —,

3 A pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1932-33-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatosaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgat6, Budapest, 1933, 128-129.
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csendortiszt 46, katonaaltiszt, csendoraltiszt 5, nyugdijas koztisztviselo 20, egyeb
nyugdijas tisztvisel6 6, nyugdijas altiszt, szolga, vagy munkas 3, egyéb
foglalkozasu 6. Szazalékban: nagybirtokos, nagybérlé 2 3%, kisbirtokos, kisbérlo
0 6%, gazdasagi tisztviselo 12%, egyeb gazdasagi segédszemély 10%,
nagyiparos, banya-nagyvallalkozo 10%, kisiparos 4 8%, ipari, vagy banyaszati
tisztvisel6 20%, egyéb ipari, vagy banydszati segédszemély 20%, nagykereskedo
0-8%, kiskereskedo 2 6%, kereskedelmi tisztviselo 3*3%, kozlekedési tisztviselo
11-3%, egyéb kozlekedési segédszemély 10%, koztisztviselo 25-5%, tanar, tanito
6 5%, masféle ertelmiségi és ilyeneknél segédszemély, irnok 16-6%,
kozhivatalban alkalmazott, vagy masféle értelmiségi altiszt, vagy szolga 14%,
katonatiszt, csendortiszt 8 8%, katonaaltiszt, csendoraltiszt 10%, nyugdijas
koztisztviselo 3-5%, egyéb nyugdijas tisztviselé 11%, nyugdijas altiszt, szolga,
vagy munkas 0 5%, egyéb és ismeretlen foglalkozdasu 1-2%. A tanulok
elomenetele Jeles rendii 107,, jo rendii 191, elégséges rendii 161, egy tantargybol
elégtelen 25, ket tantargybol elégtelen 9, harom, vagy tobb tantargybol elégtelen
2.. Szazalékban: jeles rendii 216%, jo rendii 38-4%, elégséges rendii 32 5%, egy
tantargybol elégtelen 55%, két tantargybol elegtelen 1-6%, hdarom, vagy tobb
tantargybol elégtelen 0 4%. Magaviselet. Példas 384, jo 108, szabadlyszerii 3.
Szazalékban: példds 77 6%, jo 21 8%, szabalyszerii 0-6%. 131 Az iskolai év
elején és folyaman mas iskolabol jott tanulok szama, beleértve az elséosztalyos
tanulokat is, 118, azaz a tanuldk 22 5%-a. Magadntanulok. Az év folyaman
maganvizsgalatot tett 29 tanuld, megfelelt 26 tanulo, nem felelt meg 3 tanulo.
Szdzalékban: megfelelt 89 6%, nem felelt meg 10 4 szazalék. A rendes tanulok
tanulmanyi eredmeénye osztalyonként és rendes targyankent. Valldstan: kozépjegy
Lo I3 1o 121 o. 12 1V. 0. 1-4, V. 0. 1:3, V. 0. 12, VIL. 0. 15, VIII. o. 1-2,
I—VIII o. 1:3. — Magyar nyelv: kozépjegy I. 0. 18, Il. 0. 1-8, Ill. 0. 1-9. IV. 0. 2,
V.o. 2-2, VI o. 1I-8, VII. o. 1-7, VIII. 0. 17, I—VIII. o. 1-9. — Latin nyelv:
kozépjegy IIl. 0. 2-3,1V. 0. 22, V. 0.2 5, VL 0. 21, VIL. 0. 2 1, VIII. o. 1-7, IlI—
VIII. o. 2-2. — Német nyelv: kozépjegy I. 0. 2, Il. 0. 2, IIl. 0. 2-3, IV. 0. 2-3, V. o.
24, VI o. 1 -9, VII. 0. 2-1, VIIL. 0. 1 8 I — VIM. 0. 2 1. — Francia nyelv:
kozépjegy V. o. 2-1, VI o. 1-8, VII. o. 2, VIII. o. 17, I—VIIL o. 1-9. —
Torténelem: kozépjegy Il 0. 1*9, IV. 0. 17, V. 0. 1-8, VI. 0. 1-6, VII. o. 1-9, VIII.
o. 1-5, lII-VIII. o. 1:7. — Féldrajz: kézépjegy I. o. 1-8, Il. o. 1-7, III. 0. 1-8, IV.
o. 1-9, V. o. — VI o. 1-6, VII. o. 1-5, VIII. 0. — ,I—VIIl. o. 1:7. —
Természetrajz: kozépjegy 1. o. 15, 1. 0. 14, IV. 0. 2, V. 0. 19, VI. 0. 1:5, I—VI o.
1-6. — Mennyiségtan: kozépjegy I .0. 2, Il 0. 2, Ill. 0. 21, IV. 0. 24, V. 0. 2-7, V1.
0.21,VIL o. 2-4, VIIL o. 2, I—VIII. 0.2-2. — Fizika: kézépjegy IlI. 0. 19, VII. o.
1-9, VIIIL o. 1 -7, [VIII o. 1-8. — Rajz: kozépjegy [ o. 1 -6, I1I. 1 8, IIl. 0, 1 8,
V. o. 2, I-1IV. o. 1 8 — Bdlcselet: kozepjegy VIII. o. 1 '7. — Az dsszes
erdemjegyek koziil: kozépjegy I o. 1 77, 1. 0. 1-68, Ill. 0. 2 03, IV. 0. 1-98, V. o.
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210, VI. o. 1-73, VIIL. o. 1-89, VIII. o. 1-66, I—VIII. o. 1*85. — [—VIII. jeles
1605, jo 1550, elégséges 875, elégtelen 52.7°°

Ezt a tanévet megelézoen Placid egy szavaloversenyen harmadik helyezést
ért el, valamint a miivészeti szakosztaly vezetje is volt.”’

A tanarok tarsadalmi és irodalmi munkassaga

Az egyik értesité segitségével remekiil be lehet mutatni, hogy milyen tanarai
voltak a késdébbi atyanak.

., Mattyasovszky Kasszian dr., igazgatd, a budapesti bencés székhaz helyettes
hazfénoke, Esztergom varosi képviseld, Esztergom varmegye torvényhatosagi
bizottsaganak tagja, a Bencés Diakegyesiilet Budapesti Osztalyanak és Foiskolas
Csoportjanak iigyvezetd igazgatdja, a Balassa Balint Irodalmi és Miivészeti
Tarsasag, a Magyar Ifjusagi Irodalmi Tarsasag, az Aquindi Szent Tamas
Tarsasag, az Orszagos Ifjusagi Irodalmi Tanacs rendes tagja, Esztergom
foegyhazmegyei cenzor, a Magyar Tanarok Nemzeti Szovetségének, Kat. és
Orszagos Tanaregyesiilet, a Hittanarok Orszagos Egyesiiletének, a Szent Istvan
Tarsulat igazgatd-valasztmanyanak tagja, az Orszagos Kat. Taniigyi Tanacs
tagja, a Zsofia Gyermekszanatdrium igazgatosagi tagja, az Orszadgos Alagyar
Katolikus Fdiskolai Diakszdvetség tanacsanak tagja, az Orszagos Taniigyi
Filmbizottsag tagja, felavatott cserkészcsapattiszt, a 14. Holl6 cserkészcsapat
orokos foparancsnoka, a X. cserkészker. tarselnoke, a Magyar Cserkészszovetség
Orszagos Intéz6 Bizottsaganak, a kiiliigyi, a vizi, az Greg és a Kkisfit
albizottsagainak tagja, az 1932. évi vilagjamboree vezet6-lelkésze, a Szt. Jozsef
hitkdzség képviseldtestiiletének tagja, tobb esztergomi ¢€s orsz. egyesiilet
valasztmanyi és rendes tagja, az Ifj. Voroskereszt Egyesiilet eziistérmének és a
TESz. jubileumi érdemkeresztjének tulajdonosa, a Szocidlis Testvérek rendes
gyontatdja, a kozépiskolai fizikai és Gidro—Borosay-féle mennyiségtani iskolai
konyvek atdolgozdja, irt a ,,Fiatal Magyarsdg"-ba, a ,,Magyar Cserkész"-be, a
»Zaszlonk"-ba, a ,,Vezetdk Lapja"-ba, a ..Szentfold" cimii miibe, a ,,Nemzeti
Ujsag"-ba. Tanulmanytton volt Jugoszlaviaban, Gérogorszagban, Egyiptomban,
Palesztinaban, Sziriaban és Torokorszagban. Beszédeket mondott az Egyetemi
templomban, a készegi ,Zaszlonk".iinnepén, a jozsefvarosi ,,Credo"
Egyesiiletben, a Szocialis Testvéreknél, a Rezsé téri templomban,
Lovasberényben, ¢s tobbszor a realgimnaziumi ifjakhoz, eldadést tartott a
Stadidban, a Sziilok Szovetségében, az Aquindi Szent Tamas Tarsasagban, a
kébanyai 6rsvezetdi tanfolyamon, s a Magyar N6k Szent Korona Szdvetségében,

% 4 pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1932-33-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatdsaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgat6, Budapest, 1933, 130-131.

31 A pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1931-32-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatosaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgato, Budapest, 1932, 68.
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cserkészavatd beszédeket mondott Budapesten a cisztercitaknal, Go6dollon a
premontreieknél, Papan a bencéseknél, lelkigyakorlatokat tartott a Széchenyi-
realgimnaziumban ¢s Sopronban a bencés székhazban. A VI. ker. allami Kemény
Zsigmond-realiskola b) csoportjaban elnokolt a szobeli érettségi vizsgalatokon.

Bognar Cecil dr., a budapesti Pazmany Péter Tudomanyegyetem bolcsészeti
karan a filozofia és a kisérleti pedagdgia magantanara, a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag pszichologiai szakosztalyanak elndke, a Szent
Istvan Akadémia, a Magyar Pedagogiai Tarsasag, az Aquindi Szent Tamas
Tarsasag ¢és a gyori Kisfaludy Kor rendes, a Magyar Filozofiai Tarsasag és a
Magyar Pszichologiai Tarsasag valasztmanyi tagja; az Orszagos Kozépiskolai és
az Orszagos Polgari iskolai Tanarvizsgalo Bizottsag tagja. El6adasokat tartott az
egyetemen, a Magyar Pedagdgiai és a Magyar Filozéfiai Tarsasagban.
Munkatarsa a Katolikus Lexikonnak, a Pedagogiai Lexikonnak. Cikkeket irt a
Pannonhalmi Szemlébe, az Athenacumba és a napilapokba. A nagykanizsai
piarista gimnaziumban elndkolt a szobeli érettségi vizsgalatokon.

Dobrovich Agoston dr., a Szent Kelemen cselédkongregacié prézese, a Szent
Zita kor lelki igazgatdja, a Foederatio Emericana Arrabona corp. lelkésze, az
Orsolyitak rendes gyontatdja. Lelkigyakorlatokat tartott az Emericana
holgyeinek, a 61 Szent Angéla-leAnygimnazium felsdosztalyosainak, orsolyita
apacaknak. Kiilonb6zé helyeken elmondott pasztoracios és szocialis beszédeinek
szama: 88. Konyvismertetést irt a Magyar Kulturaba, cikkeket a Maria
Kongregacidba.

Havasi Lucius, vizsgazott cserkésztiszt, a Magyar Cserkészszovetség 1. ker.
intézobizottsaganak tanacskozd tagja. A Foederatio Emericana Boconia
corporatidjanak lelkésze. Az Emericana lelkészi koronajanak jegyzdje. A
cinkotai allami tanitondképzd-intézet Maria-kongregicidjanak  prézese.
Augusztus honapban kilenc napig a révfiillopi nyaralohelyen a Kat. Leanyok
Orszagos Szdvetségének meghivasara lelkészi teenddket végzett, az évfolyaman
ugyanezen szovetség szakosztalyainak hat eldadast tartott a magyar
torténelemrol, a liturgiardl és a nagyhétrél. A rendOrségen az egyhazrdl és a
modern korrol beszélt. A budai Kat. Ndszovetség gyiilésén vetitett képpel kisért
elbadast tartott Sopronr6l. Részt vett januar-marcius hoban a Cserkészszovetség
altal rendezett térképészeti tanfolyamon. Szentbeszédeket mondott az 1. sz.
katonakorhazban, a jozsefvarosi plébania-templomban (iparostanoncok és
leventék szamara), s majus ho vasarnapjain a Szocialis Testvérek Béla kiraly-uti
kapolnajaban (a kiranduloknak). Majusi szentbeszédet mondott a budai Szent
Anna plébania-templomban.

Horvath Kandid h. igazgatd, a Kat. Haziasszonyok Orszagos Szovetségének
valasztmanyi tagja, lelkigyakorlatokat tartott az Iparrajziskola novendékeinek,
tanoncoknak, s hetenként 8 O6raban hitvédelmi elGadasokat tartott
iparostanoncoknak.

Kunst Gyula testnevelési tandr, a B. Sz. K. Rt. Leventeegyesiilet oktatoja és
a Nemzeti Torna Egylet tornaszainak kiképzdje.
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Linzer Szilard, a rendi teologus novendékek prefektusa. Gregorian koralis
éneket tanitott a Szent Skolasztika Oblata Szovetségben és az Egyetemi Hallgato-

Nagy Amadeé dr., gyontatdo a Rokus-korhazban. Szentbeszédeket tartott a
Rokus plébania-templomban, a Szent Margit Leanykdrben. Hitszonok az alsé
osztalyosoknal. Szentfoldi utjarol két apacazardaban tartott ismertetd eldadast.
Wencheim grofok ohikigyodsi templomaban, a kardcsonyi iinnepek alatt nyolc
szentbeszédet mondott. A Zala megyei Ujsagba 24 sorozatos cikket irt.
Iparostanonc leanyoknak lelkigyakorlatot tartott a Teréz-teinplomban. Sok
helyen kisegitd gyontatast végzett. Ismerteté cikket irt még a Nemzeti Ujsagba,
Magyarsagba, Budapesti Hirlapba Kalmar Gusztav dr. kdnyveirdl.

Nagy Julian, a Magyar Gyorsirok Orszagos Szovetsége versenyrendezd
bizottsaganak és pedagogiai bizottsaganak tagja, a Magyar Aero Szovetség
valasztmanyanak és ifjisagi bizottsaganak tagja.

Solymoss Vendel. Cikkeket irt vidéki lapokba; segédkezett a fovarosi
pasztoracioban, mint az intézeti vegyeskar vezetdje, szerepelt a Pazmany Péter
Irodalmi Kornek a pesti Vigaddban tartott irodalmi estjén. Tagja a févarosi
bencés gimnazium épitését eldkészitd bizottsagnak. Eldadast tartott a Papai Kat.
Leanyklubban.

Szekeres Bonis. A Signum Laudis tulajdonosa, a papai Kat. Kor 6rokos
tiszteletbeli tagja, az Orszagos Faluszovetség, a Kat. Haziasszonyok Orszagos
Szovetségének, a Budapest-Jozsefvarosi Keresztény Polgarok Korének és a
Bencés Diakszovetség budapesti osztalyanak valasztmanyi tagja, a székhaz
gondnoka. Szentbeszédeket, népmiiveld eléadasokat tartott Budapesten, Rakos
hegyen, Rakosszentmihalyon, Kiskunfélegyhazan, Tapioszelén, Kecskeméten
stb. Cikkeket irt a Pestviarmegyei Népmiivelésbe, Kamarai ErtesitSbe, tobb
napilapba, — konyvbirdlatokat a kultuszminisztérium megbizadsabol a
Népkonyvtarak szdmara.

Szivos Donat dr. Tartott 6 lelkigyakorlatot: Esztergomban 2, Vacott 2,
Budapesten 1, Rékosfalvdn 1. — Beszédet mondott: radioba, engeszteld
kilenceden az Orokimadas-templomban (8 beszéd), Rakosfalvan, a Jozsef-
fitarvahazban, a Szent Anna Kollégiumban, a jozsefvarosi templomban, az
intézet Szent Imre-linnepélyével kapcsolatban, a Jozsef-fiudrvahaz karadcsonyfa-
iinnepélyén.

Szolomdjer Taszilo. Az Isteni Szeretet Leéanyai ,Patrona Hungariae-
Leanygimnazium"-dnak igazgatoja. ,Erettségi Osszefoglalisok a magyar
torténelembdl" cimii iskolai segédkonyvet irt. Tobb helylitt szentbeszédet
mondott, lelkigyakorlatokat vezetett, torténelmi targya el6adasokat tartott. A
Pannonhalmi Szemlébe életrajzi tanulmanyt irt Arpad-hazi Szent Erzsébetrol.

Szunyogh X. Ferenc dr. az Aquinoi Szent Tamas Tarsulat rendes tagja,
tartalékos szdzados-lelkész, a hadiérem tulajdonosa, cserkésztiszt, a
realcserkészek parancsnoka, az olasz ,,Croce di benemerenza" Kkitiintetés
tulajdonosa, a renddrlegénység vallaserkdlesi oktatoja, a Ward Maria-kollégium
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tanara, a Kat. Haziasszonyok Orszagos Szovetségének egyhazi tanacsadoja, a
Szocialis Miszszidtarsulat komaromi szervezetének tiszt, egyhazi elnoke, a
bencés oblatusok ¢és oblatak lelki igazgatoja. Szoénoki milkddése: 10
lelkigyakorlatot vezetett, Budapesten az Elnok-utcai polgari fitiiskolaban, a
Katolikus Haziasszonyok Orszagos Szovetsége tagjainak, a bencés oblataknak,
didkjaink édesapjanak és édesanyjanak, a rendorlegénységnek és a
hajléktalanoknak a menhelyen, Kecskeméten a férfiaknak, Gyulan a férfiaknak és
a néknek. Sorozatos beszédeket mondott a férfiaknak ,,A vallas és a modern
lélek" (5), a K. H. O. Sz. tagjainak: ,,Mysteria Christi" (9), az oblataknak: ,,A
misztikus lelkiélet" (9), ,,Krisztus a liturgiaban" (12), ,,Az Ur-szolgalat iskolaja"
(12). Egyes beszédeket mondott Pestijhelyen, Gyulan, Rakospalotan, a
jozsefvarosi plébanian, a radidban, stb. — Irodalmi miikodése: szerkesztette:
Lelkiélet konyvei. X. kotet. Weber Norbert: Napjaink jotevéje. — Liturgikus
Ajtatossagok: 1. Biinbanati Aajtatossag. 2. Keresztt. A szentmise rovid
magyarazata. — Kisebb cikkek és konyvismertetések stb.

ZaszIlos Istvan, Jozsef foherceg édesapjanak, néhai Jozsef féhercegnek, a
honvédség volt fOparancsnokanak életnagysaginal nagyobb  méretii
bronzmellszobrat készitette el a gydri tizoltdésag részére, melyet augusztus
kozepe tajan a Gydrott tartando tiizoltokongresszus alkalmaval lepleznek le.”*®

Sokoldalt személyiségeknek bizonyultak, akiknek a tanari palya volt
hivatasuk. Ez minden mozzanatukban megnyilvanult, népszeriick lehettek a
tanitvanyok korében. Felhivom a figyelmet, hogy hat tanar doktori fokozattal
rendelkezett.

Utoészo

Ezen iras csupan gondolatébresztd, hiszen nem lehet minden részletre kitérni.
Fontos az elkotelez6désem a téma irant, ugyanakkor a tudomanyossag igényével
igyekeztem elkésziteni tanulmanyomat. Ugyanakkor adalékként szolgalhat a kor
jobb megértése miatt.

Dolgozatom tartalmazza Placid atya érettségi tabloképét is, amelyet
gimnaziumanak értesit6jébol kdlcsondztem, illetve emeltem ki.

Végiil szeretném megkoszonni a budapesti Batki Kornélidnak azt a
nagyfokll inspiraciot, melynek kovetkeztében nem hagytam abba a kutatast és a
dolgozat Osszeallitasat. Lelkesité hozzaallasa és torodése hozzajarult ahhoz, hogy
eléadjak a konferencian. Fontos része identitdsanak a keresztényi mivolta,
irgalmassaga és tiirelme.

3 A4 pannonhalmi Szent Benedek-rend budapesti katolikus Szent-Benedek Redlgimndziumdnak
értesitdje az 1931-32-as iskolai évrdl. Kiadja az intézet igazgatosaga, Kozzétette: Mattyasovszky
Kasszian dr. realgimnaziumi igazgato, Budapest, 1932, 60-62.
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SOGOR Eva
A PEDAGOGUS SZEMELYISEGE ES SZEREPE
A KONSTRUKTIVISTA ES SZOCIALISTA IDEOLOGIAK FENYEBEN
KULONOS TEKINTETTEL A CSEHSZLOVAKIABAN ELO MAGYAROKRA

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
sogoreva@gmail.com

A sziilok, neveldk, pedagogusok neveldi hatasa nagyon fontos szerepet jatszik a
gyermekek életében, hisz tolik jon a minta, a tudas, az értékek, és a jo
fogalmanak etikai értelemben vett ismerete. Minderre a gyermeket meg kell
tanitani, az ismeretkozlés azonban nem elegendd, a nevelés is meghatarozé
fontossagu, igy az oktatas-nevelés kapcsolat sosem valaszthato el egymastol. ,, Az
embernevelés elve nemcsak a pedagogiai célra vonatkozik, hanem a pedagogiai
tevékenyseg egészere... A kozvetleniil az értelemre hato, tanito jellegii kimiivelést
hattérbe szoritja az inkabb érzelmekhez szolo, jellemformalo nevelés javara. Ez
magyarazza, hogy a pedagogiai tuddasra nézve mds igényeket tamaszt. Aki
elsésorban tanitani akar, annak szamara a pedagogianak két fo fejezete van, az
,amit” és az ,,ahogyan’”: anyag és modszer. Aki elsésorban nevelni akar, annak
szamdra az ,,amit” és az ,,ahogyan’ a célt és a léegkort jelenti. 1

A tarsadalmi-pedagdgiai folyamat szocialpszichologiai hdrmasaban a tanito
— tanuld — sziild viszonyaban a professzionalisan elkotelezett személy a
pedagdgus, 6 a kulcs a tarsadalmi és személyi szellemi elvarasok teljesitéséhez.
Személyisége alakulasahoz mindig nagyban jarult hozza a kor politikai
ideologiaja.”

A pedagégus személyisége

A pedagbégus személyiségét és a személyiségére vonatkozo -elvarasokat
szakirodalmak sokasaga taglalta mar. A magyar pedagogiai szakirodalom a
pedagdgus  személyjegyeit illetben leggyakrabban Kelemen  Laszld
rendszerezésére hivatkozik.

1. A pedagodgus a tarsadalom megbizottja, akinek feladata, hogy a tarsadalmi
értékeket atadja a tanuloknak. Munkajanak hatékonysaga altalaban fligg attol,
hogy haladé eszméket képvisel-e.

2. Kiforrott vilagnézet, szuggesztiv személyiség, aki tisztan latja a vilag dolgait,
tajékozott azok aktualitasarél. Hatarozott, nem bizonytalan, meggy6zdodése
valddi.

' MEREI Ferenc (2002): Demokrdcia az iskoldban. In: BAGDY Eméke — TELKES Jozsef:
Személyiségfejlesztd modszerek az iskoldban. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 5.

2 L. ERDELYI Margit (2003): 4 pedagégus személyisége. In: HODOSSY Gyorgy (szerk.): 4
szlovadkiai iskolarendszer 3. Lilium Aurum Kiado, Dunaszerdahely, 118-122.
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3. Miveltebb, fejlettebb diakjainal, szakmailag jol képzett, miivelt, kulturalt,
erkdlcsos.

4. Megfelelo kozloképességgel rendelkezik, fejlett (meta)kommunikacios
képességei vannak verbalis és nonverbalis szinten egyarant.

5. A tanulok iranti megértés ¢és szeretet szintén kivanalom a pedagogus
személyére vonatkozoan.

A pedagogus specialis képességei: megfigyeloképesség, megosztott ¢s
koncentralt figyelem, fantazia, igényesség, szervezOképesség, kreativitas. A
nevelével szemben allitott tulajdonsagok: megértd, egyiittmikodo, josagos,
kedves, tiirelmes, érdekl6do, igazsagos, nyugodt, kovetkezetes, alkalmazkodo,
szivos, kiegyensulyozott.’

A pedagbégus feladata hozzasegiteni a gyermeket, hogy sajat magat és
kornyezetéhez vald viszonyat tudatosan és szabadon megformalja, és hogy a
gyermek magatartasit ne megitélje, hanem eclemezze és valaszokat, ill.
megoldasokat adjon. Ehhez elengedhetetlen a szakmai képzettség, és a
pedagdgus személyisége, amely magaba foglalja a tehetség, a szeretet, a kitartas,
a remény, a szolidaritas, az alkalmazkodas, a segitOkészség, a tiirelem, az
empatia fogalmait. Elengedhetetlen, hogy a pedagogus megérté legyen,
elfogulatlan, igazsagos, hatarozott, 6szinte, kovetkezetes.

., Magyarorszagon a kutatdsok alapjan a legfontosabb tulajdonsdgok: a
szakmai és altalanos miiveltség, a gyermekszeretet, a lelkiismeretesség, a
hivatastudat, igenyesség, példamutato magatartds, pedagogiai érzek, dert,
szuggesztivitds vezette a sort.””

Két kiemelked6 pedagogiai tulajdonsag a lelkiismeretesség és alapossag,
amely egyrészt megnovelheti a pedagogus felkésziilési idejét, masrészt az
alapossagbol adoéddéan figyelmet fordit a felzarkdztatdsra. Ez azonban sok
energidt kovetel, és az ilyen jellegi pedagoégusi viselkedés -elfaradashoz,
kiégéshez vezethet.’

A pedagbgusnak tudatdban kell lennie azzal, hogy minden ténykedése sajat
neveldi értékrendjének a megélése, tehdt egy sajat minta a gyermek szdmara,
ezért nem mindegy milyen példat mutatunk.

A pedagogus az a személy, aki megfelelo szakképzettség révén intézményi
(6vodai, iskolai, felndttoktatasi) keretek kozott dtlagos vagy annal magasabb
szintii korcsoportok oktatdsdval, nevelésével foglalkozik.

> KELEMEN Liészl6 (1986): Pedagégiai pszicholégia. Tankényvkiadd, Budapest

4 BALLER, 1983, 1d: FALUS Ivan (1998): A pedagdgus. In: U (szerk.): Didaktika. Elméleti
alapok a tanitas tanuldsdahoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 99.

S BUDA Béla (2001): A pedagégus mint személyiségfejleszté. In: FEHER Irén (szerk.): Pedagégia
és pszichologia. Széveggyiijtemény. Comenius Bt., Pécs, 413-419.

¢ BUDA (2001) i.m. 413-419.
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A pedagogus, mint személyiségfejleszto

A nevelés szerves része a fejlesztés, ill. képességgyarapitas és a
személyiségfejlesztés is. A tényleges személyiségfejleszté azonban nem maga a
pedagdgus, hanem inkabb maga a pedagdgiai rendszer. A pszichoanalitikus
felfogasban a megengedd nevelés az elsddleges, amit szintén nem az egyes tanar
viselkedése, hanem az iskola 1égkore biztosit. A szakma elékelGségei altalaban a
nevelés hatékonyabba tételét az iskola emberi rendszerének fejlesztésében keresi,
¢s nem a pedagdgusok képzésében. Az egyes pedagogusok azonban a legtobb
esetben kulcsszerepldi a gyerekek és az intézmény viszonyanak, és az intézmény
mindenkori tartés allapotaban fontos részfeladatokat hajt végre. A pedagogus
»lélekjelenléte” fontos az ,,akut” helyzetek megoldasaban, amikor gyors és
adekvat cselekvés sziikséges. Ebben az esetben nem az intézmény, mint stabil
allandé van kozvetleniil jelen, hanem maga a pedagogus.’

Az eredményes pedagogus

A pedagogusok személyiségének mindig nagy jelentGséget tulajdonitottak.
Rogers és Gordon gyakorlata alapjan harom alapképességet emelhetiink ki: a
feltétel nélkiili elfogadas képessége — amely olyan érzelmi viszonyulds a masik
ember felé, amely nem az adott ember viselkedésének szol, hanem maganak az
embernek. Ez nem erkélcsi, hanem lelki odafordulas. A masodik az empatia —
amely a masik ember érzéseinek megértését, gondolatainak, nézOpontjanak
clfogadasat és megértését jelenti. Itt nagyon lényeges a pontos és pozitiv
visszajelzés. Tehat beleélés és visszajelzés szerepe. A harmadik a kongruencia -
melynek alapja az értékeinkben val6 bizonyossag, azaz a pedagogus 6nmagaban
val6 hite. Hisz sajat tapasztalataiban, szakmai tuddsaban, érzéseiben, ill.
megérzéseiben, itéloképességében. A pedagogiai eredményesség szempontjabol
ez azért is jatszik fontos szerepet, mert csak egy Onbizalommal teli, érett
személyiségii neveld tud a gyermekkel jo kapcsolatot kialakitani. A fent emlitett
tulajdonsdgok megléte mellett nem hanyagolhato el azt a tényt, hogy mindennek
elhagyhatatlan velejaroja a megfeleld kommunikacio, ill. kozlés a gyermek felé. ®

A pedagoégusok ¢és pedagogusjeloltek szakmai tudasuk java részét
konyvekbdl, eldadasokbdl, jegyzetekbdl szerzik meg. Ezeket megtanuljak,
értelmezik, de a gyakorlatban alkalmazni nem tudjak. Tudasuk masik fele a sajat
tapasztalatbol szdrmazo tudas, ami viszont — az el6zovel szemben — kdzvetleniil
befolyasolja a gyakorlati tevékenységet.” Ezért a pedagogusjeldltek
személyiségének ¢és tulajdonsdgainak megismerését a palyara 1épésiik elott
legalabb olyannyira fontosnak tartom, mint lexikalis tudasukat.

" BUDA (2001) i.m. 413-419.

8 FALUS Ivan (2001): A4 pedagégus. In: FEHER Irén (szerk.): Pedagégia és pszicholégia.
Szoveggytijtemény. Comenius Bt., Pécs, 429-434.

? FALUS (2001) i.m. 434.
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A konstruktivista pedagogiat megel6zé szemléletmodok, elméletek

Az ismeretatadds pedagogidja — ,toltstik bele a gyerek fejébe a tudast” Mar
kész tudastarolobol keriil a tudas a gyerek fejébe. Tudastarolo a kozvetitd, vagyis
az ismeret forrdsa a sziilo vagy a pedagogus. 1tt az ismeretek atszarmaztatasarol
van sz0, a kozvetitje a nyelv. A tanulas feladata itt a befogadas és visszaadas
(pl. torzsi tudas atadasa, vallasi kanonok megtanulasa, lényeg a mar meglévo
tudas tovabbadasa/atadasa)

A szemléltetés pedagogidgja — Comenius: Orbis Pictus: — szemléltetés az
iskolaban, a forras az objektiv valosag — az ismeret forrdsa a kiilsé valosag, a
tapasztalat, az ismeretek kozvetitGje az inger és az érzékelés. Itt a tanulas
logikaja induktiv, el6szor konkrét dolgokra épitiink, és innét haladunk az
altalanos  felé. A tanulds alulrdl  felfelé  miikodik.  (Tapasztalat
fontossaga=empirizmus). Induktiv empirizmus logikdja. Comenius szerint
azonban igy nem tudunk mindent atadni, a tudasnak csupan a 10%-at. A4
pedagogus dolga a szemléltetés, a vilagot és a fogalmakat szemléltetés
segitségével adjuk dt.

A cselekvés pedagogidja: a reformpedagogia altal preferalt pedagogia - itt a
gyerekek a cselekvésen keresztiil tanulnak, a kognitiv miiveleteket sajatitjak el a
cselekvés altal. Piaget-nek nagyon fontos szerepe volt ennek a pedagdgianak a
kialakitasaban. A gyermek a cselekvésben megvaltoztatja a kornyezetét és ezt
interializalja (interializacié=viselkedési szabaly elsajatitasa; valamely norma
0sztonossé valasa). A kiilsG cselekvéses miiveletbél belsé miveletté valik,
késébb fejben jatszodik le. Az ismeret forrdsa itt is a kiilsé valosag, a kézvetités
ebben  az  esetben azomban  atanulo  cselekvése. A tanitds it
tevékenységszervezéss¢ valik és atanulonak maginak ¢és oOnalléan kell
felfedeznie a valosagot (ez leginkabb a reformpedagogidban jelenik meg).
A gyermek oOnallova valik, itt mar nincs sziiksége iranyitsra, inkdbb csak
segitségre, a pedagdgus az eszkiozok megteremtdije. "

Konstruktivista pedagégia

A konstruktivizmus a vilagpedagogia vezetd paradigmaja, az 1980-as évektol
elterjedt pedagdgiai irdnyzat. Haldsz Gabor oktatdskutaté szerint a
konstruktivizmus nélkiil mar nem lehet pedagogiarél beszélni. A
konstruktivizmus a tanulasrél szold elmélet, amely rendkiviil nagy valtozast
hozott a pedagdgia teriiletén. Mindenképp le kell szogezniink, hogy jelen esetben
tanulaselméletrdl beszéliink. Fontos az alkalmazhatd, megtanulhaté tanulas. Egy
felszines megkozelitésbol: a reformpedagogidk koézéppontjaban a gyermek all
(megjelenése XIX—XX. szazad fordulodja, de a XX. szazad végére mar tomegessé

" NAHALKA Istvan (2014): Konstruktivista tanuldselmélet. ea; EKTF Ek/4. 2014. 10.03. 9:00-
12:15
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valt), ebben az esetben viszont tanulaskOozpontisagrol beszélink. Az évek
folyaman lényeges valtozas ment végbe, nagy atalakulas tortént az intézményes
nevelésben. A lényeg, hogy a tanuldsrol kialakult felfogasunk alakult at, az
valtozott meg. A konstruktivista tanulaselmélet nem egyszerlien egy
pszicholodgiai tanulaselmélet, itt az alapvetd gondolkodasmod valtozasardl van
sz0, a megismerési folyamatokhoz vald hozzaallasunk valtozott meg. Csapd
Bend szerint sok féle konstruktivizmus van, so6t tobb féle pedagogiai
konstruktivizmust ismeriink, de az alapgondolatok kozel allnak egyméashoz."

A korabban mar emlitett harom tanulasparadigma, vagyis az ismeretatadas, a
szemléltetés és a cselekvés pedagogiai, bar jelentés mértékben kiilonboznek is
egymastol, legfontosabb jellegzetességiilkben mégis azonosak. Mindegyik a
tudaskozvetités metaforanak a kifejtése, megvalositasa, részletezése. De, mint
mondtuk, a tudosok szeretnek kételkedni, és szeretnek lehetséges alternativakat
nytjtani. Felmeriilt benniik, vajon nem lehetséges-e, hogy tulsagosan koétjiik a
tanulassal kapcsolatos magyarazatainkat a tudaskozvetités metaforajahoz?
Keresni kellene olyan tanulasértelmezést, amely nem kotédik oly szorosan a
hétkdznapi, tudaskdzvetités metaforahoz. A XX. szazad utolsé harmadaban 1étre
is jott az a pedagogia (pszicholdgia és ismeretelmélet), amely ezt a célkitiizést
tekintette a maga szamara fontosnak. Ez a konstruktivista gondolkoddasmod, vagy
a mi tudomanyunkban elterjedt elnevezéssel élve: a konstruktivista pedagogia. A
konstruktivista pedagdgia alaptétele, hogy a tanulo ember nem atveszi a tuddst, a
tudas nem kozvetitodik, hanem a tudast a tanulo ember maga hozza létre, maga
konstrudlja magdban."

A posztmodern vilagfelfogas szerint a tudasunk benniink épiil fel, sajat
magunk altal konstrudlodik, nem kiviilr6l jon. Az emberek életiik folyaman a
tarsas kapcsolataikbdl épitik fel és alakitjdk ki sajat belsd vildgukat, amely
azonban nem mérhetd az objektiv valdsdghoz, bar segitségével tudunk
kommunikalni embertarsainkkal. Ehhez azonban ismerniink kell, vagy legalabb
elképzelésiinknek lennie kell a masik ember gondolatairél. "

Léteznie kell a kozds tudasnak, egyfajta kollektiv tudatnak, hisz minden
ember egy az egységbol. A konstruktivizmus is arrdl szo6l, hogy mi a tudas és
hogyan keletkezik, és hogy tudasunkat magunk konstrualjuk.

Ebben azonban szerepet jatszik a mar meglévd tudasunk, amely egyfajta
rendszerként miikddik az agyunkban, amely kapcsolatba keriil a kiilvilaggal,
értelmezi a jelenségeket és az alapjan ,,megjosolja” a bekovetkezd valtozasokat
és igy iranyitja cselekedeteinket.'* Ez a folyamatosan fejlédd tudasrendszer

""NAHALKA (2014) i.m.

"2 NAHALKA Istvan (2006): A tanulds pedagégiai értelmezése. In: Ub. (szerk.): Hatékony tanulds.
ELTE PPK

" NAHALKA Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyermekekben? Konstruktivizmus és
pedagogia. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 11.

" NAHALKA (2002) i.m. 13.
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fejlédése és miikodése soran valtoztat onmagan a siker és sikertelenség
fiiggvényében. A konstruktivizmus ezt a folyamatot nevezi tanuldsnak. Mivel ez
a tudasrendszer konstrualja sajat tudasat, igy soha nem egyezhet meg masok
tudasrendszerével. Ennek kialakulasat a tanuldas mellett nagymértékben
befolyasolja a szocialis folyamat és a tarsas érintkezések. A konstruktivizmus
pont ezért nem épiti be sajat rendszerébe az igaz vagy hamis fogalmat, ugyanis
ha valami nem egyforma hogyan is donthetnénk el, hogy melyik jo vagy rossz,
igaz vagy hamis.

A konstruktivizmus célja a pedagogiaban, hogy milyen gondolkodasmod és
milyen gyakorlat alakithatd ki konstruktivista alapokon, és hogy jo-e ez a
tarsadalomnak, valamint hogy adaptalhato-e a tarsadalmi gyakorlatban. A
pedagdgiaban mar rég ota felmeriilé kérdés, hogy milyen és mekkora szerepet
jatszanak adottsagaink fejlédésiinkben és iskolai tanulasunk folyamataban.
Kiilonb6z6é kutatasok bebizonyitottdk, hogy mar az ujszilott is rendelkezik
képességekkel, ,tudassal”, amely talmutat az Oroklott reflex korén. Nagyon
érdekes kérdés, hogy ezek a tuddsok és képességek hogyan alakulnak ki. A
konstruktivizmus felfogasa szerint mar sziiletésiink eldtt és valamennyi idovel az
utan is génjeink egy sztochasztikus, véletlenszeri haldzatot alakitanak ki az
agyunkban, van néhany kapcsolat az agysejtek kozott. Az agy képes fogadni
jelzéseket, ezek a jelzések végigfutnak ezen a haldozaton, ahol aztan egy
véletlenszerli informacidfeldolgozas folyik. Ez az elézetes tudas, amely késébbi
tanulasi folyamatok soran formalodik, alakul. A konstruktivista pedagogia is
fontosnak tartja a tapasztalatot, de azt mondja, hogy a tapasztalat az elGzetes
tudas szerint alakul, és hogy a tapasztalat is mar konstrualt, mi magunk hozzuk
létre. Mig a hagyomdnyos tanuldselmélet szerint minden megismerés a
tapasztalatbol indul ki, az az egyediili forras, a konstruktivista tanulaselmélet azt
mondja, hogy a tapasztalat valéban nagyon fontos, de nem az az egyetlen, nem az
a kiinclhjllc') pont. A kiinduld pont — az fentebb mar emlitettek szerint — az eldzetes
tudas.

A megismerés iranya

A hagyomanyos megismerés alapvetéen induktiv — szemantikailag egy uj tudas
sziiletik. Egyszertibol kovetkeztetek az Osszetettre, a konkrétbdl az elvontra, az
egyesbdl az altalanosra. A konstruktivizmus azt mondja, hogy a tanulds nem
lehet induktiv, mert mindig egy uj tudast konstrualunk. A tanulds deduktiv, mert
mar van egy eldzetes tudasunk, amibdl tijabbakat konstrualunk.

'S NAHALKA (2014) i.m.
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Az igazsag fogalmarol

A konstruktivizmus elméleti rendszerében az igazsag szonak, ahogy azt a
valésdaghoz valé viszonyitds értelmében haszndlni szoktuk, nincs értelme.”"
Hagyomanyosan igaz az az allitds, ami megfelel a tényeknek — objektivista
megkdzelités — de mi a megfelelés és mi a tény? Soha nem a valdsagot (tény) és
modelljét (tudas) hasonlitjuk 6ssze, hanem mindig a tudastartalmakat. A tudast és
a konstrualt tudast. A konstruktivizmus ugy védekezik, hogy kizarja
filozo6fiajabol az igazsdag fogalmat. Nem tesz fel olyan kérdést, hogy valami igaz
vagy sem. Az igazsdg a konstruktivista szamara az, ha egy allitas levezethetd
logikailag egy elméletbdl, akkor az ott abban a rendszerben igaznak mondhato,
De csak akkor, csak ott és csak abban a rendszerben.

Az adaptivitas fogalma

A konstruktivista pedagodgia az igazsag fogalmat felcseréli az adaptivitas
fogalmaval. Az mondja, hogy az igazsag egyenl6 az adaptiv tudassal. Még a
tudomanyos igazsagot is relativnak tartja, és azt allitja, hogy a tudomany adaptiv
modellek (paradigmak) keresése. Az adaptivitas pedagogiai fontossagardl csak
abban az esetben beszélhetiink, ha az ember szdmara a tudas hosszu tava, és az
egyén tudasat és fejlédését szolgalja.'’

A konstruktivista pedagogus személyisége

A konstruktiv didaktika is ugyanazokkal a kérdésekkel foglalkozik, mint barmely
mas, korabbi oktataselméleti rendszer. ElsOsorban az érdekli a tanulassal
kapcsolatban, hogy valdjdban milyen folyamat is az, milyen a logik4ja, mi a
szerepe maganak a tanuld embernek, mi a szerepe a pedagdgusnak a tanulasi-
tanitasi folyamatokban, mi is az a ,,valami”, ami a tanulds soran létrejon, s
hogyan értékelhetd. A pedagogus értékeld megnyilvanuldsa szolgaltatja az
egyetlen viszonyitasi pontot, az iskola ugyanis sajnos nagyon ritkdn teremti meg
a tudas adaptivitdsanak komplex modjat. Csak nagyon kevés alkalommal képes
olyan ellenérzési helyzeteket teremteni, amikor a tanuldk az adott tudaselem
onmaguk szamara belathat6 adaptivitasat mérhetik meg."®

A nevel6k ugy gondoljak, hogy értékeket adnak 4t neveltjeiknek, ekézben
egy konstruktivista értelmezés szerint — az értékek konstrukcioja zajlik."

A pedagbgus szerepe a nevelési és oktatasi folyamatokban a konstruktivista
pedagdgiaban jelentés valtozason ment keresztiil. Nem lehet az ismeret forrasa,

' NAHALKA (2002) i.m. 42.

" NAHALKA (2014) i.m.

"8 NAHALKA Istvan (1997): Konstruktiv pedagégia — egy ij paradigma a lathataron (I). Tn:
Iskolakultura, 2. sz. 21.

' NAHALKA Istvan (2013): Konstruktivizmus és nevelés. In: Neveléstudomdny, 4. sz. 21-33.
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nem lehet a tudas ataddja, hisz a konstruktivizmus ilyen folyamatokat nem ismer.
A konstruktivista szemlélet a kibernetika leirasaira mutat ra a pedagogus
személyiségét illetden. E szerint az iranyitasi folyamatok kétfélék lehetnek:
vezeérlés és szabalyozds. Az iranyitasi folyamatban beszélhetiink egy iranyito és
egy iranyitott rendszerrél. A hagyomanyos elemzések szerint a pedagogus az
iranyité rendszer, az egyes tanuld vagy tanuld csoport pedig az iranyitott
rendszer. Az iranyitott rendszerben létrejové valtozasok nem jatszanak szerepet
az iranyitasi folyamat vezérlésében. Igy miikodnek az autokratikus tarsadalmak
is. Az iskolakban a pedagogus iranyithatja a tanulasi-tanitasi folyamatokat, az
elore elkészitett tervek (tanmenet, oravazlat) alapjan. Az ezekben leirtakat a
pedagdgus igyekszik pontosan betartani és végrehajtani, a gyerekek tanulasi
folyamatainak eredményeit nem veszi figyelembe. A szabalyozas tipusu iranyitas
sokkal rugalmasabb a vezérlésnél. Ebben az esetben az elére elkészitett program
valtozhat annak fliggvényében, hogy az aktualis eredmények kielégitéek-e vagy
sem. Itt fontos szerepe van a visszajelzésnek, hogy sziikség szerint modosithato
legyen a program az eredmények optimalis 1étéhez. Szabalyozas tipusu iranyitas
valésul meg pl. a demokratikus elveket valld csaladok életében. ,, A pedagdgia
folyamatiban a szabdlyozas akkor valosul meg, ha van ugyan a pedagogusnak
elore elkészitett terve, s egyértelmiien 6 iranyitja a tanulds-tanitdsi folyamatokat,
de a terv valtozhat annak fiiggvényében, hogy a gyerekek milyen eredményt érnek
el, milyen hatast ér el a pedagogus. A rugalmas pedagogus akdr egy tanordn
beliil is képes valtoztatni tervein, esetleg mar a tervben is bizonyos alternativikat
helyez el.” A Kkonstruktivista szemléletmdd radikalisan szakit azzal a
meggy6z6déssel, hogy a pedagogusnak egyediil kell iranyitania az iskolai
folyamatokat. De ez egyaltalan nem azt jelenti, hogy ezaltal a pedagdgus
elveszitené feladatidt vagy, hogy megsziinik a rend és a gyermekek iranyités
nélkiil majd azt csindlhatnak, amit csak akarnak. A pedagogia iranyitdsa az Un.
pedagdgiai kozosség feladata lesz. A pedagdgiai kozosség résztvevoi a
pedagdgus, a gyerek és a sziild. A pedagdgus szerepe e kozdsség tagjanak
szerepe, ahol 0 a szakértd. Ez a fajta szerep azonban teljesen mas tevékenységet
¢s gondolkodasmodot kovetel a pedagdgustdl, mint az egyértelmli iranyitd
szerepnél.”’

Szocialista iskolaiigy és pedagogia

A 1L vilaghdbort utan a vildggazdasag és a politika alakitdsdban az Egyesiilt

Allamok mellett a Szovjetunio veszi at a vezetd szerepet. Lenin tanitasa ekkor a

kommunizmus folényérdl illetve a kommunizmus és kapitalizmus konfliktusarol
21

szol.

** NAHALKA (2002) i.m. 62-65. )
2! MESZAROS I — NEMETH A. — PUKANSZKY B. (2005): Neveléstorténet. Bevezetés a
pedagdgia és az iskolaztatas torténetébe. Osiris Kiado, Budapest, 244.

225



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

Ebben az id6szakban egy rovid idore ismét aktualissa valt az oktatasiigyben
a reformpedagogia. Ezt jol bizonyitja Németorszag, de az Egyesiilt Allamok is. A
haborut kdvetden a Montessori-pedagogia és a Waldorf-iskola ijabb hullama
indult meg. Az Gtvenes évektdl az un. hideghaborti idészakaban, Eurépaban
visszaszorult a gyermekkozpontusdg ¢€s a progressziv nevelés pedagogiai
felfogasa is.”

Az oOtvenes ¢évek vége felé nemzeti liggyé valt az iskolarendszer
megreformalasa, amely azonban ellentétben allt a reformpedagogia
szemléletmodjaval, ekkor a gyermekkozponti pedagogia kritikdja dominal. Az
iskola nyitotta valt és az ingyenes vagy nagyon olcso oktatasban egyre szélesebb
tarsadalmi rétegek vehettek részt. Mar nem elsésorban nevelési szempontok,
hanem oktatasi-gazdasagtani szempontok alltak. Az ,.esélyegyenlOség” és az
~emberi toke” elméletei fogalmazodtak meg. A fejlett ipari tarsadalmakban az
értékelés alapja a képesitési feltételeknek vald megfelelés, az az iskola altal mért
teljesitmény, amelyet a bizonyitvany tanusit. Az iskolaztatasra forditott 6sszegek
novelik a tarsadalmi rétegek esélyeit, ez tarsadalmi felemelkedéssel, magasabb
presztizzsel és magasabb jovedelemmel jar. Az ,,emberi téke” elmélete szerint a
termelékenység erdsen fligg a munkas képességeitdl. A neveléskozponti felfogas
gyermekkozpontasagaval ellentétben itt a termék (produktum) keriilt el6térbe. Az
oktatasi folyamat legf6bb szabalyozo tényezdje a tanterv lett. Ekkor
megerdsodott a pozitivista-behaviorista pedagogiai gondolkodas és bekovetkezett
az un. ,,pedagdgiai forradalom”, a programozott oktatas, 0j oktatastechnoldgiak
megjelenése, a matematika és természettudomanyok oktatasanak fellendiilése.
Megjelentek a naprakész ismeretek fontossaga miatt a szakszervezetek,
iparvallalatok altal 1étrehozott 4t- és tovabbképzések.”

1948-1950 kozott kialakult a szovjet mintdju szocialista tarsadalmi rend,
,»népi demokracia, partdllam, amely egészen az 1980-as évek legvégéig tartott. A
Moszkvabol iranyitott egyetlen part, a kommunista part diktatirdja érvényesiilt a
kozélet minden szintjén, Magyarorszagon és a Felvidéken (Csehszlovakidban) is.
kialakuld politikai célok és elképzelések hataroztdk meg az egész oktatas-nevelés
iigyét ebben a kozel negyven évig tartd idészakban. A Part helyi szervezetei,
hiiséges tagjai és parttitkarai orizték és feliigyelték a kozponti irdnyelv betartasat
az ovodakban ¢és iskolakban. Az oktatasi-nevelési intézményekben a Part
¢letszemlélete alapjan folyt a pedagoégusok tevékenysége. A pedagogus, mint a
»szocializmus épitésének” munkasa, a kozponti szadndék képviselgje és
terjesztoje, valamint a politikai part hatalmi céljainak eszkdze volt jelen, aki
folyamatos atképzéssel sajatitotta el a szocializmus-kommunizmus vilagnézeti,
erkolesi és politikai tanitdsat a marxi-lenini-sztalini ideologiak alapjan. Az
oktatasi intézmények a ,,szocialista tarsadalom épitésének™ terepei voltak. Az

> MESZAROS — NEMETH — PUKANSZKY (2005) i.m. 251.
% MESZAROS — NEMETH — PUKANSZKY (2005) i.m. 252-253
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iskolarendszer egyes iskolatipusai szamara 1950-ben 11 tantervek léptek életbe a
marxista nevelés és a materialista-ateista vilagnézet alapjan. A tantervekben és a
tankonyvekben a marxista-leninista ideologidk szerepeltek, a tananyagot az
uralkodo politikai céloknak rendelték ala. Minden korabbi tankdnyv hasznalatat
betiltottak és csak az allami kiadasu egyetlen tankonyv volt hasznalhato. A
korabbi tankonyvi tartalmakat marxista-leninista ideoldgianak megfeleld
tananyagrészekkel duzzasztottak hatalmas méretivé, amely nem kis tilterhelést
okozott ugy a pedagoégusok, mint a tanulok szamara. Az altalanos és
kozépiskoldkban a kételez6 idegen nyelv az orosz lett.*

A XX. szazad 80-as éveinek végéig szerkezetileg egy merev, kdzponti
iranyitas jellemezte. A kozponti iranyitasu fejlesztésekben a politika kdzvetleniil
érvényesiteni akarta akaratat. El6nye az ilyen oktatasfejlesztésnek, hogy
tervezhetd, jol szervezett, iranyitasa konnyen megoldhato. Ez egyfajta stratégia a
pedagogiai fejlesztési folyamatok iranyitdsaban. Eredménye azonban a belsé
fesziiltségeket nem megoldo, hanem sokkal inkabb elpalastold iskolarendszer,
amelyet az egyetlen tanterv, egyetlen tankonyv jellemez. Ugyanakkor egyes
preferalt teriileteken a magas szénvonal és fejlédés biztositasa a jellemzé.>

A szocialista-kommunista nevelési célok és a pedagégus személyiségével
szemben allitott elvarasok Csehszlovakidban

A tapasztalatok alapjan tudjuk, hogy husz év elnyomast egy tarsadalom képes
elviselni, majd kiheverni, mert ez egy generacion beliil zajlik. Az 1949-1989
kozotti negyven év tal sok volt. A két-harom generaciot sujtdo kedvezétlen
tarsadalmi-politikai folyamatok a kovetkez6 generdciok tudatat eltorzitottak,
megcsonkitottak és téves stratégiak kovetésére Osztonzik. Létrejott egy orszag,
mely kordbban nem létezett, és melynek legfontosabb célja az volt, hogy, a fold
szinérol eltiintetesse a kisebbségeket. Szellemileg, legegyszeriibb megoldasnak
talaltak, ha az anyanyelvi oktatast sziintetik meg, s ezzel majd egyiitt jar a
magyarsagtudat elveszejtése. Ez a magyarsag részérdl allandé harcot kovetelt
meg. A magyarsag szama hatalmas mértékben esett vissza. A magyar
hivatalnokok helyére cseh tisztviselOk jottek. Az elbizonytalanodott egyszert és
emberek és csaladok a szlovdk nemzet szamat gyarapitottak. Az
elbizonytalanodott és Osszezavart magyar sziilok magyar gyermekeiket szlovak
1skolaba irattak, bizvan a szebb j6vO és a biztosabb boldogulas reményében.

Sok magyar kozép- és szakiskolat szlovakositottak. Az 1945-6s Benesi
Dekrétumok, valamint a Kassai Kormanyprogram nyoman, betiltottak a magyar
nyelv hasznalatat a kdzéletben, megsziintettek minden magyar iskolat, kizartak a
magyar hallgatokat az egyetemekrdl, feloszlattdk a magyar kulturalis

#* MESZAROS — NEMETH — PUKANSZKY (2005) i.m. 355-376
2 NAHALKA Istvan (1998): Az oktatds tarsadalmi meghatdrozottsiga. In: FALUS Ivan (szerk.):
Didaktika. Elméleti alap a tanitds tanuldsdhoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 59.
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egyesiileteket. Szokve a hataron lehetett csak anyanyelven tanulni. 1950-ben az
iskolakételes magyarok fele nem jart iskolaba.”

1948. julius 8-an jovahagyott rendelkezés értelmében a magyar nemzetiségii
csehszlovak allampolgarok gyerekei szamara barmilyen szintii iskolaban
parhuzamosan magyar osztalyokat lehet nyitni. E hatarozat értelmében 1948
novemberében Dél-Szlovakia néhany magyarok altal lakott telepiilésén a szlovak
tanitasi nyelvli iskolaban kisérletképpen engedélyezték a magyar osztalyok
megnyitasat. Az 1948-49-es tanévfolyaman t6bb mint Otezer gyereket irattak at
sziilleik ¢ magyar osztalyokba. Az 1949-50-es tanév elejére mar tobb mint
harmincezer iskolakdteles gyerek sziilei tartottak igényt az anyanyelvi oktatasra,
ezért a Megbizottak Testiilete kénytelen volt engedélyezni az 6nalldé magyar
iskolak megnyitasat. Felmeriilt azonban egy szinte megoldhatatlannak tiné gond,
hogy nem voltak anyanyelvi tanitok, akik tanithattdk volna a gyerckeket. A
férfiak koziil sokan elestek a haboraban vagy a hadifogsagban, voltak, akik
csaladostol attelepiiltek Magyarorszagra, és voltak, akik kérték nemzetiségiik
megvaltoztatasat, azaz reszlovakizaltak, akik ezutan mar nem vehettek részt a
magyar iskolak megnyitdsaban.”’

A kommunista nevelémunka ,,logikaja” a célszertiség logikaja. A nevelési
cél mindig egy embereszményben realizalodik. A pedagogus csak akkor képes
megfelelden érzékelni a nevelés céljat, ha pontos képe van arrdl, hogy embert is
akar a gyermekbdl nevelni, milyenek legyenek ennek az embernek a jovében a
tulajdonsagai, jellemvonasai, ismeretei, eszméi, meggy6z6dései.” Makarenko™
megfogalmazasa szerint az ember egyéniségének programjat kell ismernie a
pedagdgusnak, az egyéniség minden tartalmat gy, mint bels6 meggy6zidés,
politikai nézet. Két féle program létezik: az altalanos — a tarsadalom altal
megkdvetelt személyiségjegyeket hordozza, ¢és az individudlis — egyéni
képességek, érdeklddés. A pedagdgia legfontosabb tudomanyos feladata, hogy az
altalanos programot kidolgozza és megvaldsitsa és ennek legfontosabb atadoja a
pedagdgus.

A szocialista iskola feladata, hogy a tanul6 ifjusadgot az életre nevelje. A
tarsadalom alapja a munka, igy az ifjisagot az életre, a konkrét munkara valo
felkészitéssel tudjuk nevelni. Ahhoz, hogy valaki az €piil6 szocialista tarsadalom
hasznos dolgozoja legyen, legfontosabb kdvetelmény, hogy magaénak érezze a
tarsadalmat. Meg kell vele ismertetni a haza torténelmi multjat, kiizdelmes
jelenét ¢és tervezett jovojét, hogy a tanuld is ki tudja beldle venni részét.
Mindezzel nagyon szoros kapcsolatban all az, hogy milyen palyat valaszt. Ebben

> http://www.felvidek.ma — letsltés: 2014.10.20.

2T CSICSAY A. — DOLNIK E. (2006): Iskolarendszerek, torvényalkotds az iskolaiigy teriiletén. In:
LASZLO B. — A. SZABO L. — TOTH K. (szerk.): Magyarok Szlovdkidban. Oktatdsiigy (1989-
2006). Forum Kisebbségkutato Intézet, Somorja, 19-22-23.

% Dr. AGOSTON Gybrgy (1970): Neveléselmélet. Tankonyvkiadd, Budapest, 76.

¥ Vybrané pedagogické spisy, O pedagogickom odkaze Antona Seminovica Makarenka; Slovenské
pdagogické nakladatelstvo, Bratislava, 1988, 305-335.
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van hatalmas szerepe a pedagogusnak, aki kellden ismeri a gyermek képességeit,
érdeklodését és ebben nyljt szamara nagy segitséget és Utmutatast a Nevelési
Terv, amely megjeldli s kovetelményeket és az elvart szintet egy-egy szakman
beliil. Fontos, hogy a tanul6 ifjusagban mar alsé tagozatos koraban tudatosodjon
az a tény, hogy itt mindenkinek dolgoznia kell, itt nem €lnek mar dologtalan, mas
munkajabol ¢él6 gazdagok, a vezetoket a legjobban dolgozokbol valasztjak.
Legyen biiszke arra, hogy dolgozhat és tehet a tarsadalom el8bbre jutasaért.”

A tanit6 nemcsak az iskola falai kozott tanitott, hanem a szocializmus
eszméinek hirdetdje és atadojaként is tevékenykedett. A szocializmus épitésének
oromei és gondjai Dél-Szlovakiaban egybeestek a magyarsag épitésével,
hagyomanyainak meg0Orzésével, kultirajanak athagyomanyozasaval, az
anyanyelviiség megorzésével. Ebben nagy segitséget nyujtott a pedagogusoknak
az 1949-ben megalakult CSEMADOK (Csehszlovakiai Magyar Dolgozok
Kultaregyesiilete) szervezete, amely a tanitokkal egyiittmikddve apolta a
magyarsag kulturajat lehet0séget biztositva az anyanyelven vald kulturalis
szerepléseket (szavaloversenyek, ének- és tdncos miisorok), és segitette a
nemzetiségi oktatasiigy politikajanak megvalositasat.”

A Csehszlovak Kommunista Part kezdettél fogva hangsulyozta, hogy a
csehszlovakiai magyar lakossdg kulturalis fejlédésének is a szocializmus
gyOzelmét kell tamogatnia, e cél szolgalataba kell allitania a magyar nyelvii
kulturalis és népmiveld tevékenységet, az iskolai nevelést, az eléadasokat, a
szépirodalmat, a tudomanyos irodalmat és mindent, ami a kultirdhoz ¢és
oktatashoz kotodik. A CSKP 1948 utan feladatul tiizte ki az egységes
csehszlovak iskolarendszer kiépitését, amely biztositja a nemzetek szamara az
anyanyelven torténé oktatast. 1950-51-es tanévben mar 1266 osztalyban 34 200
tanul6 végezte tanulmanyait magyar nyelven. 1958-1960 kozotti években tovabb
novekedett a magyar tannyelvili iskolak tanuléinak szama, 1963-64-es tanévben
pedig mar majdnem elérte a szdzezret. A magyar tannyelvii iskolakban 3200
tanitd tevékenykedett 1960-ban. A magyar nemzetiségi tanitok az 0j szocialista
értelmiség nagyon fontos szerepldi voltak. Az akkor elindulé ndévekedés azonban
az évek soran sajnos lelassult, és mig 1921-ben kb. 100 000 magyar tankoteles
gyermekrol vannak adataink, addig 2001-ben mar csak 42 000-re volt tehetd ez a
szam, és ez azota is csokkend tendenciat mutat.

3 FORRAI Janos (szerk.): Palyavdlasztas. Altaldnos iskolai osztalyfénoki kézikényv. Munkatigyi
Minisztérium Ifjisagi és Palyavalasztasi Osztalyanak kiadvanya, Budapest, 92.

3! Dr. MOZSI Ferenc (1979): A tanité és a CSEMADOK. In: Szocialista Nevelés, a magyar tanitési
nyelvii iskolak tanitéinak folyoirata. Kiadja az Szlovak Szocialista Koztarsasag Oktatasiigyi
Minisztériuma a Szlovak Pedagdgiai Kiadovallalat gondozasaban, Pozsony, 1979. aprilis, XXIV.
évf. 228-231.

2 Juraj ZVARA (1965): A magyar nemzeti kérdés megolddsa Szlovdkidban. Politikai Kényvkiado,
Pozsony, 129-182.
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Osszegezés

Kiilonb6z6 korok pedagogiai elméleteiben a pedagdgus mas-mas szerepet toltott
be: az ismeretek forrasa, a vilag bemutatoja, fogalmak ataddja, a sziikséges
eszk6zok megteremtdje.

A konstruktivista pedagdgiaban a pedagogus mar nem lehet az ismeret
forrasa, nem lehet a tudas atadoja. A hagyomanyos elemzések szerint a
pedagdgus az iranyitd rendszer, az egyes tanuld vagy tanulod csoport pedig az
iranyitott rendszer. A konstruktivista szemléletmod radikalisan szakit azzal a
meggy6z6déssel, hogy a pedagogusnak egyediil kell iranyitania az iskolai
folyamatokat. A pedagdgia iranyitasa az Gn. pedagdgiai kozosség feladata lesz. A
pedagdgiai kozosség résztvevoi a pedagogus, a gyerek és a sziilé. A pedagdgus
szerepe e kozosség tagjanak szerepe, ahol  a szakértd. Ebben az esetben a
pedagdgus eltérhet az elére meghatarozott programtol az sikeresebb eredmények
érdekében.

Ezzel szemben az 1948-1950 kozott kialakult a szovjet mintaju szocialista
tarsadalmi rend, amely az 1980-as évek legvégéig tartott. A Moszkvabol
iranyitott egyetlen part, a kommunista part diktatiraja érvényesiilt a kozélet
minden szintjén, az egyetlen iranyitd volt. Az oktatasi intézmények a ,,szocialista
tarsadalom épitésének” terepei voltak.

A tanitok és nevel6k munkahoz vald viszonyukkal és sajat példajukkal
hatottak a gyerckre. A tanitd az egész tarsadalomnak felelds volt az ifja
nemzedék sokoldalt fejlédéséért és neveléséért. Igy segitett a mult csokevényeit
eltavolitani az emberek tudatabol és harcolt olyan tulajdonsagok ellen, amelynek
nem volt helye a kommunista tarsadalomban. Odaadas és Ontudatossag
jellemezte a kommunizmus irant. Tevékenységének feltétele a marxizmus-
leninizmus tanainak megértése, lényegének elsajatitdsa és annak sz6 szerinti
tovabbadasa volt. Meggy6zddéses ateistanak kellett lennie, hogy harcolni tudjon
a mindennemii vallasi nézet, babona és elbitélet ellen.”® Ezen ideologia szerint a
feliigyelt és kozpontilag kialakitott tanrendtdl eltérni nem lehet.

3 Marie BARTUSKOVA (1965): Pedagogika v predskolskom veku, Slovenské pedagogické
nakladatelstvo. Bratislava, 241-245.
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Egy arisztokrata gyermek neveltetése

A cimben emlitett forras tulajdonosa a leginkdbb mecénasként ismert Festetics
Gyorgy fia, Laszld, aki a magyar kultira tdmogatasara tett sajat torekvései miatt
is ismert." Felnétt kori kulturapartolé tevékenységének motivacidjat valosziniileg
neveltetésében kereshetjiilk, amelynek egyértelmii célja volt — egyfajta
szabadkémiives eszményképként is — hogy hasznos tagjava valjon mind a
tarsadalomnak, mind hazajanak.” A nevel6i feladatokat még 1790 tavaszan bizta
ra Gyorgy grof az akkor még kispap Takéts Jozsefre.” Az Gtesztendds ifji
Festetics nevelése a csalad székhelyén, Keszthelyen kezdédott, majd amikor a
grofné 1793-ban Bécsbe tette at allando tartozkodasi helyét, kovette ide fia is.”
Tobb tervezet is sziiletett a fiatal arisztokrata nevelésének iranyitasara
egyrészt az apa, Gyorgy grof, masrészt a neveld, Takats tollabol.” Utdobbi egy
esszében dolgozta ki azoknak a tanulmanyutaknak az elméleti hatterét, amelyek a
fiatal novendékek szamara el8segitik nevelési célok sikeres elérését.’ Az ilyen,
formailag a nemesi tanulmanyuthoz (in. Kavalierstourhoz) hasonlo, ugyanakkor
a tarsadalmi kapcsolatok kiépitése mellett a hazai kulturalis értékek
megismertetését is célzd, honismereti kirandulasok mintaképei lettek azok a
rendkiviil jol dokumentalt sziinidei utazisok, amelyeket Festetics Laszld a
nevelési folyamat szerves részeként, 12 és 18 éves kora kozott tett a
Magyarorszagon (1794-1797), illetve a Habsburg Birodalom italiai (1798),
morva (1801) és német (1803) teriiletein.” A korabeli utazasok allandd formai

"' KOSTYAL 1. (1963): Festetics Ldszl6 kisérletei kozkonyvtdrak alapitdsira. In: Az Orszdgos
Széchényi Konyvtar évkonyve 1961/1962. OSZK, Budapest, 280-290.

2 STOHL R. (2008): Festetics Ldszlo neveltetésérdl. In: LYMBUS: Magyarsagtudomdnyi
Forraskozlemények: 2008. Magyar Orszagos Levéltar, Balassi Balint Intézet, Nemzetkozi
Magyarsagtudomanyi Tarsasag, Budapest, 213. A feln6tt Festetics Laszlo megitélését ugyanakkor
arnyaljak egyrészt sikertelen gazdasagi dontései, masrészt emberi kapcsolataiban mutatott
személyes tulajdonsagai. Erre vonatkozéan 1d. VECSEY A. (2015): Festetics Ldszlé, a magyar
Herkules. In: Artmagazin, 10. sz. 30-35.

> STOHL R. (2009): Fragmenta Takatsiana: forrdsok és kiegészitések péteri és téti Takdts Jozsef
(1767-1821) életrajzdahoz: doktori értekezés. SZTE BTK, Szeged, 20.

4 SZABO D. (1928): A herceg Festetics-csaldd térténete. Franklin Térsulat, Budapest, 318.

> STOHL (2008) i.m.

® STOHL R. (2012): Egy honismereti utazdselmélet a XVIII. szizadbol. In: Honismeret, 4. sz. 22—
26.

" STOHL (2012) i.m. 22-23.
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kelléke volt az album amicorum is. Ezek koziil csak egy, a fent emlitett, az
OSZK altal 6rzott forras all a kutatok rendelkezésére, azonban Festetics Gyorgy
¢s Takats Jozsef levelezése alapjan feltételezhetden még legalabb egy ilyen
albummal rendelkezett Laszlo grof.®

Az album amicorum

2003-ban keriilt az Orszagos Széchényi Konyvtar birtokdba a Monumenta
virorum illustrorum quos honoris causa invisit, dum patriam orasque exteras
perlustraret comes Ladislaus Festetits de Tolna anno MDCCXCVI et
sequentibus’ cimet viseld, nyolcadrét formatumu, barna bérbe kotott kéziratos
konyv, amelynek els6 tulajdonosa grof Festetics Laszlo (1785-1846) volt. A kdtet
mifajat tekintve az album amicorumok (baratok albuma) k6zé sorolhatd és amint
a cim is jelzi, a fiatal four 1796. évben megkezdett tanulmanyutjait kiséri végig.
Az album amicorum a 16. szazad kozepén keletkezd, egyrészt az akadémiai
peregrinacidhoz, masrészt az arisztokracia utazdsaihoz kdothetd forrasmiivek
jellegzetes csoportjat jeloli, amelybe tulajdonosaik kiilfoldi tartozkodasuk soran
barataik, tanaraik, didktarsaik és a meglatogatott jelentés személyiségek
bejegyzéseit gyljtotték egybe. Szerkezetét tekintve tartalmaz mottot és
klasszikus szerzotdl szarmazo vagy bibliai idézetet, amelyeket rovid személyes
ajanlas kovet. Maga a miifaj a 18. szdzad kozepétdl egy szentimentalis iranya
tartalmi meghjuldson ment keresztil, amely végiil a 19. sziazadban az
emlékkényv mifajaban teljesedett ki Az elemzés targyaul szolgald
forrasszoveg kiadasa a Lymbus: Magyarsagtudomanyi Forraskdzlemények
évkonyvben varhat6 a jovében.

A forras értékvizsgalata, médszer

Mivel az albumok leginkdbb a személyes taldlkozasok, ismeretségek
megoOrokitését szolgaltak, igy elsdsorban a kapcsolati téke, foldrajzi és szellemi
mozgastér nyomon kovetését lehetdvé tévo primer forrdsanyagként értékelik a
mivelddéstorténet kutatdi. Jelen dolgozat célja azonban a bejegyzések altal
kozvetitett értékek vizsgalata, azaz annak elemzése, hogy a fiatal fénemes milyen
erkolesi utravaloval gazdagodhatott taldlkozasainak kdszonhetden, illetve annak
feltérképezése, milyen értékeket tartottak fontosnak egy fiatal féur szdmara azok,
akik Festetics Laszloval kapcsolatba keriiltek utazasai soran. Mivel az utazasok

8 STOHL R. (2018): Festetics Ldszlé albumai. In: Lymbus: Magyarsigtudomdnyi
Forraskozlemények: 2018. Magyar Orszagos Levéltar, Orszagos Széchenyi Konyvtar, Nemzetkozi
Magyarsagtudomanyi Tarsasag, MTA Bolcsészettudomanyi Kutatdintézet, Budapest (megjelenés
el6tt)

? OSZK Kézirattar Oct. Lat. 1256. (tovabbiakban: Monumenta)

' FOLDESI F. (2003): Album amicorum. In: Magyar Miivelédéstorténeti Lexikon: kozépkor és
kora wjkor, I. kot. Balassi Kiado, Budapest, 57-59.
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ismeretszerz6 jellege nyilvanvalo volt a meglatogatott személyek szamara is,
ezért feltételezhetd, hogy a tudashoz ¢és ismeretek bovitéséhez kapcsolodo
bejegyzések nagy aranyban szerepelnek a konyvben.

Az elemzett dokumentum Gsszesen 84 bejegyzést tartalmaz, amelyek egyben
az elemzés egységei is lettek. Ezek a szovegek az 1797 és 1803 kozotti
idészakban keletkeztek, korantsem egyenletes eloszlasban, ugyanis az els6 Ut
kozel egyenld mértékben lettek irdsban is megdrokitve a személyes talalkozasok
(Id. 1. tabla). Nincs adat ugyanakkor arra vonatkozoan, miért csak egyetlen
bejegyzés datalhatd a cseh- és morvaorszagi utrdl. A bejegyzések id6- és térbeni
megoszlasa szamszertien a kovetkezOk szerint alakult:

év uticél bejegyzések szama
1797 Délvidék, Erdély 43
1798 Italia 17
1801 Cseh- és Morvaorszag 1
1803 Német-romai Csdszarsag 18
ismeretlen 5
0sszesen 84

1. tabla: A bejegyzések idébeni és térbeni megoszlasa

A szdvegek tulnyomo tobbsége (68%) latin nyelvii, német és magyar beirasok
kozel azonos aranyban (14 és 13 %) szerepelnek. Elenyészden ritkanak szamit a
két olasz, illetve az egy-egy angol és francia szoveg.

Forrasaikat tekintve, kozel egyenldé aranyban talalhatok koztiik klasszikus
szerzOk szovegei és személyes megjegyzések, mig bibliai szovegrész vagy
szoveg nélkiili idvozlés csupan négy-négy alkalommal fordul eld.

Tartalmi szempontbdl a bejegyzések osztilyozasa a forrdsanyagbol
kovetkezden, utolagos kategoriaképzéssel, Antal Laszlé alapvetése'' és Palmai
Judit komplex elemzési modszert bemutatd tanulméanya,'” valamint Palvolgyi
Ferenc értékkatalogusa” alapjan tortént, a forrasdokumentum sajatossagainak
figyelembe vételével. Az idegen nyelvii szdvegek értelmezése sordn a
nyomtatasban is kiadott magyar nyelvii forditdsokat is figyelembe vettem. A
bejegyzések erkdlcsi lizenetei egy-egy szoban lettek megfogalmazva, lehetdleg a
szovegbOl kiemelve, majd ezeket keriiltek be a kibontakozo 6t nagyobb kategoria
(allam, jellem, kozosség, tudds, vallas) valamelyikébe, ugyanakkor az is
elofordult, hogy egy-egy bejegyzés iizenete tobb kategoriat is érint, ilyenkor egy-

" ANTAL L. (1976): A tartalomelemzés alapjai. Magvetd, Budapest.

2 PALMALI 1. (2017): 20. szdzad eleji csaladkép a kozoktatds dokumentumaiban: a csaldd és a
csalad  funkcioi a Horthy-kori tantervekben, tankonyvekben és szakfolyoiratokban. In:
Torténelemtanitas, 1-2. sz. 1-15.

B PALVOLGYI F. (2008): Az ember sajitos értékei a korszerii erkélesi nevelésben. In:
Sapientiana, 2. sz. 55-80.
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egy bejegyzéshez tobb kulesszo kapcsolodik. A 21 formalis, tartalmat nem
hordoz6 szoveg'* mellett igy 78 esetben lehetett értékkozvetitési szandékot
mutato tartalmat talalni az albumban (1d. 2. tabla).

ev/ertek | vallas | kozosség | tudds dllam Jjellem
1797 4 4 12 12 11
1798 - 5 - 4 4
1801 - 1 - -
1803 1 2 4 3 7
ismeretlen 2 - - 1 1
osszesen 7 12 16 20 23

2. tabla: A bejegyzesek szama értékkategoriankent az egyes években

A 18. szazad pedagogiai értékrendszerében még erdsen élnek Locke nevelési
elvei, de a rousseau-i iranymutatasra épiilé német filantropizmus Gigyszintén nagy
hatassal van a gyermekek erkdlcsi fejlédését iranyitok gondolkodésara, igy az
erkdlcs meghatarozo szerepe mellett a tarsadalmi hasznossag is kiemelt szerepet
jatszik."” A korszakot szintén meghatérozo klasszicista gondolkodast a szazad
nép javat szolgald allam elsédlegességét hirdetik.'® Az aldbbiakban az ot
kategéria részletesebb bemutatasa reprezenticidjuk mértékének ndvekvo
sorrendjét kovetve torténik.

Ertékek — a vallas

Bér a meglatogatott személyek tobb, mint harmada (38 %) egyhazi személy, a
vallas és hit kérdése mégis alulreprezentalt a forrasban. Ebbe a kategoridba
keriiltek mindazon szdvegek, amelyek a fiatal grofot az egyhaz és wvallas
tiszteletére hivjak fel. Emlitésre érdemes, hogy a hit mint érték szignifikans
el6forduldsa az 1797. évi délvidéki és erdélyi utazashoz kothetd, ugyanakkor a
bejegyzOk tarsadalmi statusza és foglalkozdsa meglehetosen eltérd: két pap
(Szanyi Ferenc pécsi kanonok és Rosty Antal keszthelyi plébanos, c. apat), egy
katona (Johann von Soro osztrak tabornok) és egy értelmiségi (Molnar Borbala, a
kor elismert kolténdje) tartotta fontosnak, hogy Festetics Laszlot istenfélelemre

" Tlyen példaul Eugen von Monfrault osztrak tibornok bejegyzése, amely csak a datumot és a
helyet adja meg a név mellett: "Venedig a 5. Sept. 1798. Freyherr von Monfrault mp." Monumenta,
49v

' KORNIS Gy. (1927): A magyar mivelédés eszményei 1777-1848, 1. kot. Kiralyi Magyar
Egyetemi Nyomda, Budapest, 8.; FEHER K. (1999): A felviligosodds pedagdgiai eszméi
Magyarorszagon. Eotvs Jozsef Koényvkiado, Budapest, 10-14.; HOLLOSI H. (2008):
Gyermekkép, gyermekvilag, gyermekfelfogis valtozasai pedagogiai megkozelitésben. In:
Iskolakultura Online, 2. sz. 100-101.

'® KORNIS (1927) i.m. 4.
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intsék, elsdsorban a Bibliabol szarmazoé idézetekkel, amelyek — mint fentebb
emlitettem — meglepden ritkan fordulnak el6 a forrasmiiben, de az dsszesen négy
idézetbdl kettd ehhez a témakorhoz kdthetd. Az olyan kifejezések, mint "Deum
time""" (azaz Féld Istent) vagy az "Urnak félelme""® teszik egyértelmiivé, milyen
attitlidot tartanak fontosnak a bejegyzok. Az 1803-as német utrdl is akad (igaz,
egyetlen) bejegyzés, amely a hit jelentdségére utal ("der glaubt an Gott"” azaz
aki hisz Istenben), és amelynek valosziniisithetden egy katolikus pap, Josef

Valentin Paur (1761-1835) a szerzdje.
Ertékek — a kozosség

A kozosséghez, elsdsorban a csaladhoz valo tartozas, illetve ez utobbival egyiitt a
szilok tisztelete — bar meglehetdsen alulreprezentaltan — szintén megjelenik a
kozvetitett értékek kozott. Az ide tartozd bejegyzések nagyrészt az elsé két ut
alatt sziilettek, 1797-98-ban. Terentiustol vett idézettel ("Homo es, nihil humani a
te alienum putes." azaz Ember vagy, semmi emberi nem idegen téled.)
emlékezteti ember voltara rokona, Festetics Lajos (1772-1840) 1798-ban. Tobb
esetben elvarasként fogalmazodott meg a tarsadalom kiilonb6zo szerepléi, igy
példaul Franz Joseph Theodor Franzky cseh ird részérdl, hogy a fiatal grof
¢desapja nyomdokain haladjon ("folgen [...] ihres Vaters Spur").

Az esetek felében mindez Gsszefonodott a kdzosségen feliil allo allam, a
Haza iranti kotelességekre valo figyelmeztetésekkel is. Példa erre két idézet
1798-bol, elséként Vukassovich Janos zagrabi kanonok bejegyzése (" Continuatio
virtutum, est gloriae Patriae et Familiae"™" azaz Az erény megtartisa a Haza és a
Csaldd dicsdsége), valamint a kolozsvari polihisztor, Gyarmati Sdmuel alkalmi
versben megfogalmazott intelmei:

"Nemzetét legjobban szereto Atyanak
Szerelmes és sokat igerd fianak

Follyon bé szivébe Haza szeretete,
Tiikoreiil légyen bolts Attya élete.
Nyomdokat mindenbe bar hiven kovesse,

. , . . . 22
Hogy minden Jok' szivét, mint 6 meg nyerhesse."

7 Monumenta. 4r

18 Monumenta. 27r
1 Monumenta. 59r
2 Monumenta. 55r
2 Monumenta. 52r
22 Monumenta. 57r
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Ertékek — a tudas

Egy tanulmanytt vizsgélata soran ohatatlanul is elvarasként fogalmazodik meg
az ismeretszerzés jelentéségének kihangsulyozasa a kiséro
forrasdokumentumban. A kapott magas emlitésszam ellenére azonban nem a
legszignifikansabb  értékkategoriarol beszélink. A szovegek leginkabb
mondasokbol és személyes jellegii bejegyzésekbdl allnak, csupan alig harmaduk
(31%) idézet. Kiilonosen figyelemre mélto, hogy csupan két ut soran fordultak
eld ilyen jellegli bejegyzések: a fiatal grof tizenkét esztendds koraban tett erdélyi,
illetve a tizennyolc évesen tett német utak soran. 1797-ben hét egyhazi személy
(egyenld aranyban reformatus és katolikus, valamint egy ortodox) ajanlotta a
tudast a fiatal grof figyelmébe, vagyis a képviseldinek véleményét tekintve
szignifikans felekezeti kiillonbségrél nem beszélhetiink. Mellettiilk ugyanekkor
még két nemes és harom vilagi értelmiségi talalta emlitésre méltonak ezt az
értéket. Erdekes, bar messzemend kovetkeztetések levonasara nem alkalmas az
az adat, miszerint 1803-ban egy f6 kivételével (az 6 foglalkozdsa nem
megallapithatd) kizardlag vilagi értelmiségiek emlitik az ismeretszerzés
jelentéségét.

A tanulds, az ismeret, a tudomany és a tapasztalat egyrészt megjelenik
onalld szavakban és kifejezésekben, igy példaul Novak Janos bencés apat
figyelmeztetésében ("Tempus et operam perdis, si non pro futura discis." azaz
1dét és energiat pazarolsz, ha nem a jovonek tanulsz.), Benkd Ferenc nagyenyedi
reformatus lelkész és tudos korszeri gondolataban ("4 Tapasztalds nélkiilt vak a
Tudomdny.”),”* vagy a berlini obszervatérium igazgatoja, Johann Elert Bode 4ltal
beirt Szokratész-idézetben ("Wenige wissen, wie viel man wissen muss. um zu
wissen, wie wenig man weiss."” azaz Kevesen tudjak, mennyi ismeret sziikséges
ahhoz, hogy tudjuk, milyen keveset tudunk.). A kor jelmondatanak is szamito
Horatius-citaitum ("Sapere aude!™® azaz Merj tudnil) szintén szerepel a
bejegyzések kozott. Masrészt pedig megjelenik a tudas hidnya is, mégpedig a
felvildgosodds 4ltal szadmiizni oOhajtott babona képében ("Despotismus et
superstitio omnium in mundo causae malorum"*’ azaz A zsarnoksdg és a babona
minden rossznak okozoja a vilagon.). Szintén van olyan szoveg, amely a tudas
emlitése mellett tobb kategoriat érint, igy lehet szoros kapcsolat a Haza szeretete
¢s annak ismerete kozott is ("Az maga Hazdjanak esmerése, az jo Hazafinak leg
szeb disze és leg elsé kitelessége...").™

2 Monumenta. 3r
2* Monumenta. 20r
2 Monumenta. 70r
26 Monumenta. 23r
2 Monumenta. 5t
2 Monumenta. 13r
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Ertékek — az allam

Amint mar fentebb is elhangzott, az eszményi allam a német felvilagosodas
értelmezésében a polgarok javat Osszességében szolgald, de abszolutisztikus
jellegii szervezet, amely az individuumot a kozos célok ald rendeli. Mindezek
alapjan mar egyaltalan nem meglepd az allam iranti elkotelez6dés magas
reprezentacidja a bejegyzések szovegében, fiiggetleniil attol, hogy legtobbjiik
(60%) az 1797. évben keletkezett, illetve, hogy a szovegek fele tartalmaz mas,
elsésorban a kozosségi értékre torténd utalast is. Erdekes, de szintén nem
tulgondoland6 az a tény, hogy ezen érték egyhazi jogallasu tamogatdi — egy
kivételével — a katolicizmus képviseldi. Ez az egy személy pedig Daniel
Neugeboren evangélikus piispok, aki egy masik, az egyénnél és a kozosségeknél
magasabb cél elérését, az igazsagnak aldozott életet ("Vitam impendere vero.")”
ajanlja a fiatal grof szamara példaképpen. Tipikus példaja a Haza iranti
kotelesség mint tarsadalmi elvaras megfogalmazasanak a szintén fonemes ifj.
Teleki Domonkos biztatasa ("Azért Te kedves Groff, egy buzgo Fia léegy /
Hazddnak — és Ertte majdon Nagyokat tégy!").>

Ertékek — a jellem

Nem meglepetés az sem, hogy az egyéni jellemvonasokra torténd utalasok
szintén kiemelked6éen nagy szdmban szerepelnek az album szdvegében. A
bejegyzések tobb, mint fele (57 %) emliti az erényt (virtus) valamely formaban,
legtisztabb példaja a "Virtus nobilitat™' (azaz Az erény nemesit) jelmondat.
Megjelennek tovabba a baratsag ("Amicitias imortales esse oportet."” azaz A
bardtsagnak 6roknek kell lennie.), a jellemszilardsag ("Integritas™’) elemei is. A
jocselekedetek gyakorlasara ("Gutes thun und nicht miide werden"* azaz Jot
tenni, faradhatatlanul) szdlitja fel Jeremias David Reuss, gottingeni professzor.
A két alkalommal is eléfordulé horatiusi idézet ("Fortes creantur fortibus™’ azaz
Erds atyak erds fiakat nemzenek) pedig nem csak személyes tulajdonsagra utal,
hanem az el6dok — els6sorban az apa — munkdssaga és csaladi hagyomanyok
tovabbvitele irdnti kotelességtudat jelentoségét is hangsulyozza.

® Monumenta. 16r
% Monumenta. 22r
3! Monumenta. 71r
32 Monumenta. 17r
3 Monumenta. 42r
** Monumenta. 62v
35 Monumenta. 28r, 61t
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Osszegzés

Az értékvizsgalathoz a tartalom- és forraselemzés modszereit egyiittesen
alkalmazva, sikeriilt koriilhatarolni az 6t legfébb értékkategoriat, amelyek az
dllam, a jellem, a kézosség, a tudas és a vallas lettek. A fenti klaszterek koziil —
mind az utazas tanulmanyut jellege, mind a forras birtokosa, mind a szerzok
tarsadalmi szerepe miatt — a tudas mint érték hangsilyos megjelenitése volt
varhato. Az eredmények ugyanakkor a kor szellemét és a bejegyzok személyes
elkotelezettségét egyarant tiikrozik, igy az Osszes bejegyzés vizsgalata ennél
Osszetettebb képet mutat, amely alapjan a személyes jellemfejlodés valamint az
allam iranti kotelezettségek felillreprezentaltak.
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Bevezetés

Tanulmanyomban a pedagdgia egy specialisan sziik teriiletének, a gyiilekezet-
vagy kozosségpedagogianak egy teriiletét jarom korill. A fogalmi tisztazas
szlikséges, hiszen ha gyiilekezetekrél beszéliink, akkor dontéen protestans
(reformatus, evangélikus, baptista) felekezetek kozosségeit értjik alattuk. Ha
plébaniat mondunk, egyértelmiien rémai katolikus kozosségre gondolunk. A
pardkia a gorog katolikus kozosséget jelenti. Epp ezért talan a kozdsség szo a
legkifejezobb, amely felekezetektol fiiggetleniil jeldli azt a kisebb vagy nagyobb
vallasi csoportot, amelynek tagjai ismerik egymast, vezetdjik van, sajat
istentiszteleti format alakitottak ki, és elkdtelezettek abban, hogy hitiiket
kozosségben is megéljék, egymas kozott a szeretet kotelékeit erdsitsék, és
egymast a hitben, istenkapcsolatban elébbre segitsék. '

A Természetes Kozosségfejlodés (Natural Church Development, NCD) a
német evangélikus teologus, Christian A. Schwarz kozosségdiagnosztikai és
kozosségfejlesztd eszkOzrendszere, amelyet ma mar a vildg nyolcvanhat
orszagaban ismernek és hasznalnak — természetesen eltéré intenzitassal,
elkotelezettséggel és eredményekkel.”

A tanulmany roviden elemzi a kozosségek, azokon belil a wvallasi
kozosségek jelent6ségét, majd ismerteti az NCD eszkozrendszerét és
gondolkoddsmodjanak sarokpontjait. Ezutdn bemutatja azt a folyamatot,
amelynek révén az NCD eszkozrendszere mdra a magyarorszagi keresztény
kozosségek szamara is elérhetové valt; végiil pedig kdzreadja és elemzi az NCD
Allapotfelmérésben részt vevé magyarorszagi katolikus kozosségek Osszesitett
profiljat. Ez utobbi elemzés ebben a tanulmanyban jelenik meg eldszor
publikéci6 formajaban.

A kozosségekrol
Nemcsak a pedagodgia tudomanyanak, hanem mindennapi életiinknek is alapvetd

tapasztalata, hogy masokkal interakcioban, kisebb vagy nagyobb kozosségbe
tartozva tudjuk leginkabb kibontakoztatni a képességeinket — illetve meglatni,

' V6. Rupert BERGER (2008): Lelkipdsztori liturgikus lexikon. Vigilia, Budapest, 259—260.
2 http://www.ncd-international.org
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hogy merre vezethet a személyes fejlodésiink utja. Ha értékrendrdl, annak
megerdsitésérol, atadasarol gondolkodunk, szintén megkeriilhetetlen a
kozosségek szerepének felismerése.

A jol mikodd kozosségek képesek megerdsiteni és megtartani az
értékrendiinkben, képesek szembesiteni az értékrendiinket éré dilemmakkal, és
képesek tdmogatni azok feloldasaban. A jol miikodé kozosség elengedhetetlen
mindnyajunk életében. Igy vagy ugy mindannyian toreksziink is arra, hogy
tartozzunk valahova. Vannak, akik szamara — ez esetben gyerekként, nem pedig
sziilloként, ez fontos feltétel! — a csalad jelenti ezt a megtartd kozosséget. Masok
a munkahelylikon taldlnak Osszetartd csapatra. Adhat az életiinkben ilyen
kozosséget egy iskolai osztdly vagy annak egy része is. Vagy akar egy
sportegyesiilet vagy hobbikor. Van azonban néhany mozzanat, amely az elébb
emlitett kozosségeket alapvetden megkiilonbozteti a vallasi kozosségektol.

Az elGbbiek egy részére (csalad, iskola, munkahely) igaz, hogy tobbé-
kevésbé akaratunkon és dontésiinkon kivill sziiletnek. Valoban ,,belecsdppeniink”
ezekbe a kozosségekbe, és keressiik benniik a helylinket, a kapcsolodasi
pontokat. Nem dontiink tudatosan és megfontoltan arrdl, hogy igen, ebbe a
kozosségbe szeretnék tartozni. A csaladba belesziletiink; munkat keresiink,
talalunk, oda beilleszkediink; az iskolai osztaly tobbnyire véletlenszertien jon
létre, a diakokat legaldbbis — az esetek tulnyomo tobbségében — senki nem
kérdezi meg arrdl, kivel szeretnének egy osztalyba keriilni.

Az emlitett kozosségek masik részéhez (sport, hobbi) sajat dontésiink
alapjan kapcsolodunk ugyan, de ezek a k6zdsségek az emberi életnek csak kisebb
szeletét érintik. Nincs kizarva természetesen, hogy egy kartyapartneri tarsulas
idével mélyebb baratsagga és a tagok egész életét atszovo kozosséggé alakul, de
eredendéen nem ez a célja.’

A vallasi kozosségeknek legalabb egy része mas metodus szerint sziiletik.
(Természetesen sok esetben eléfordul, hogy valaki gyermekként belend sziilei
kozosségébe, de felnottként akkor is meg kell hoznia sajat dontését: tagja kivan-e
maradni annak a kozosségnek.) Feln6tt emberek az esetek dontd tobbségében
személyes dontések nyoman, kényszer és kotelezettségek nélkiil valnak tagjaiva a
vallasi kozosségnek. A személyes és kozos dontés pedig végigkiséri a kozosség
¢letét: sokszor kell meghozni azt a dontést, hogy igen, én ide akarok tartozni,
igen, minden nehézség ellenére itt olyan értékeket taldlok, és olyan mértékben
tudok magam is hasznos lenni, hogy Ujra és Ujra dontok: ide tartozom. Vannak
olyan kozosségek, amelyekben gyakorlat, hogy a tagok bizonyos idére (egy—ot—
tiz évre) elkotelez6dnek — am ez az elkotelezodés is Onkant vallalt, szabad dontés
eredménye. A masik szempont pedig: a valldsi kozdsség nem a tagok életének
egy-egy szlk szeletét érintik, hanem a lelki fejlodés elosegitése, az egymas
kozotti szeretetkapcsolatok megélése és egymas Isten felé segitése révén hatassal

? V6. Em GRIFFIN (2008): Egyiitt-lét: Mit6l jé egy csoport? Harmat Kiado, Budapest, 25-46.
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vannak a teljes személyiségre, annak minden Osszetevéjére.* A kovetkezd
Osszefoglalo tablazat mutatja a vazolt szempontokat.

Kozosségek jellemzo vonasai’

Szabad Szabad dontés | Személyiség Vezet6
dontés a a bent érintettsége léte
belépés? maradas?

és;:el:gkként) nem igen/részben teljes 1gen/;eszbe
Csalad igen igen teljes nem
(hazasparként) £ & !

Munkahely nem nem részleges igen
Iskola nem nem részleges igen
Sportegyesiilet igen igen részleges igen
Hobbikor igen igen részleges valtozo
Vallasi kozosség igen igen teljes igen

A vallasi kozosség tehat — legfontosabb 1étdsszetevoi szempontjabol — minden
mas kozosségtol kiilonbozik. Nem azt allitom, hogy jobb, eredményesebb,
sziikségleteket betoltobb minden mas ko6zosségi formanal, de annyi bizonyos,
hogy létrejottében, mikkddésében, viszonyrendszerében mas, mint a tobbi. Ha
szempontként mindehhez hozzatessziik, hogy vallasi kozosségrol valojaban csak
akkor beszélhetiink, ha valamiféle liturgikus szokas, istentiszteleti forma
(szentmise, istentisztelet, kozos imadsag stb.) is Osszekapcsolja a kozosségbe
tartozo embereket, akkor ez a kiilonbség még szembetlindbb.

A kozosségek helyzete ma

Ambivalens vilagban éliink. Egyrészt felbomloban vannak a hagyomanyos
kozosségek, és az értékdrzés helyei fogyatkoznak. Egyre tobben koncentrdlnak a
személyiségfejlesztésére, mikozben figyelmen kiviil hagyjak, hogy az embernek
alapvetdéen kapcsolataiban kell jol miikodnie ahhoz, hogy lelki egészségét
megorizze.® Masrészt hazai és tengerentuli kutatisok és konyvek egyarant
alatamasztjadk, hogy egyre tobben szenvednek a maginytdl, a kapcsolatok
hidnyatol.”

4 V6. MIKONYA Gyérgy — SZARKA Emese (2009, szerk.): Az i valldsos mozgalmak és a
pedagogia. ELTE E6tvos Kiado, Budapest, 9-13.

3 A szerzd sajat tablazata.

V5. Elliot ARONSON (2001): 4 tdrsas lény. KIK-Kerszov, Budapest, 23.

" Ld. GERGELY Zs6fia: A magdny és kévetkezményei: A boldogtalansdg forrdsa.

http://magyarnarancs.hu/lelek/a_magany_es_kovetkezmenyei_-_a_boldogtalansag_forrasa-72841
[letoltve: 2016.11.02.]; A magdnyossag ,,ragadlyos” érzés és dllapot.
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A kérdés, hogyan lehet miikod6 kdzosségeket 1étrehozni, illetve a meglévok
mitkodését segiteni, javitani. Ebben a gondolkodasban a vallasi — és a kutatas
szempontjabol sziikebben: a keresztény — kdzosségek élen jarnak, hiszen a vallasi
¢let a kereszténység kétezer éves torténetében mindig is kozosségekben
szervez6dott (eltekintve a specialis hivatast kapd néhany kivételtdl — példaul a
remeték életformajatol). A keresztény vilagot folyamatos gondolkodas jellemzi
arrol, hogy a kozosségek hogyan lehetnek hatékonyabbak.®

Az NCD eszkozrendszere

Szamos elgondolas és modszer 1étezik vilagszerte, amely a kozosségek életével
foglalkozik. Végsé soron mindegyik iranyzat €s metodika ugyanazt a kérdést
teszi fel: hogyan lesz egy vallasi koz0sség egészségesebb? Hogyan tudja egy
kozosség minél jobban betdlteni a szerepét? Hogyan lesz egy kozosség erdsebb,
megtartobb, értékeket egyre jobban atado?

Kutatasi teriiletem e modszerek egyike, a németorszagi evangélikus
teologus, Christian A. Schwarz eszkdzrendszere, a Natural Church Development
(NCD, magyarul Természetes Kozosségfejlédés).” Schwarz a kutatis elsd
szakaszaban a vildg 32 orszagaban tobb mint 1000 keresztény kozosséget
vizsgalt meg kérdéives modszerrel, felekezettl fiiggetleniil. Arra kereste a
valaszt, vannak-e¢ altalanosan érvényes, kontextusfiiggetlen alapelvek, amelyek
egy vallasi kozosség életét, mindségét, mikodését meghatarozzak. Azért igy tette
fel a kérdést, mert meggy6zddése szerint az elsddleges cél nem egy kozosség
mennyiségi novekedése, hanem a mindségi, mélységi fejlédés. Ennek
kovetkezményeként, masodlagos célként remélhetjiik a koézOsség mennyiségi
gyarapodasat. Schwarz nemzetko6zi, hat kontinensre kiterjedd felmérésének
eredményeképpen meghatarozott nyolc mindségi jellemzo6t, amelyek mentén
leirhat6 barmely keresztény kozosség allapota:

(1) szeretetteljes kapcsolatok;

(2) meger6sito vezetés;

(3) ajandék- vagy adomanyalapt szolgalat;
(4) szenvedélyes lelkiség;

(5) holisztikus kiscsoportok;

http://www.diagnozis.hu/a_maganyossag_ragalyos_erzes_es_allapot/ [letdltve: 2016.11.02.];
Philip Elliot SLATER (1990): The Pursuit of Loneliness: American Culture at the Breaking Point.

Beacon Press; ALBERT Fruzsina — DAVID Beata (2016): A4 magyarorszdgi kapesolathdlézati
strukturak jellemzdi 2015-ben. In: Tarsadalomtudomanyi Szemle, 3. sz.
http://socio.hu/uploads/files/2016_3/albert david.pdf [let6ltve: 2016.11.02.]

¥ V5. Klaus DOUGLASS (2002): Uj reformdcié: 96 tétel az egyhdz jovéjérdl. Kalvin Kiado,
Budapest; illetve ennek 0Osszegzése itt: http://www.szepi.hu/irodalom/kedvenc/kc 026.html
[letdltve: 2016.11.02.]

> A kovetkezokben leirtak alapja: Christian A. SCHWARZ (2015): Magdtél: A természetes
novekedés utja. Harmat Kiadd, Budapest, illetve az NCD International honlapja itt:
http://www.ncd-international.org [letdltve: 2016.11.02.]
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(6) hatékony strukturak;
(7) inspiralo istentisztelet;
(8) sziikségletorientalt evangelizacio.

Tapasztalata szerint ezek a mindségi jellemz6k minden keresztény
kozosségben mérhetok, vizsgalhatok. Nincs kozottiikk hierarchikus viszony, a
nyolc mindségi jellemzd egyforman fontos egy kozosség életében — és a valod
¢letben hatnak is egymasra, atfedést is mutatnak egymassal. Természetesen a
kozosség allapotatol fiigg, hogy melyik mindségi jellemzé mennyire intenziven,
mennyire épitéen van jelen a kozosség ¢€letében. Az egyik jobban, a masik
kevésbé jol mitkodik — minden kozosség életében masképpen. "

A kutatas masodik szakaszaba mar a vilag 86 orszaganak tobb mint 70.000
vizsgalta és vizsgalja mind a mai napig (91 kérdéses kérdoiv, otfokozati skalan
kell az adott allitasokat a kitdltonek sajat magara vonatkoztatnia; az adott
ko6z6sség harminc meghatarozo, felnétt tagja, valamint a vezetd tolti ki). Minden
keresztény kozosség, amely elvégzi az NCD Allapotfelmérést, ezt a komplex
adatbazist gazdagitja a sajat tapasztalataival.

Természetesen nem Schwarz az elsd és az egyetlen, aki keresi egy vallasi
kozOsség Osszetartd szempontjait', de a kutatds méretébdl fakadoan, valamint
komplexitasaban és a kozosségi élet teljességét lefedd torekvésében egyediilallo,
és részletesebb vizsgalatra érdemes.

Az NCD Allapotfelmérés nyoman keletkezé adatokat tobb szinten érdemes
vizsgalni. Egyrészt minden orszagban, ahol az NCD eszkozrendszerét hasznaljak,
hivatkozasi alapként kialakitjak a nemzeti normat, vagyis az orszagra jellemzo
atlagot, amely a felekezeti eloszlast és a teriileti tagoltsagot is figyelembe veszi.
A norma alapjat ad6 adatbazist évente frissitik az idokozben belépd kozosségek
adataival, és évente Gjraszamoljak. A nemzeti normahoz viszonyithatjdk magukat
a felmérésben részt vevo kozosségek.

Az NCD Allapotfelmérés altal megismerheté adatokbol a nemzeti norméan
tal kirajzolddik egy-egy kozosség sajat profilja. Lathatova valik, hogy az adott
kozosségben melyik mindségi jellemzd mikodik a legerdteljesebben
(maximumfaktor), melyik a leggyengébben (minimumfaktor), illetve a tobbi hol
helyezkedik el egymashoz képest.

A felméreés utan kovetkezik a fejlodés szakasza, hiszen az eszkdzrendszernek
nemcsak a profil megalkotasa a célja, hanem az is, hogy a fejlddni vagyo
kozosségeket segitse ezen az uton. A fejlesztés praktikusan a minimumfaktorral
kezdddik: ahhoz, hogy a kozdsség egészségesebb lehessen, eldszor ezzel érdemes
foglalkozni. Az NCD eszkozoket kindl a fejlodéshez, amelyek az adott
kozosségre szabott tréning formajaban hozzaférhetok.

' SCHWARZ (2015) i.m. 31-50.
! Robert SCHNASE (2012): 4 gyiimélcstermd gyiilekezet. MME-KIA-Harmat, Budapest, 13.
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A nyolc mindségi jellemzobol 6t fejlesztésére mar megsziiletett egy részletes
utmutaté konyv és feldolgozasi segédkonyv. Ugyanakkor az NCD folyamataban
nagy szerepiik van azoknak a képzett munkatirsaknak, akik trénerként,
coachként kisérnek egy kozosséget a fejlodés kezdeti idoszakaban. Munkajuknak
az is célja, hogy a kdzosség megtalalja a sajat, hosszl tavon is fenntarthatd 0tjat,
¢és egy 1d6 utan kisérd nélkiil is képes legyen a fejlodésre. Egy-egy tréning tarthat
néhany napig, néhany hétig, vagy akar két évig is — ez az egyéni haladasi
sebességtol, lehetoségektdl fligg. A tréning befejezése utan — idealis esetben az
els6 felmérés utan 12—18 honappal — pedig érdemes megismételni az NCD
Allapotfelmérést, és észlelni a remélhetéen bekovetkezé véltozast. Ez jo esetben
azt jelenti, hogy a k6zosségi profilban a nyolc mindségi jellemzé mas sorrendben
helyezkedik el, mint az elsé felmérés utan, de legalabbis a minimumfaktor
megvaltozott, azon a teriileten a kozosség novekedést tapasztal. Természetesen
ezzel egyiitt jar az is, hogy masik mindségi jellemz6 keriil az utolsé helyre, de a
folyamatos fejlodést épp ez a dinamika tartja mozgasban.

A NCD kozosségdiagnosztizald és fejleszté folyamatanak elemei tehat: (1)
A kozosség felkészitése az NCD Allapotfelmérésre (eldzetes tajékoztatas, online
feliilet megnyitasa, meghivok kikiildése); (2) Az NCD Allapotfelmérés elvégzése
(a résztvevok online feliileten vagy papiron kitdltik az anonim kérddivet); (3) Az
NCD Allapotfelmérés eredményeinek elemzése (a kozosség tagjaival kozos
értelmezés, megértés); (4) Kozosségfejlodési terv kidolgozasa (a minimumfaktor
fényében a kozos munka feltételeinek meghatarozasa, iitemezése); (5) A
Kozosségfejlodési terv elemeinek megvaldsitasa (képzett kisérok segitségével a
kozosség rendszeres talalkozoi, egyéni fejlodés, kozosségi gylimolesok); (6) A
Kozosségfejlodési  terv  eredményeinek  értékelése (a  kisérési folyamat
meghatarozott pontjan — egy—masfél év elteltével — a valtozasok értékelése, az
ijabb NCD Allapotfelmérés elékészitése).

A felmérés kozdsségi szinten torténik, a fejloddés pedig az egyén szintjén

crer

ismét.
Az NCD kozosségpedagogiaja

crer

amelyek alapvetésként szolgalnak a kozosségekkel vald munkaban: '

(1) A jo gydkerek jo gyiimdlcsot eredményeznek. Ha a kozosségek
mindségileg képesek fejlodni, akkor 1étszamukban is ndvekedni fognak. Ennek
szellemében az NCD eszkozei elsdsorban a gydkerekre fokuszalnak. Nem azt
tekintik elsddleges feladatunknak, hogy mennyiségileg novekvové tegyenek egy

12y, Christian A. SCHWARZ (2004): The 3 Colors of Love. Emmelsbiill, 4-5.
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kozosséget, hanem hogy felszabaditsdk és mozgasba hozzak azt a mindségi
névekedési potencialt, amely minden kozdsségben jelen van.

(2) Az NCD eszkozeinek nemcsak az a céljuk, hogy a résztvevok
intellektualis tudasat noveljék, hanem hogy az ismeretek mellett segitsenek
megtalalni a tudas gyakorlati alkalmazasanak lehetéségeit is.

(3) Egy kozosség mindségét alapvetden meghatarozza az egyén fejlédése,
vagyis ahhoz, hogy a kozosséget jobban miikodové tegyék, a tagoknak
elsdsorban sajat személyiségiiket, viselkedésiiket, hozzaallasukat kell
megvaltoztatniuk.

(4) A fejlodés, a novekedés ciklikus folyamatat a kdvetkezo hat kifejezéssel
irja le: megértés — tervezés — tett — megtapasztalas — észlelés — ellenérzés — és
ismét megértés. Ezeket az elemeket kell végigvizsgalni és megvaldsitani ahhoz,
hogy a fejlodés elinduljon, illetve ezeket érdemes ciklikusan ujra és Ujra
ellendrizni, hogy a fejlédés folyamatos lehessen.

Ha egy kozosség eljutott odaig, hogy a kozdsségi profil létrejott, a
minimumfaktor vilagossa valt, kezdetét veszi a fejlodés segitése. Ez viszont mar
egyéni szinten is torténik.

Az NCD egyéni pedagogiaja

Az NCD 4ltal felismert nyolc mindségi jellemz6 barmelyike lehet egy kozosség
esetében minimumfaktor. Ha az NCD egyéni pedagdgiajat szeretnénk
feltérképezni, strukturajat megismerni, egyrészt szemiigyre vehetjik a
lelkigyakorlatos konyveket. Ezek részletes elemzése egy masik tanulmany témaja
lehet. E pillanatban a nyolcbdl 6t teriilet fejleszté konyve és utmutatoja jelent
meg angol, német és szamos mas nyelven; ezek koziil nyersforditasban A4 szeretet
3 szine cimii konyv"®, illetve a Hogyan valésitsuk meg életiinkben a szeretet 3
szinét? cimii utmutatd érhet el'!, amelyek a nyolc alapelv koziil a szeretetteljes
kapcsolatok fejlesztését tlzik ki célul. 2017 tavaszdn a Harmat Kiado
gondozasaban megjelent 4 Lélek ajandékainak 3 szine cimii konyv hivatalos
forditasa', amely az ajandék- vagy adomanyalapu szolgalat teriiletével
foglalkozik.

Az egyéni pedagbdgia elemzésekor a konyvek mellett kiemelhetjiik a
tobbnyire havonta megvalosuld kozosségi taladlkozasok fobb célkitiizéseit,
amelyek elmélyitése kezdetben a kozdsség mellett allo NCD Kisérok feladata.

(1) A kozosség akkor fog fejlodni, ha a tagjai valtoznak. Ennek felelGsségét
meggrteni, megérezni az elso 1épés a valtozas folyamataban.

® SCHWARZ (2004) i.m. [forditas kéziratban — Siivegesné Rudan Margit].

4 Adam JOHNSTONE (2008): How to Implement The 3 Colors of Love in Your World.
Emmelsbiill [forditas kéziratban — Siivegesné Rudan Margit].

'3 Christian A. SCHWARZ (2017): A Lélek ajandékainak 3 szine. Harmat Kiado, Budapest
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(2) Nem csak a kozosség vezetdjének dolga a valtozas elinditasa, fenntartasa,
tovabb mozditasa. Minden kozOsségi tagnak el kell végeznie a sajat
adomanyainak megfelel6 munkat.

(3) A fejlodés apro, realis, betarthatd, megvalosithatd elhatarozasokon
keresztiil valosul meg. Minden kozosségi tag alkalomrol alkalomra elhatarozast
tesz, amely kapcsolatban van a kdzosség minimumfaktoraval.

(4) A folyamat havi talalkozoin ezeket az elhatarozasokat értékelik a
résztvevok kozosen, halat adnak a gylimolcsokért és felmérik az esetleges
sikertelenség  okait. Kozosen tanulnak a tapasztalatokbol, mikdzben
megerdsddnek a kdzdsség Osszetartdsaban, egymast erdsitve nyernek 0j erét a
kovetkez6 idészak vallalasanak teljesitéséhez.

(5) A tapasztalatok megosztasa soran a kozOsség tagjai egyre mélyebben
megértik az adott mindségi jellemz6é miikddését, dimenzidit, egyre otthonosabban
mozognak a fokuszba keriil6 teriileten.

(6) A folyamat soran igyekeznek megszoélitani és a fejlédési folyamatba
bevonni olyan kozosségi tagokat, akik még nem kotelezddtek el a valtozas
mellett.

Osszességében tehat az mondhaté el az NCD egyéni pedagogidjarol, hogy
célja a felnott, tudatos és felelds keresztény élet kialakitasanak segitése; a
felelsségvallalas alapjainak megteremtése, valamint annak tudatositasa, hogy a
valtozast sem kiviilrél, sem feliilr6l nem varhatjuk olbe tett kézzel, hanem azért
nekiink magunknak, személyesen és egyénileg is tenniink kell.

Az NCD magyarorszagi jelenléte

Az NCD gondolatvildga elészor a Schwarz-konyvek, pontosabban egy konyv
révén valt valamivel szélesebb korben ismertté Magyarorszagon. Még 1998-ban
(csupan tiz évvel az NCD Institute németorszdgi megalapitdsa utdn) adta ki
Roézsas Jozsef forditasdban a Janoshalmi Barati Misszios Szolgalat A Gyiilekezet
természetes fejlédése cimii konyvet.'© Akkor ezt a kezdetleges forditast (ijabbak
nem kovették, illetve az NCD Allapotfelmérés magyarorszagi adaptacioja is
elmaradt. papirokon, kézr6l kézre jartak ugyan kérddivek, ezek szakszerii
elemzéséhez azonban hidnyoztak az NCD kdzpontja altal biztositott feltételek.
Ezen a ponton kénytelen vagyok személyes szalat belesz6ni a leirasba.
2011-ben nyilt lehetoségiink arra, hogy feleségemmel, Margittal részt vegyiink
egy lelkigyakorlaton. Christian A. Schwarz egyik kdnyvét dolgoztuk fel, amely a
lelkiségi stilusokat mutatta be — és kérdezett ra személyesen, hogy melyik stilus a
mi személyes erdsségiink, illetve milyen iranyba lenne érdemes novekedniink. Ez
volt az els6 taladlkozdsunk Christian A. Schwarz nevével, és a gondolatvilag, a
teologia és a racionalitassal kivaloan megférd Szentlélekre nyitottsag arra sarkallt
benniinket, hogy részletesebben is megismerkedjiink az evangélikus teologus

1 Christian A. SCHWARZ (1998): 4 Gyiilekezet természetes fejlédése. BMSZ

247



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

munkassagaval. Abban is biztosak voltunk, hogy a konyveken kiviil az NCD
Allapotfelmérést is elérhetdvé kell tenniink a magyarorszagi kozosségek
szamara, mert rovid idon belill atlattuk, hogy ez az onreflexios folyamat nagyon
gyliimdlcsdzo lehet barmely felekezet keresztényeinek életében.

Az NCD eszkdzrendszerének magyarorszagi alkalmazasahoz elsé 1épésként
felvettiik a kapcsolatot az NCD International németorszagi kdzpontjaval. Ahhoz,
hogy a magyarorszagi kozosségek is be tudjanak kapcsolodni az NCD
Allapotfelmérésbe, elsé lépésként nemzeti normat kellett létrehoznunk. A
nemzeti norma kialakitasa érdekében — az NCD Utmutatasa alapjan — 37 hazai
keresztény kozosséget mértiink fel az NCD Allapotfelmérés segitségével. A
kozosségek Osszetétele kis eltéréssel tiikrozte a hazai felekezeti aranyokat és a
foldrajzi véltozatossagot is figyelembe vettik. igy 19 rémai katolikus, 6
reformatus, 3 evangélikus, 5 baptista, 2 pilinkosdi, 1 metodista és 1 gorog
katolikus kozosség tagjai toltotték ki a kérddiveket. Osszesen tobb mint 1200
ember vett részt a felmérésben; a papiralaptt kérdéivek tébb mint 120.000
rekordjat egy adatfeldolgoz6 cég altal specifikusan erre a feladatra irt program
segitségével digitalizaltuk, majd minden egyes rekordot manualisan is
ellendriztiink.

A felmérések utan tudtuk megkdtni az NCD Intarnationallel a magyar
nemzeti partnerségrol szolo szerzédést (az NCD International magyar nemzeti
partnere, az NCD Hungary vezetdje Stivegesné Rudan Margit), majd a nemzeti
norma kialakitasaban részt vevé kozosségek megkaptak a sajat profiljukrdl a
visszajelzést.

A németorszagi kozpont az adatok nyoman kialakitotta a magyar nemzeti
normat, amelyhez mint atlaghoz minden tovabbi kozosség eredményeit
viszonyitja. A nemzeti normat a kézpont idérdl idére feliilvizsgélja, a beérkezd
adatok mennyiségének fiiggvényében.

Ezen a ponton érdemes ujra felhivnom a figyelmet arra, hogy az
eszkozrendszer magyarorszagi meghonositdsdban jelentds kihivast jelentett és
jelent a felekezetkdzi nyelvezet megtalalasa. A forditdsok soran szamos olyan
kifejezést kell hasznalnunk, amelyek masképp szerepelnek a katolikus és
masképp a protestans hagyomanyban. Ezek kozelitése szép és sok konzultaciot
igénylé feladat. A normaképzés utdan az NCD Allapotfelmérés kérdéivének
szovegét atdolgoztuk, egyértelmiibbé és egyszeriibbé tettiik. ezzel parhuzamosan
a felmérésekhez kapcsolodd weboldalak magyar forditasa is elkésziilt. Jelentds
1épés volt, amikor 2015-ben Christian A. Schwarz Magato! cimii 6sszefoglald
kézikonyve megjelent magyarul'’, illetve amikor 2017-ben napvilagot latott A4
Lélek ajandékainak 3 szine cimii munka'®. Mindkét konyv magyar forditasa
komoly Iépést jelentett az dkumenikus nyelvezet kialakitasa felé.

" SCHWARZ (2015) i.m.
'8 SCHWARZ (2017) i.m.
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Fontos 1épés volt az NCD magyarorszagi terjeszkedésében, hogy a
kozosségektol érkezd novekvo igény sziikségessé tette munkatarsak képzését.
Ahhoz, hogy egy kozosség szamara az NCD Allapotfelmérés eredményeit
hitelesen és pontosan tudjuk bemutatni, valamint a felmérés utani fejlodési
folyamatot értden tudjuk kisérni, komoly targyi tudasra, tapasztalatra, valamint
tréneri képességekre van sziikség. ezért olyan, egyhazi korokben dolgozd
trénereknek, coachoknak hirdettiink tovabbképzési lehetdéget, akik eddigi
¢letutjuk nyoman jo reménnyel allhatnak az NCD iigye és az NCD-t hasznalo
kozosségek mellé. Nagyjabol hiisz munkatarssal gazdagodva vartuk 2017 végén
az EFOP 1.3.7. palyazat eredményeit, amelynek nyoman 2018-t6l kezdéddéen
tobb mint harminc kozosség kezdte el az NCD-vel valo munkat az egész
orszagban. Most, 2018 tavaszan mar tobb mint hetven olyan magyarorszagi
keresztény kozosség van, amely valamilyen médon kapcsolatba keriilt az NCD
eszkozrendszerével.

Ennek a soha nem latott nagysagrendii tapasztalatszerzésnek az eredményeit
az 1d6 elérehaladtaval folyamatosan publikaljuk és beépitjik a tovabbi
folyamatok tervezésébe.

A romai katolikus profil elemzése

Természetesen nagy kérdés, milyen eredményeket mutatnak a felmérések. Az
elemzés nehézsége az, hogy egy-egy NCD Allapotfelmérés az adott kozosség
¢letének mindségi jellemzOit és motivumait vizsgalja. A kozosségi eredmények
egymassal gyakorlatilag Osszevethetetlenek, hiszen nem is ezzel a céllal
késziilnek. Egy-egy kozOsség sajat magardl megfogalmazott tapasztalatait
tartalmazzak, amelyek kizardlag azt a célt szolgaljak, hogy a kozdsség a sajat
¢letében meg tudja hatdrozni, milyen valtozasokra van sziikségiik ahhoz, hogy
mindségileg novekedd kozosséggé valhassanak, igy befelé és kifelé egyarant
egyre vonzobb kozosségi életet élhessenek.

Meégis: az elkésziilt nemzeti norma modot ad Osszevetésekre. Az
eredményeket bemutatd grafikonok maguk is hasznaljak, feltiintetik a nemzeti
norma altal meghatarozott atlagos értékeket, illetve ehhez mérten rendelnek
pontértéket az egyes eredményekhez — amint ezt a kdvetkezd abrakon is latni
lehet majd.

Az értelmezéshez fontos tudni, hogy a kérdések és mindségi jellemzok
atlagértéke 50 pont, vagyis ennek az értéknek felel meg a normakialakitdsban
részt vevd kozosségek 50 szazaléka. Azonban az abran szerepld értékek nem
szazalékértékek, hanem a 15 pontos standard devidcioval rendelkezd
haranggorbe eloszlasanak megfeleld indexértékek. Ilyen modon egy-egy oszlop
értéke 100 folé vagy 0 ala is keriilhet, hiszen egy mindségi jellemzohoz tarsitott
pontérték nem a teriiletre tartozd kérdések eredményeinek egyszerii atlaga. A
kutatads eredményeképp kiillonb6z6é szempontl sulyozasokra van sziikség, ezek
egyiittes eredménye a végso pontérték.
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Ennyi bevezet6 elérebocsatasaval, a kutatas sajatossagait ismerve fogok bele
a normaképzésben részt vevd romai katolikus kozosségek Osszesitett
eredményeinek ismertetésébe. Annak ellenére, hogy a kozdsségek a sajat maguk
eredményeit kell hogy alapul vegyék, a kutatas szempontjabodl talan mégsem
mindegy, hogy 0sszességében milyen klép rajzolodik ki egy-egy felekezetrol. s
mivel a normaképzésben 19 katolikus kozdsség vett részt, egyenként kb. 30
kitoltovel, ez a tobb mint 500 kérddiv talan érdemes arra, hogy 6sszefoglaldan is
elemzésnek vessiik ala az altaluk szolgaltatott adatokat.

Az NCD Allapotfelmérés eredményeit négy nézépontbol ismerhetjitk meg.
(1) Osszefoglald kalauz: az eredmények nagy altalanossagban vald bemutatdsara
alkalmas, a kozosségi élet nyolc mindségi jellemzOjének egymashoz valo
viszonyat mutatja meg. (2) Helyzetkalauz: a kozosségi élet nyolc mindségi
jellemzdjének mélyebb elemzését teszi lehetévé; minden teriilet mélyebb
vizsgalatat adja azzal, hogy az adott teriiletre tartozé kérdések egymashoz vald
viszonyat is bemutatja. (3) Tapasztalati kalauz: a kozosségi élet 24 motivumat
vazolja fel, ezek erOsorrendjét mutatja be. A motivumok révén a kozosség
mindennapi tapasztalataiba nyerhetiink mélyebb betekintést. (4) Tavlati kalauz:
az NCD International rendelkezésére allo tobb int 70.000 kozosség adatai és
kovetd vizsgalata nyoman az adott kdzosséghez leginkabb hasonlitd kdzosségek
fejlédési ivét alapul véve lehetséges forgatokonyveket vazol fel a varhatd
novekedést illetéen. a forgatokonyvek azt veszik alapul, hogy a kozosségnek
milyen mértékben sikeriil, illetve sikeriil-e egyaltalan emelnie minimumfaktorat.

Az aldbbiakban az Osszefoglald kalauzra, a Helyzetkalauzra és a
Tapasztalati kalauzra tdimaszkodunk alapvetéen grafikonok, valamint masodlagos
fontossaggal révid kommentarok révén; a Tavlati kalauzt pedig nem vizsgaljuk,
hiszen a jovobeli kilatasok feltérképezése Osszkatolikus szinten joval kevésbé
értelmezhetd, mint kdzosségi szinten.

Az elemzések el6tt még egyszer hangstlyozom, hogy nem az egész orszdagot
reprezentalé mintardl van szo6; minddssze 19 romai katolikus k6zosség mintegy
550 tagjanak helyi tapasztalatarol. Ennek is koszonhetd, hogy nagyon kiugrd
eltérések az egyes adatok kozott nincsenek; mégis: a tendencidk ettdl fliggetleniil
érdekesnek mondhatok.

A roémai katolikus kozosségek Osszefoglalé kalauza

A tavlati ratekintést lehetdvé tévo grafikonok a kozosségi élet nyolc mindségi
jellemz&jének sorrendjét mutatjak elsé 1épésként. "’

' Az elemzés sorn bemutatott osszes grafikon Adam Johnstone és az NCD International
tulajdona.
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f damenatts ‘
&V Osszefoglald kalauz

Istentiszteleti részvétel
Akbzisség minimumfaktora

A kbzdsséql élet minségi jellemzti

A legalacsonyabb donga hatérozza meg,
mennyi fér a dézsiba

Holisztikus Megeréisité vezetés  Szeretetteljes Inspirala Szilkségletorientalt Hatékeny strukturdk  Ajandék- vagy Szenvedélyes
kiscsopartok kapesolatok istentisztelet evangelizicio adomanyalapl lelkiség
szolgalat

Ez az er6sorrend arra vilagit ra, hogy a Kkitoltok tapasztalata szerint a
legjobban miikddé teriiletek a nagy kozdsségeken belil miikddé kiscsoportok,
alapvetéen jO tapasztalatuk van a vezetésrdl, illetve az emberek kozotti
kapcsolatokat is meghataroz6 modon szeretetteljesnek talaljak. Ez persze nem azt
jelenti, hogy ezekkel a teriiletekkel kapcsolatban mindenkinek egyontetiien
nagyszerl tapasztalata van, de azt igen, hogy ha a k6zosség fejlodését tizziik ki
célul, akkor el6szor a lista masik végén 1évo teriiletekkel, a lelkiséggel, a
szolgalatokkal és a struktirakkal lenne érdemes foglalkozni.

Ha a kozosségi életet harom nagy kategoriaval, a kapcsolatok — hit —
szolgalatok harmassagaval irjuk le, és ebbe a strukturaba belehelyezziik a
kozosségi élet nyolc mindségi jellemzdjét, akkor meglatjuk azt, hogy a harom
nagy teriilet kdziil melyik tlinik erdsnek, és melyik gyengébben miikodonek.
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\ Ozaze ‘oulelokalauz

. . . gzeretetteljes
A Catholics k6zdsségi \ apcsolatok

életének jelenlegi allapota

2016. jalius

Legtermészetesebb szdmunkra

Holisztikus kiscsoportok

-

P
[
s X o '& =
2 Megerdsitd vezetés % ) c s
R ER
3 Szeretetteljes kapcsolatok Eﬁu [=N-]
- =]
4 Inspiralé istentisztelet a <
5 Sziikségletorientalt evangelizécid
6 Hatékony strukturak
7 Ajandék- vagy adomanyalapui szolgalat
8

Szenvedélyes lelkiség

Legkevéshé természetes szdmunkra

Akozosségetek mindségi jellemzdinek jelenlegi llapota

A kizosségetek mindségl jellemzéinek Jelenlegi atlaga

Ha pedig ezt az amorf abrat korré alakitjuk, egyértelmiivé valik, hogy a
katolikus k6zosségek Osszesitett tapasztalata alapjan a kapcsolatok felé tolodik el
a Kkitoltok tapasztalata, vagyis a személyes kapcsolatok lehetnek a rdmai
katolikus kozdsségek erdsebb jellemzoi. Amire pedig leginkabb érdemes lenne

tobb figyelmet forditani, azok a mindségi jellemzOk a szolgdlatok teriiletén
talalhatok.
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. NCD Ouszefoulnld kalauz

A Catholics kozosséqgi
életének jelenlegi allapota

2016. jilius ; 9‘50"3"0 ‘ .
Legtermészetesebb szdmunkra . p
1 .
ami -
2 Hit kozosségiink N
3 % &
kS &
Legkevésbé lermészeles szdmunkra s *

A kdzbsségi élet jelenlegi dllapota

A kiegyensiilyozott koziisség

Osszességében megallapithatjuk, hogy természetesen idealis és tokéletesen
kiegyensulyozott kdzosség nem létezik (a teologus erre nyilvan azt mondana,
hogy egy ilyen mégis van: a Szenthdromsag), és ez nem is baj. Barmelyik
kozosség, amely egyensulyabol kibillenve valamely teriilet felé elmozdul,
feladatanak tekintheti, hogy az egyensuly felé iranyitsa a mozgésat. Aztan persze
egy masik egyensulytalansigba érkezik, de éppen ez a folytonos 6nvizsgalat és
alakulas adja a fejlédés dinamikdjat. Minden kozosségnek mindig lesz
minimumfaktora, amellyel foglalkozni érdemes: talan épp ez a folyamatos munka
az, amely teret ad Isten alakitd tervének.

A rémai katolikus kozosségek Helyzetkalauza

A Helyzetkalauz mélyebb betekintést enged a kozosségi élet nyolc mindségi
jellemzdjébe, azok részletes elemzését teszi lehetové. Lathatova teszi, hogy egy-
egy mindségi jellemz6 mélyén milyen meglatasok hizdédnak meg; megmutatja,
hogy a kérd6iv mely kérdése melyik mindségi jellemz6hoz tartozik, és azt is,
hogy az egyes kérdésekre adott valaszok hogyan épitenek fel egy-egy mindségi
jellemz6t. Az alabbiakban tomoren igyekszem az egyes mindségi jellemzok
kérdéseinek feliiletes értelmezését adni — az imént megismert erdsségiik
sorrendjében.
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Az abrak értelmezéséhez lényeges tudni, hogy a magas oszlopok a kozosség

egészséges mikodését jelzik, az alacsonyabbak pedig azokra a teriiletekre
vilagitanak ra, amelyek tobb figyelmet érdemelnének.

A statisztikai mddszer kovetkeztében néhany kérdést forditott értelemben

fogalmaztunk, hogy kiszlirjiik a téves kitoltéseket. Ezeket (neg.) jelzéssel lattuk
el. A negativ értelemben megfogalmazott kérdésekre adott valaszokat forditott
elojellel épiti be a visszajelzés, ami azt jelenti, hogy ezek esetében is a magas
oszlop az egészséges milkodést, az alacsonyabb oszlop pedig a nagyobb
figyelmet igényld teriiletet jeldli.

Lassuk ezek utan a kozosségi élet nyolc mindségi jellemzdjének

részletesebb elemzését — a normaképzésben részt vevo 19 rémai katolikus
kozosség Osszesitett adatainak tiikrében.

(1) A holisztikus kiscsoportok teriilete arra vilagit ra, vajon a nagyobb
kozosségen — plébanian — beliil miikodo kisebb csoportok mennyire képesek a
tagok egész 1ényét megmozgatni, bevonni.

70

60

50

40

30

20

Holisztikus kiscsoportok — jelenlegi profil

Jelenlegi profil Magas (65) Orszagos atlag (50) =~ Alacsony (35)
55
54
- 52 52 53 51 52
48 o - - . 48
A 27.Abbana 34, Azakiscsoport, 49.Tagjavagyok  54.Azokbaa  55.Tagjavagyok  65.Tagjavagyok 76. A 78. A 90.A
aylilekezetben/  kiscsoportban, ahovi a agylilekezetiinkben/  Kiscsoportokba, olyan kiscsoportnakolyan kiscsoportnak 5 y
plébanian clyan ahovd a gyllekezetben/ plébanisnkonolyan  ahowaénis  agyiilekezetben/ gyllekezetiinkben/ plébanian makéds plébanian miiksdd plébanian mikads
kiscsoporthoz  gylilekezetben/ plébanian tartozom,  Kiscsoportnak,  tartozom, kénnyen  plébanian, ahol ahel  Kiscsoportok kiscsoporiunk  Kiscsoporiunkban
tartozom, amely plébanisn tatozom,  seqiti lelki amelyben be tudnak wilkségesetén  otthonérzem  vezetdikaptak  tudatosankeresi,  meghizunk
tamagatast nyljt a sokszor névekedesemet, személyes  illeszkedni jonnan egyitt imadkoznak magam. képzéstafeladatuk hogyantudnatj  egymasban,
mindennapi foglalkazunk nehézségeinkrd! érkezd) velem. ellitasshoz kiscsoportokat
kihivasaimban. olyasmivel, ami beszélgethetiink. |étrehozni.

kézsmbiis
szamomra, (neg)

& Adam Johnstane és az NCD Internatior

Osszességében elmondhatd, hogy bar az oszlopok nagy eltérést nem

mutatnak egymastol, mégis latszik, hogy a személyes novekedést, a
sokszorozodast, az imadsadgban vald egyiittlétet és a bizalmat meghatarozonak
tekintik a kitoltok.
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Ugyanakkor a kiscsoportok vezetdinek képzése, illetve a témavalasztas
lehetne a jelenleginél jobban igazod6 a tagok igényéhez.

(2) A megerdsito vezetés teriiletének legfontosabb kérdése az, hogy vajon a
kozosség vezetdi (nem csak a plébanos vagy az egyszemélyl vezetd!) képesek-e
er6t adni a tagoknak, tudnak-e tdmogatok, visszajelzést adok, energiat sugarzok

Megerosito vezetés — jelenlegi profil
70 Jelenlegi profil ==="Magas (65) = ~Orszagos atlag (50) ==="Alacsony (35)
60 57
54 52 52
50 = = 47 k-
: e o ; - D
45 45
40
30
20
10
13. A gyilekezeti/ 17, A gylileke- 20. Vezetbink 22, Vezetdink 28, 31.VezetSink 38, Sokaknak van 45. A vezetGink 51 73, 81, VezetGink
piébaniai zetinkben/  igyekemek  feleldsséget  Lelkipisztorunk  drthetdends  lehetsséqik  axiléidan hisznek Gyilekezetink/ Gyilekezetink/  rendszeres
wezetdkin ldtszik, plébanidnkon van  megszintetni  éreznekazok  twlterhelt. (negh  vildgosan tevékenyen  abban, hogy lsten  plébdniank plébiniank  segitséget kapnak
hogyorommel  olyasvalokl,aki  azokataz irant, akik nem fogalmaznak. bekapcsolsdniaz gyllekezetdnk/  vezetdi  vezetdiazokiaa Kilss személytdl
végzik szamon kéri a akadalyokat, Ismerik Jézus istentiszteletbe/ plébaniank szivesebben feladatokra (coachtdl,
munksjukat.  vallalasaimat. amelyek Krisztust, szentmisébe. novekedését dolgoznak  Gsszpontositanak,  gyillekezeti/
megnehezitik a akarja. egyedil, mint  amelyekhez plébaniai
szolgalatomat. masokkal Istentd lelki tandesaddndl,
egylttmoka- ajandékot/ misik
désben. (neg) adomdanyt kaptak. lelkipdszroral
stb,), merre
induljanak
tovabb.

Elonyként latjuk a grafikonon, hogy az istentiszteletbe (szentmisébe)
sokaknak van lehet6ségiik tevékenyen bekapcsolddni, valamint a kdzosség papja
alapvetéen megszolithatd a feladatai ellenére is. A vezeték raaddsul nem
idegenkednek a csapatmunkatol.

Fejlesztendd teriilet lehet az evangelizdcids munka, a vallalasok szdmon
kérése, annak kifejezése, hogy Isten novekedést szan a kozdsségiink szdmara,
illetve a vezet6i munka 6romének kifejezése.
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(3) A szeretetteljes kapcsolatok terliletét vizsgalva az deriil ki egy
kozosségrol, hogy a tagok mennyire koétddnek egymashoz, mennyire tudnak
megnyilni egymas el6tt, és alapvetden elfogadottnak, megbecsiiltnek érzik-e
magukat, a bizalom 1égkorét tapasztaljak-e a kozosségiikben.

4 Szeretetteljes kapesolatok — jelenlegi profil

70 W Jelenlegi profil == ="Magas (65) == =Orszagos atlag (50) ===*Alacsony (35)
60
54 53
51 1
50 50 50 49 §

50 —_——— — —_ - - —_——t g — — —
40
30
20
10
0

14.Nem okoz  30.Gyiilekeze- 32. Gyllekeze- 35, Gytlekeze- 39, Szamit 43, Ismerek 48.Ha 59. 61.Vezetoink  80.Ha  B83.Vezetoink

nehézséget,  tinkben/ tinkben/ tinkben/  gylilekezeti/ olyan gylilekeze-  Gyillekezetiink/  torddneka  nézeteftérésem rendszeresen

i plébaniai tinkben/  plébaniank tibb  szolgalatot timad  megdicsérik és
érzéseimici mas  személyes  sokatnevetink  gyakran bardtaimra,  plébanial tagot, plébaniankon tagiavalistudok  vallalok  gyllekezetiink/  elismerik az
keresztényekkelnehézsigeinkrgl és jol érezzilk  dicsérjik és akineheztel  valakivalamit beszélgetnilelki szemdlyes  plébanisnk  nkéntesek
beszéliek.  isszabadon  magunkat  batoritiuk masokra.(neg)  jol csindl,  fejlddésemrdl. nehézségeivel egyik tagidval,  munkjat
tudunk egymist. megmondam s akkor
beszélgetni. neki, megkeresem ot,
hogy meg
tudjuk beszélni.

wwwi.ned.hu Oldal 15/30 © 2016 Adam |ohnstone és az NCD Internatianal

Ugy tiinik, az érzésekrél valo Oszinte megosztds, a derti, a megerdsitd
visszajelzések er6sségei a kitoltok kozosségeinek. A személyes dicséret, a
neheztelések kezelése, illetve a vezetdk részérél tapasztalhatdo érdeklodés
teriiletén lenne érdemes keresni a fejlesztend6 készségeket.
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(4) Az inspiralo istentisztelet arra keres valaszt, vajon az istentisztelet
lehetové teszi-e, segiti-e a Lélek bearadasat a résztvevok szivébe, kozelebb
vezeti-e 6ket Istenhez, ad-e szamukra tapasztalatot Istennel vald kapcsolatukrol.

4 Inspiralé istentisztelet — jelenlegi profil

7 = Jelenlegi profil ===*Magas (65) == =Orszagos atlag (50) ===*Alacsony (35)
&0
50 —_—— e — —— — — — e 48
40
30
20
10
o
10.Ugy érzem, 12. ngy érzem, 15.Ugy érzem, 25.Orommel 47, Szimomra 50.Egyértelmi  53.Az 56, Gyakian  B5.Istentisz- 8. Mindig 8. Felkészliten
hogy az azistentisztelet/ hallgatom az erdtad, ha részt  szamomra, k Brommel varom  érkezem az
ister szentmise jo i vehetekaz  migrt vagyok i isé az i
szentmisén szentmisén a ottaz  felhangzo zene  szentmisén. szivesen  istentiszteletet/ szentmisére.
elhangzd kapcsolatba ram. prédikaciot.  szentmisén. istentiszteleten/ segit (neg) eljonnek nem  szentmisét,
prédikacinak keriilak szentmisén, elmélyiilnom az hivékis.
kizevanaz  Istennel iméadsagban.
életemhez.
www.ned.hu Oidal 12/30 © 2016 Adam Jehnstone és az NCD International

Az eredmények nyoman az lathato, hogy a valaszadok tobbsége szamara a
zene segitséget jelent az elmélyiilésben, jo hatassal van rajuk a szentmisén vald
részvétel, er6ado és Istennel kapcsolathoz segité alkalmak ezek.

A prédikaciokrol mar megoszlanak a vélemények. Kevésbé érzik, hogy
¢letkozeliek lennének, illetve csekélyebb az 6rém szintje is. A legalacsonyabb
értéket ezen a teriileten a nem hivék bevonasa kapta, erre a kérdésre a
sziikségletorientalt evangelizacio témajanal érdemes még visszaemlékezniink.
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(5) A sziikségletorientalt evangelizacio egyrészt arra kérdez ra, egyaltalan
rajta van-e¢ a feladatink listajan az evangelizacios torekvés, masrészt érzékenyek
vagyunk-e masok szomjusagara, valodi sziikségletére — vagy a sajat
legkényelmesebb utunkat valasztjuk, hogy eljussunk hozzajuk.

. Sziikségletorientalt evangelizicié — jelenlegi profil

70 [ Jelenlegi profil ~~~"Magas (65) ~ ~Orszagos atlag (50) == =" Alacsony (35)
60
9
50 45___47________ ________4;___‘1
40
30
20
10
0
19, Gyiilekeze- 33, Imédkozom a 44.Azupur|run 0. \smerekolyin 75. Igyekszem
tinkben/ Jézus Kriszust Gyl i térdk gyorsan Ew\ekeze(unkl gyiilekezet mélyitenia
plébaniankon plébaniank  még nem ismerd plehamankpwbé\'.ata\nakbarawkat plébaniank plebamal'.agu(. kapcsolataimat  plébaniank plébaniank plébjmank
batoritjuk az ici barataim, qgyillekeze-  evangeliziciés  akinek megadta olyan emberskkel  vezetsi rendezvényére  gyakorlati
wjonnan tevékenysége  kollégaimés  akikszikséget  tunkben/  munkijibannagy  lstenaz  Isakkmégnem timogatjkaz  ismeretlen  segitséget nyujt
megterket, hogy  meg tudja rokanaim szenvednek  plébaniankon.  kreativitast evangelizicia  ismerik Jézus egyestagok  emberek jonnek,  az Gjonnan
mihamarabb  szolitaniazokata megtéréséér.  (élelemmel, tapasztalok. ajandékat/ Krisztust.  evangelizacias nyitowsiggalés  meguér
kap(sulodjanak barataimat vagy ruhaval, adomanyat. erdfeszitéselt,  szeretettel  keresztények
csaladtagjaimat, okratassal, fordulunk feléjiik. - szamara, hogy
mng-uza:lm akik még nem tanécsadissal hitikben
ismerik Jézus sth). névekedni
Krisztust. tudjanak.
www.ned.hu Oldal 14/30 © 2016 Adam Johnstone és az NCD International

Ugy tiinik, a kitolték latnak kreativitist a kozosségek evangelizacios
munkajaban, még ismernek is evangelizacié ajandékaval megaldott embereket, a
személyes hozzaallasuk azonban mar kevésbé aktiv: kevésbé imadkoznak a nem
hivo ismerdsokért, és kevésbé keresik veliik egyaltalan a kapcsolatot.
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(6) A hatékony strukturak teriilete azt vizsgalja, vajon a kozdsségben meglévo
szerkezet, vezetési, iranyitasi, kommunikaciés struktura inkabb akadalyozza,
vagy inkabb segiti a kozosség legfobb céljat: az istenkapcsolat épitését.

/ Hatékony struktirak — jelenlegi profil

70 = Jelenlegi profil —==-Magas (65) — ~0Orszagos atlag (50) —==-Alacsony (35)
60
50 £l 50
49 49
50 A —— —_—— _———— —_——— e ——— —————
6 e a5
44
40
30
20
10
18.Gyilekezetiink/ 23, Vezetoink  24.Rendszeres 40, Gyllekezetink/  57.Vilagosan 60, Ugy érzem, 63, 64, 7. Tudom, hogy 9.
plébaniank hatarozottan  visszajelzést kapok  plébaniank Iatom, hogyan hogy il i
szolgalati timogatjak andl, hogyan Gnkéntesei  miikadnek egyiin i i
terilleteinek vezeti gyilekezetink/  jarulokhozzd  rendszeresenrészt gylilekezetink/  plébaniank  gyakran probalunk kiscsoportokésa  milyencélért  dtgondolt tervezés

rendszeresen plébanisnk  gyilekezetink/ vesznek plébaniank  struktirdja inkabb ki djdolgokat.  szolgdlatok vezetdi  dolgozunk. 65 szervezés

egyeztetik fejladéset, plébaniank képzéseken. killinboz6  akadalyozza, mint legalabb egy jellemzs.

terveiket. életéhez. szolgélati teriletei, segiti személyt kisérnek,

ayilekezetink/ mentordinak.
plébaniank életét.
Ineg)
www.ncd.hu Oldal 11/30 © 2016 Adam Johnstone és az NCD International

Szerkezetileg ugy tiinik, alapvetéen jol mitkddonek itélik a kitoltok a sajat
plébaniajukat. ugyanakkor arulkodok azok az alacsonyabb értékek, amelyek nem
a pontos egyiittmiikdodést, hanem a struktira mogotti 1élek meglétét firtatjak.
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(7) Az ajandék- vagy adomanyalapu szolgalat legfébb kérdése, vajon tudom-
e, milyen ajandékkal, talentummal, képességgel, tehetséggel aldott meg Isten, és
ezt tudom-e a kozosség érdekében hasznalni — a kozosség pedig segit-e a sajat
talentumaim kibontakoztatasaban.

4 Ajandék- vagy adomanyalapu szolgalat — jelenlegi profil

70 [ Jelenlegi profil ==="Magas (65) =~ ~Orszigos atlag (50) ==="Alacsony (35)

50 48—————————————— i i

o 5 g g 3

[]

1

1
—I

1

1

1
—:

7.0lan  B.Egyérteimien 9 Gyllekeze- 16, Tisztaban 46, Tisztaban 62.0bmmel 66, Gyillekeze- 79, Amikora
kihivisnak érzem megtapasztalom,  tinkben/ vagyok azzal, Gyulekemererrv’ Gyuleke'ze(mkl vagyok azzal, Gyuleheaemr\kf wégzem riinkben/ feladatomat
a gytlekezetber/ hogy Istenazén  plébaniankon hogy munkamnak  plébaniam plébaniank milyenleli  plébaniank  gyGlekezeti  plébaniankon végzem
plébanian végzert munksmatis  olyanfeladator miajelemésége  tamogata plébaniai  megtapasztalom  gyiilekeze-
feladatomat,  felhaszniljaa  végzek amelyre  gyiilekezetink/  szolgalatomban. segit abban, hogy i 2 tinkben/
amelysegit  gylekezet/  lelki ajdndékot/  plébaniank felfedezziik  kaptam Istentol.  megfelelo. asjéndekait.  plebaniankon,
névekednem a plébiinia  adominyt kaptam mikadésében. Istentdl kapott képzésben pontasan tudom,
hitemben, épitéséhen. Istentél. lelki részesiilnek. it varnak tolem.
ajandékainkat/
adomanyainkat.
www.ned.hu Oldal 9/30 © 2016 Adam Johnstone és az NCD International

Az Osszesitett kép szerint a csapatmunka ajandékat megtapasztaljak a
kitoltok, illetve tigy latjak, a kozosség segiti ket abban, hogy felfedezzék, Isten
milyen adomannyal ajandékozta meg Oket. Masrészt ugyanakkor még nem
teljesen egyértelmii, milyen ajandékot kellene vagy lehetne is hasznalniuk a
kozosségi szolgalatban — és az is szembeotls, hogy kevesebb pontot kapott az
orommel végzett szolgalat tapasztalata.
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(8) A szenvedélyes lelkiség a személyes istenkapcsolat kérdését veti fel. Azt,
hogy a kozdsség tdmogatja-e tagjait abban, hogy megtalaljak sajat legréovidebb
utjukat Istenhez, és hogy gazdagsagnak tekinti-e a kiilonbozd lelkiségi stilusok
sokszinti jelenlétét a kdzosségben.

Szenvedélyes lelkiség — jelenlegi profil

70 Jelenlegi profil Magas (65) Orszagos atlag (50) ===*Alacsony (35)

60

50 18 S 49 48. 48 48 48 48

42 42
40

30

20

29 Gyiilekezetiink/ 41 42 Tapasztalon: a 52 Kifejezetten j6l 68, Szilardan Al 72, ABiblia 74, Vezetdink lelki 77, Lelkesitd 84 Egyedil is
plébaniank tagjai Istenélményeimet  hitem hatésira  ézemmagam  hiszem,hogya  Megtopasztalom  hatékony vezetom élete példacrtéka  élménytjelent  szivesen olvasom a
rendszeresen gyakran valtozas indul el gyllekezetemben/ kbvetkezd évek  Isten tetteit az hétkoznapi szimonia. szimomia, ha Bibliat
imadkoznak értem. megosztom mas  életem kilanbsza  plébanismon. sorén Isten életemben diintéseimben imadkozom
keresztényekkel. teriiletein (munka, mikbdését egyre
esalad, szabadidd erssebben fogjuk
sth), érezni
gyiilekezetink/
plébaniank
dletében

Az é4bra alapjan azt latjuk, hogy szinte egy vonalban helyezkednek el az
oszlopok, kettd kivételével. E kettd azonban nyilvan szorosan Osszefligg
egymassal: arra kérdeznek rd, a Biblia mennyire hatékony vezetém a
mindennapokban, illetve hogy egyediil is szivesen olvasom-e a Bibliat. Ugy
tiinik, a felmérésben részt vevd kozosségekben a Szentiras ismerete és hasznalata
a leginkabb fejlesztésre szoruld teriilet.

Eddig tehat a kozosségi élet nyolc mindségi jellemzdje — ami a rémai
katolikus kozosségeket illeti. Fontos megjegyezniink, hogy a nyolc mindségi
jellemz6é egyes mozzanatai egymast keresztezve is Osszefiiggnek egymadssal,
valojaban egyik sem vizsgalhaté a tobbi ismerete nélkiill. A fenti vazlatos
elemzésen tul a figyelmes szemlélé még szamos Osszefiiggést, parhuzamot és
ellentétet fedezhet fel az adatok kozott.

Osszességében elmondhaté, hogy a bemutatott szempontok és eredmények
természetesen messzir6l sem tikrozik, nem 1is tiikrézhetik minden rémai
katolikus plébaniai tag tapasztalatit. Lehet, hogy sok esetben éppen ellenkez6
¢lményei vannak az egyes tagoknak. Ezek az eredmények egy nem reprezentativ,
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ugyanakkor meglehetésen nagy mintan késziilt kutatas Osszefoglalé szamai,
amelyek meg sem kozelithetik az egy kozosségen beliill elvégzett felmérés
relevanciajat. Talan mégis figyelemre méltok és elgondolkodtatok.

A romai katolikus kozosségek Tapasztalati kalauza

A Tapasztalati kalauz ugyanazokbol az adatokbdl kiindulva masik metszetben
vizsgalja a kapott valaszokat. A kdzosségi élet nyolc mindségi jellemzdje utan 24
olyan mindennapi tapasztalatot sorakoztat elénk, amelyek meghatarozzak a
kozosség mindennapjait, hozzaallasat, viszonyulasait. Az alabbi abran ezeket a
motivumokat latjuk erésorrendben, a nyolc mindségi jellemzével parhuzamosan.

. NCD Tupasztalati kalauz

Catholics
2016. julius
Motivumok A kbzdsségi élet mindségi jellemzdi
Sorrend Legtermészetesebb szamunkra Sorrend

1 Sokszorozédas
2 Meghittség Holisztikus kiscsoportok 1
3 Helyzetbe hozds
22 Remény
23 Ontudatossig Szenvedélyes lelkiség 8
24 Elszamoltathatésig

Legkevésbé természetes szémunkra

Erdemes megnézni, vajon mutatnak-e osszefiiggést a motivumok a minéségi
jellemzdk elobb megismert mélységeivel.
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(1) Most pedig lassuk az els6 és az utolsé harom motivum kérdésekre bontott
grafikonjat. Ezeken az oldalakon az adott motivumhoz tartozd kérdések

erésorrendben szerepelnek, és egy kérdés akar tobb motivum Osszetevoi kozott is
feltiinhet. El6szor a sokszorozodashoz tartozo kérdéseket nézziik.

Kozbsségrént milyen tapasztalatunk van a Sokszorozbdés
teriiletén?

A 24 motivum kazil ez 4ll az o helyen

38, Sokaknak van

78. A gy 28,1 51 31.Vezetdink érthetden 64, Gyl B2 19. Gyilekeze-tinkben/
lehetdségik tevékenyen  plébanian mokadd  talterhelt. (neg) MV} plébaniank vezetdi  és vilgosan fogalmaznak.  plébdniankon a plébaniank vezetsi  plébaniankan bataritjuk
i i szivesebben dolgoznak vy kiscsoportok 5.3 jil az Gjonnan :
istentiszteletbe/ keresi, hogyan tudna i) egyedill, mint masokkal g i hogy mil
isébe. (MV) egyuttmiks-désben. iy ) az
(HK) {neq) (MV) kisérmek, mentaralnak. evangelizicioba, (S2E)
Hs)
wwww.ned.hu Oldal 919

© 2016 Adam |ohnstone és az NCD International

A Dbekapcsolodas, a csapatmunka lehetdsége adott, ugyanakkor az
evangelizacio terén kevesebb lelkesedés tapasztalhato.
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(2) A meghittség szintén erdssége a katolikus kitoltok kozosségeinek.

Kizbsségként milyen tapasztalatunk van a Meghittség

tertiletén?
A 24 motivum kozillez all a helyen  eee—- A kiizosségi élet mindségi jellemzdinek jelenlegi atlaga

49.Tagja 14. Nem okoz 55. 61

gyulelwaunnkbml nehézséget, hogy az Kiscsoportnaka plebaman miksda p\man\nnkm sz.em!hps pbéb&mlnm&bh ug,ml
alyan Is tudok heszé‘geml lelki Iyes

kiscsoportnak, amelyben plébanian, i i is. (52K}
személyes beszeljek. (SzK) esetén egyltt (HKI beiié\gnnl. (52K
nehézségeinkrol imadkoznak velem. (HK)

beszélgethetiink. (HK)

www.ncd.hu Oldal 10119 & 2016 Adam Johnstone és az NCD International

A személyes élet és érzések megosztasa, a bizalom ennek a teriiletnek a 6

erdsitéje, ugyanakkor a vezetok torodése erésithetd lenne.
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(3) A helyzetbe hozas a harmadik legerésebb motivum.

a Kbzbsségként milyen tapasztalatunk van a Helyzetbe hozds

—n
teriiletén?
A 24 motivum koziil ez all a o helyen  eeee- A kbzosségi élet mindségi jellemzdinek jelenlegi atlaga
an 43 lsmerek olyan  69. Gyillekezetlink/ 63. Gyillekezettinkben/ 19, Gyllekeze- 20, Vezetdink 26. Gylilekezetem/
Iehetdségﬂk plehﬂmanmﬂk(ﬂé p\ébanlénl:vemﬂl gylllekezetiplébiniai plébaniank Igyekeznek plébaniam timogat a
tevékenyen Kiscsopartunk taget, bitoritjuk az djonnan megszintetni azokat szolglatomban. (ASz)
bekapcsolédniaz  tudatosan keres,  dolgoznak egyedill, masokra. (neg) (SzK)  munksjiban nagy dolgokat. (HS) megtérket, hogy az akadalyokat,
istentiszteletbe/ hogyan tudna ij ‘mint masokkal kreativitast mihamarabb  amelyek megnehezitik
v désben, tapasztalok (S2£) kapesolédjanak beaz a szolgalatemat. (M)
Iétrehozni, (HK) [neg) (MV) evangelizaciba, (S2E)
www.ned.hu Oldal 1119 © 2016 Adam |ohnstone és az NCD International

"o

Sajatos megfigyelni, hogy a szolgalatok vallalasa egyrészt erésiti ezt a
képet, masrészt viszont éppen az akadalyok vezetdi felszdmolasa vagy a
kozosség tamogatasa kapott alacsonyabb értékeket.
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(4) Most pedig kovetkezzen a harom utols6 motivum, amelyekre a legtobb
figyelmet lenne érdemes forditani. 22. helyen all a remény teriilete.

ﬂ Kbzbsségként milyen tapasztalatunk van a Remény teriiletén?

A 24 motivum kdzlilez all a @ helyen - Ak i élet mindségi j ginek jelenlegi atlaga
8. Mindig rommel 13 I gink szl 22 Vezetdi Jezus 75.
varom az istentiszteletet/ plébama-waelohwn hagya lvwelkew evek lamad gyiilekezetiink/ hnsznekabban_ hogy Isten éreznek azok irant, akik Knsnusl még nem ismerd  kapcsolataimat olyan
szentmisét. il Latszlk, hogy ¢ !qylklaqjévﬂ\ yllekezetiink/ nem lsmerlk Jézus  bardtaim, kollégaim és - emberekkel s, aklkmég
MV) eg; fogjuk  akkor Krisztust. (MV)  rokonai
érezni gyilekezetink/ hagymeg(udjuk akarja. (MV) (S2£) Krisztust. tsm
plébaniank sletében. beszéini. (52K
{57l
www.ncd.hu Oldal 1319 © 2016 Adam Johnstone és az NCD International

Szembetlind az O6rom hianya a vezet6k és a kozoOsségi tagok életében
egyarant, illetve az evangelizacios Ut hanyagolasa.
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(5) 23. helyre keriilt az ontudatossdag motivuma.

Kbzbsségként milyen tapasztalatunk van az Ontudatossig

. ¢
teriiletén?
A 24 motivum kozil ez &ll 3 helyen 000 eeee- A kozdsséqgi élet mindség| jellemzbinek jelenlegi atlaga
I,....I--....--..“..-*...._-....--..,_--..............------w....--...,--
50, 80. Ha 86.Ha  46.Tisabanvaqyok  79.Amikora  67.Tudom,hogy 16.Tisztsban vagyoks?. Vilagosan latom,
szamonra, mir vezetdl azzal, milyen lelki_ feladatomat végzem _gyllekezetként/ azzal,hogy  hogyan mikodnek
vagyokottaz  plébniaitagot, azokra afeladatokra timad plébaniank gyiilekeze-ti mia egyiitt
istentiszteleten/  akinek megadta celért dolgozunk. Jjelentsége gyulekezetink/
szentmmisén. il Isten az amelyekhez lstentdl - plébaniank egyik smeretlen !mbetek kaptam Istentél,  pontosan tudom, (HS} ayilekezetiink/ plébaniank
evangelizicio  lelkiajndékot’ tagjdval, akkor Jonn (ASz) mit virnak t6lem. plébaniank  kilinbozs szolgalat
ajindékity  adomanyt kaptak.  megkeresem t, nymnsaggal & (AS2) mikidésében. (ASz)  terilletei. HS)
adomanyat. (SzE) (M) hogy meg tudjuk szeretettel fardulunic
beszélni. (52K} feléjik. (S2E)
www.ncd.hu Oldal 1412 © 2016 Adam Johnstone és az NCD International

Vajon mennyire ismerem a sajat kozosségem célkitiizését, felépitését, sajat
hitem sarokkdveit? Az abra szerint ebben a folyamatban béven akad még kihivas.
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(6) Utolso helyen all az elszamoltathatosdag motivuma.

ﬂ Kozbsséglként milyen tapasztalatunk van az
Elszamoltathatésio teriiletén?

A 24 mativum kozill ez all a helyen  eee-- A kdzsségl élet mindségi jellemzsinek jelenleqi dtlaga

81, Vezetdink 18, Gyillekezetiink/  73. Gyilekezetiink/ 24, Rendszeres 17. A gyiileke- 79. Am.kma 7. Tudom, hagy 9. Gyuiekez.e—mnkhent 72. A iblia hatékony
rendszeres segitséget plébaniank szolgdlati  plébiniank vezetdi  visszalelzést kapok zetlnkben/

kapnak kil terileteinek vezetsi  azokra afeladatokra arél, hogyan jérulok  plébanidnkonvan  gyilekeze- tunkban.’ plébaniaként milyen  feladatot végzek,  dentéseimben. (S21)
szemalytal (coachtdl, olyasvalaki,aki szimon  plébaniankon,  célért dolgozunk. (HS)  amelyre lelki
oylilekezeti/plébaniai egyeuemmwm Istentdl plébanidnk letéhez.  kéria pontosan tudom, mit ajandékotadomanyt
tandesaddnl, masik 1HS) lelki ajéndékot/ HS} vy varmak lem. (ASz) kaptam stentdl. (ASz)
lelkipdsztortdl sto), adoményt kaptak. (MV)

merre induljanak
tovibb, (MV)

www.ncd.hu Oldal 1519 © 2016 Adam |ohnstone és az NCD International

Egyrészt ez is strukturalis kérdés, masrészt pedig a visszajelzés, a szolgalati
teriiletek tudatositasanak kérdése is. Ha feladatot keresne maganak ez a fiktiv
kozosség, ezen a teriileten biztosan talalna tennivalot.

A romai katolikus kozosségek feladata

Nagy vonalakban atnéztiilk a normaképzésben részt vevd romai katolikus
kozosségek Osszesitett eredményeit. Az utolsd, Osszegzd abran mindazokat a
teriileteket, mindségi jellemzOket és motivumokat latjuk, amelyek feladatként
allhatnak a katolikus kozosségek el6tt. ezekkel a tertiletekkel lenne érdemes
foglalkozni ahhoz, hogy a névekedés beindulhasson.
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NCD Cikluskezdb - a sajdt tervem
Kozosséglink szamara
jelenleg kihivast jelent
Szolgadlat
Szenvedélyes lelkiség

Elszamoltathatésag N gy togy e

Isten és a tdrsaid

Ontudatossdg

Remény

A fentiek kéziil melyik az,
amelyik esetében még sziitkséged van tovabbi elmélyiilésre?

www.ncdchurchsurvey.org/cycle-starters

ned hu Olda 9 & 2016 Adam Johnstone és az NCD Internationa

Hogy az egyéni és kdzosségi munka pontosan hogyan indul el és mit céloz
ilyen esetben, arra egy masik alkalommal tudok bévebben kitérni. Most nem
maradt mas hatra, mint gyors 6sszefoglalot adni az elmondottakrol.

Osszefoglalas

Az el6z6 oldalakon képet adtam az NCD eszkozrendszerérdl, illetve arrol, hogy
pontosan milyen lehetdséget kindl egy kozosség és a kdzosség tagjai szamara.
Ennek kapcsan kiilonds hangsullyal mutattam be az eszkdzrendszer pedagogiai
vonatkozasait: azt, hogy milyen képet alkot a kozosségrol, a tagokrdl, milyen
lehetdséget 1at arra, hogy a személyiség fejlddni tudjon, illetve ez a fejlodés
milyen modon lehet hasznara a teljes kozosségnek.

Kidertilt, hogy az egyéni fejlodést elsodlegesnek tekinti, amely tanulason,
személyes felmérésen, a felmérés eredményeinek elemzésén, és az elemzés
nyoman kialakulé gyakorlatozdson és személyes megtapasztalason keresztiil
vezet. A személyes kivalosdg ndvekedése nyoman pedig a kozosség is
novekedésnek indulhat — elsdsorban mindségében; késébb, ennek
kovetkezményeként pedig mennyiségileg is.

Végiil a normaképzés 19 katolikus kozosségének adatai alapjan mutattam be
egy kozosségi profil felépitését, illetve a kirajzolodo erdsségeket és fejlesztendo
teriileteket — hangstilyozva, hogy az egyes kdzosségek jellemzoi nagy mértékben
eltérhetnek egymastol és az Osszesitett képtol.
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Szechenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
pongracz.petra@sze.hu

Elméleti bevezetés
Serdiilokor-jovéorientdcio

Az érzelmi, szocidlis kapcsolatteremtési, Onallosodasi folyamatok, a kortars
viszonyokban megjelend valtozasok, az érési jelenségek, az Onértékelés
atalakulasa, a tarsadalmi integracids probalkozasok, a generacios konfliktusok
mind-mind a serdiilékor fontos torténéseihez tartoznak. '

Mindezek mellett a serdiilokort a jovordl valdo gondolkodas, a jovobenézés
kitlintetett életszakaszaként is szamon tartjuk. Ebben az atmeneti idészakban
valik a tobbnyire jelenorientalt gyermek, jovdorientalt felnbtté. Szamos
kornyezeti feltétel segiti ennek alakulasat. Ilyen példaul a stabil csaladi,
tarsadalmi, politikai kdrnyezet, mely sokfajta cselekedetben elérevetiti a jovét, az
iskolaztatas, mely a célok kitlizésére, az élvezetek késébbre halasztasara, az
elvont gondolkodasra tanit, de hatassal lehet ra a jovOorientalt szerepmintakkal
valé talalkozas, valamint a megtapasztalt siker érzete is. Siker, mely motival,
valamint tovabbi lendiiletet ad a jovére nézve.”

A kiilonbdz6é tudomanyteriiletek mas-mas fogalmat hasznalnak annak a
képnek a leirasara, koriilirdsara, melyet az egyének a jovordl alkotnak: jovo
orientacio, jovo perspektiva, jovokeép, lehetséges éntiink.....

A jovokép szdmos dimenzio koré szervezddhet: munkahely, tanulmanyok,
csalad, barati kapcsolatok, birtokolt javak, életmindség, szabadido.

A jovot, a milthoz hasonldéan soha nem tapasztaljuk meg kozvetleniil. Egy
pszichésen megalkotott lelkiallapotként tekinthetiink ra, melyet reményeinkbdl,
félelmeinkbdl, varakozasainkbol alkotunk, alakitunk.* Merre szeretnénk menni?
Hova akarunk eljutni? Milyen utvonalat szeretnénk elkeriilni? Nem minden
jovordl vald gondolkodas céliranyos, hiszen jo néhdny koziiliikk olyan jovobeli

" LANYINE ENGELMAYER Agnes (2017): Intellektudlis képességzavar és pszichés fejlédés.
Medicina, Budapest

2 ZIMBARDO, Ph. — BOYD, J. (2012): Idéparadoxon. Hvg, Budapest

> SEGINER, R. (2009): Future orientation: Developmental andecological perspectives. Springer,
New York

4 ZIMBARDO (2012) i.m.
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elképzeléseket tartalmaz, amely nem korvonalaz specifikus terveket,
allomasokat, reményeket.’

Altalanos értelemben a jovo-orientacio ,,arra vonatkozik, hogy az emberek
miképp latjak jovojiket elvarasaik, céljaik, standardjaik, terveik és stratégiaik
osszefiiggésében”.

Nurmi’ értelmezése alapjan a jovéorientacio egy pszicholdgiai folyamat,
melyben harom egymastdl elkiilonithetd tényezd jatszik fontos szerepet: a
motivaciod, a tervezés és az értékelés. A motivacié tulajdonképpen a motor, mely
aktivizal, elérevisz. A tervezés és az értékelés soran felallitodik az esetleges
kivitelezés lehetségességének, valosagossaganak rangsora. Milyen feltételek
adottak, melyek azok, amelyek hianyoznak, mi az, ami elérhet6, mi az, ami
megoldhatd, miben kell fejlddnom, min kell valtoztatnom?

Seginer® jovGorientacié fogalma egy 3 dimenziobol allé, az élet minden
teriiletén érvényesnek mondhaté modellben abrazolhatd. A harom dimenzié a
jovOorientacio kognitiv, motivacios és viselkedéses oldalat fedi le, melyek
egymasra kolcsondsen hatassal vannak.

A kiilonb6z6 nézopontok azonban egységes szemléletet képviselnek abban,
hogy a jovéorientacid a személyiségfejlodés, valamint az egyéni viselkedés
szempontjabdl rendkiviil fontos. A jovOvel kapcsolatos gondolatok megismerése
sok terlileten a magatartas elérejelz6jévé valhat, mely segithet a megértésben, de
a megfelel iranyt beavatkozasban egyarant.’

Serdiilokor-intellektudlis képességzavar

A gyermekkor végét jelentd iddszak kiillonosen nehéz az intellektualis
képességzavart mutatd/értelmi fogyatékos fiatalok életében. Szocializaciojuk
soran szamos nehézséggel szembesiilnek, tobb teriileten is intenzivebb segitséget
igényelnek. A fliggetlenedés vagya naluk is megjelenik. Az énkép és a személyes
identitas fejlédése szamos pozitiv valtozast eredményez, de ugyanakkor ujabb
problémak felszinre térését is generalhatja. Mindezek nagyban fiiggnek a korabbi
integracids tapasztalatoktdl, valamint a fiatalt koriilvevé csaladi, iskolai
kornyezettdl. Az enyhén sériilt fiatalok gyakran fijdalmasan élik meg sajat
képességeik hatdrait. A szocialis Osszehasonlitds soran kapott negativ
visszajelzések beépiilnek énképiikbe, alacsony oOnértékeléshez vezetnek. A

° SEIGNER (2009) i.m.

Magyar Pedagdgia, 3. sz. 389.

7 NURMI, 1998, Id: MESTER Dolli (2013): A jové-orienticié hattértényezdinek vizsgilata
fGiskolai hallgatok kérében. Doktori (Ph.D.) értekezés (2018.03.05)
https://dea.lib.unideb.hu/dea/bitstream/handle/2437/169963/Mester_Dolli_Ertekezes-
t.pdf?sequence=5

¥ SEIGNER, 2009, Id: MESTER (2013) i.m.

® BATHO Edit — FEJES Jozsef Balazs (2013): Tobbségi, hdtranyos helyzetii és tanuldsban
akadalyozott 8. évfolyamos tanulok jovéképe. In: Iskolakultira, 7-8. sz.
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gondolkodasi teljesitmények a képességzavar stlyossagatol fliggéen valtozatosan
alakulnak, de minden esetben érvényesiil a kognitiv funkciok miikodésének
nehezitettségét el6idézé intellektualis korlat. '

Milyen célokat tliznek ki a fiatalok maguk elé? Mit szeretnének elérni? Egy-
egy ¢letszakasz lezarulasa el6tt 6k valaszut elott allnak: Hogyan tovabb?

Bath6 Edit és Fejes Jozsef Balazs'' tobbségi, hatranyos helyzetli és sajatos
nevelési igényl 8. évfolyamos tanuldok jovoképét, valamint annak alakulasaban
szerepet jatszo hattértényezoket vizsgaltak. Feltételezésiik szerint, a sajatos
nevelési igényli tanulok jovoképe kedvezotlenebb a masik két vizsgalt csoport
tanul6ihoz képest, melynek okaként szadmos tényez6 emlitddik. Példaul a sajatos
nevelési igény, mint stigma, annak énképre gyakorolt hatdsa, valamint a
szegregalt iskolaztatas utani lehetdségek korlatozott volta.

Az enyhe intellektudlis képességzavart mutato fiatalok jovoképének
alakuldsaban szerepet jdtszo fontos tényezd: az iskola

A szegregalt intézménybe jaro fiatalok hatrannyal indulnak. Nagy résziik
veszélyeztetett, 1épten-nyomon elGitéletekbe iitkoznek. A szegénység, a
kisebbségi 1ét, a fogyatékossag nagyon sok esetben észrevehetdéen megjeldli az
embert. Az oktatasi intézmények feladata az ismeretatadas, a nevelés, a
személyiségfejlesztés mellett a tarsadalomba valéd be- illetve visszaillesztés.'> A
stigmatizaci6 miatt ¢ gyermekek, fiatalok tarsadalmi integracidja még
nehezitettebbé valik.

A tanulasban akadalyozott/enyhe foku intellektualis képességzavart mutatd
tanulok dont6 tobbsége az altalanos iskola elvégzése utan szakiskolakban
folytatja tanulmanyait. Az iskoldban olyan szakmak oktatasat végzik, melyet a
sajatos nevelési igényl tanulok is el tudnak sajatitani és azzal esélyiik is van
elhelyezkedni. A munkaerd-piaci helyzet allandd alakuldsa azonban e szakmak
¢letesélyeire is hatdssal van, 4llandé megujulast kovetelve.

Ger6 — Csanadi — Ladanyi kisegitd iskolaba jar¢ fiatalok nyomonkdvetéses
vizsgalataban megallapitotta, hogy bar a fiatalok tobbségének sikeriilt munkaba
allni, azonban nagyobb eséllyel keriiltek a tarsadalom periféridjara, kénnyebben
valtak munkanélkiilivé hasonlé képességi, tobbségi iskolaba jard tarsaikhoz
képest. Az objektiv tényezOk mellett, a szubjektiv hatranyok, a gyermekkori
sérelmek, a kortarscsoport kikozosité magatartdsa a késébbi életutra szintén
ranyomta bélyegét."

Ha a tarsadalmi esélykiilonbségek targyalasanal atlépiink egy idéorientaciok
altal tagolt térbe lathatjuk, hogy az iddorientaciobeli kiilonbségek az iskolaban,

" LANYINE (2017) i.m.

""BATHO - FEJES (2013) i.m.

12 ANDORKA Rudolf (2002): Bevezetés a szocioldgidba. Osiris Kiado, Budapest

1 GERO — CSANADI — LADANYI (2006): Mobilitdsi esélyek és a kisegitd iskola. Uj Mandatum
Kiado, Budapest
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mint alrendszerben is egyenldtlenségekké valhatnak. Az iskola a jovore orientalt
kozéprétegnek elonyt biztosit, hiszen e szemléletmodot tamogatja, helyezi
elétérbe. A tarsadalmi egyenldtlenségek és az iskolai teljesitmények egyiittes
vizsgalatakor igy viselkedésbeli kiilonbségek is felfedezhetok. Az iskola
szervezeti rendjébe zart id6 normakdvetést kivan. Az iskola miikddését a ciklikus
id6 rendezi, mely a linearis id6t osztja fel. A ciklikus id6 feladatokhoz rendelve
emeli normava az iskolai boldogulashoz, elémenetelhez sziikséges tervezést. A
linearis 1id6t tolti meg tartalommal. A normakévetdket jutalmazza, a
normaszegést biinteti. Biintetés lehet egy rossz jegy, de akar az évismétlés is,
vagy a bizonyitvany meg nem szerzése is.'

A hatranyos helyzetli gyermekekkel szembeni diszkriminaciéo a veliikk
szemben tamasztott elvarasokban is tetten érhetd. Azok a gyermekek, akiket
tanaraik iligyesnek és értelmesnek tartanak, sokkal jobb esélyekkel indulnak a
késébbiekre nézve, mint azok a gyermekek, akik habar hasonld értelmi
képességgel rendelkeznek, mégis kevésbé ¢Elvezték pedagogusaik tamogatd
hozzaallasat. A pedagogusi attitiid Gnbeteljesit6 joslatta valik. "

Hogyan valésul meg mindez a mindennapi gyakorlatban? A negativ
elvarasok kozvetitését szamos apré mozzanat szolgalhatja. A kevesebb figyelem,
a szemkontaktus hianya, a hibak tulértékelése vagy az erények figyelmen kiviil
hagyasa mind-mind az iskolai teljesitmény hanyatlasahoz, negativ beallitddashoz
vezethetnek.'®

Fontos hangsulyozni, hogy a pedagogia szakértelem felelGssége Oriasi.
Olyan nevelési kornyezet megteremtése valik sziikségessé, ahol az iskola
idénormaja kovetésre érdemessé valik. Ami a gyakorlatban azt jelenti, hogy az
egyén szamara a jelen jovobe fordul, belatja és megérti az iskolai évekbe vald
befektetés sziikségességét és lehetdségét.'”

A ,,megéri nekem” érzése pedig nem csak motivalé erdvel bir, hanem
hozzajarul az egyén egységes koherencia érzetéhez is. Mit is jelent a koherencia
érzet? Egyfajta bizalomérzést az irdnt, hogy az élet soran a kiilsé és belsd
kornyezetbdl jelentkezd ingerek, hatisok az egyén szamara elrelathatdak és
értelmezhetdek, az ezek altal tdmasztott kdvetelményeknek valdo megfeleléshez
elegend0 er6forrassal rendelkezik, valamint kihivdsnak értelmezi a
kovetelményeknek valdo megfelelést, foglalkozast. Osszefoglalva az 4tlathatosag,
a megvalosithatosag és az értelemmel telitettség egyiittes érzését.'®

" MELEG Csilla (2009): IdGorienticiok és esélykiilonbségek. In: PUSZTAI G. — REBAY M.
(szerk.): Kié az oktatdaskutatdas? Csokonai Konyvkiado, Debrecen

' SIDIANUS, J. — PRATTO, F. (2005): 4 tdrsadalmi dominancia. Osiris Konyvtar, Budapest

'® SIDIANUS — PRATTO (2005) i.m.

" MELEG (2009) i.m.

'8 VARGA Karoly (2005): 4 szalutogenezisrél — képben és fogalomban. In: Egészségfejlesztés, 3.
SZ.
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A kutatas elsé 1épése: visszatekintés
A vizsgalati helyszin és a minta bemutatdsa

Egy 2006-ban végzett kutatas soran egy Gydér-Moson-Sopron megyei nagyvaros
szegregalt intézményébe jaré 45 tanulasban akadalyozott/enyhe foku
intellektualis képességzavart mutatd felsd tagozatos tanuld kérddives felmérésére
kertilt sor. A kérd6iv kérdései harom f6 téma koré csoportosultak. Az elsé részbe
a csaladdal, életkoriilményekkel, szabadidével, a masodikba az iskolai élettel, a
harmadikba pedig a jovobeli tervekkel kapcsolatos kérdések keriiltek. A jovobeli
tervek feltérképezésének kozéppontjaba az esélyteremtd tevékenységek kozott
kiemelked6en szerepet jatszo iskolai tovabbtanulasi valamint a késébbi
munkavégzési szandékot allitottuk. Ezek azok a f6 teriiletek, melyekkel
kapcsolatos ~ vélekedések,  elképzelések  leginkdbb  befolyasolhatjak,
elérevetithetik a késobbi boldogulas esélyeit.

A 45 tanulobol 24 fiatallal félig strukturalt interju is késziilt, melynek vazat
a kérdoiv kérdései alkottak, de kdzben rendkiviil sok kapcsolddod téma meriilt fel,
kiegészitve ezzel a leirtakat. Olyan tartalmak is felszinre keriiltek, amelyek az
esetleges fogalmazasi nehézségek miatt a kérdéivben rejtve maradtak.

20 nyolcadik osztalyos tanuld pedig fogalmazast is készitett, Eletem 20 év
mulva cimmel.

A kérdoives felmérés eredményeinek osszefoglaldsa
Demografiai jellemzok
A mintdba keriilt tanulok fobb demografiai jellemzdit vizsgalva lathatjuk, hogy

11 és 19 éves kor kozotti fiatalok vettek részt a kutatasban. Minden életkori
csoportban a fiuk fordultak el nagyobb szamban.

sziiletési év fin lany
1989 1 -
1990
1991
1992
1993
1994
1995
Osszesen 25 20

1. sz. tablazat: A mintaba keriilt tanulok életkor és nem szerinti eloszldsa

—| O\ O\ N O W
N| | | W —|
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A sziiletési év nem determindlja az adott osztalyfokot, hiszen nagyon sokan
tobbszori évismétlés utan keriiltek ebbe az intézménybe. A kezdettdl fogva ide
jarok pedig ugynevezett elokészitd osztalyban indultak, intenziv felkészitést
kapva a kultartechnikdk elsajatitasahoz elengedhetetlen részképességek
fejlesztése altal.

Csaladi dsszetétel

A megkérdezettek tanulok koziil 34-en teljes csaladban éltek, ebbdl 27-en a vér
szerinti apaval és anyaval. 2 tanuld nevel6sziil6knél élt, ketten neveldotthonban,
5-en csak anyaval, egy tanul6 apaval, egy pedig a nagysziileivel élt. A haztartas
nagysag alapjan atlagosan 4-7 f6 egyiittélése a leggyakoribb. Gyermekszam
tekintetében a mintaba keriilt tanuldknal veliik egyiitt 1-5 gyerek fordult el6 egy
haztartasban. A megkérdezett fiatalok koziil 13-nal 3 generacio élt egyiitt.

A sziilok legmagasabb iskolai végzettsége

A sziilok iskolai végzettsége, valamint munkaeré-piaci elhelyezkedése nemcsak a
jelenbeli boldogulas szempontjabol, hanem a jovétervezés szempontjabol is

meghatarozo.
Legmagasabb iskolai Anya Apa
végzettség

Kevesebb, mint 8 altalanos 4 1
8 altaldnos 18 22

8 alt.+tanfolyam 1 1

Szakma 5 5

Erettségi 1 2
Féiskola/Egyetem 1 1

Nem tudja 15 13

2. sz. tablazat: A mintaba keriilt tanulok sziileinek iskolai végzettsége

A valaszadok minden esetben a velik egy haztartasban ¢él6 sziilokrdl
nyilatkoztak, nem téve kiilonbséget vérszerinti és neveldsziilé kozott.

Az adatok itt 6sszecsengenek a szakirodalmi leirasokkal. Dominans a sziilok
8 altalanos iskolai végzettsége. Az anyak esetében 18-an, apak esetében 22-en
emlitettek ilyen foku legmagasabb végzettséget.

4 anya és 1 apa esetében eldfordul, hogy ennél is kevesebbet végeztek. Az
interju soran az egyik fiu elmesélte, hogy édesanyja is ebbe az intézménybe jart,

275



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

de masodik osztalyban kimaradt, mert édesanyja (a fiu nagymamaja) bortonbe
keriilt, igy at kellett vallalnia neki a csaladi feladatokat és a kisebb testvérek
nevelését. Elmondasa szerint ,,mekegve-makogva” azért megtanult irni, olvasni.

Szakmunkas képesitést 5 anya és 5 apa esetében emlitettek, érettségije a
tanulok elmondasa alapjan 3 anyanak volt.

Diplomaja mindossze két sziilének volt (6k egy sziilopar), az apa egyetemet,
az anya fGiskolat végzett. A tobbiek nem tudtak valaszt adni a kérdésre, tobben
nem is éltek egyiitt az illetd csaladtaggal.

A jovével kapcsolatos gondolatok: Tovabbtanulasi szandék, elhelyezkedési
eselyek

A megkérdezett fiatalok koziil a 8. osztaly utani tovabbtanulasi szandékra 5
tanulo kivételével mindenki igent mondott. A tovabbtanulni nem kivanok
indokai: ,, Elegem volt a sulibol”, ,, Dolgozni szeretnék”. A tobbség a kizardlagos
munkaszerzés lehetdségét latta tanulmanyai folytatasaban: ,, &8 dltaldnossal nem
lehet sehova jutni”, ,, Legyen egy szakmdm, mert kell egy szakma, hogy el tudjak
helyezkedni”. A hatarozott tovabbtanulasi szandék elszantsagot tiikroz.
Gyengébb tanulasi képességeikkel vald szembesiilésiiket inkdbb csak a
valaszthato lehetdségek korlatozott szamaban érzékelték.

Az ifjisag munkanélkiiliségével foglalkoz6 kutatasok szerint a fiatal
munkanélkiiliek koziil kiemelt helyen szerepelnek azok a fiatal tizenévesek, akik
koran kilépnek az iskolarendszerbdl, vagy lemorzsoldédnak onnan. Ok altalaban
inaktivva valnak, nem jelennek meg a regisztralt munkanélkiilieck kozott. Az
iskolai végzettség szintje a munkaerdpiacon vald boldogulasra is hatassal van."

A tarsadalmi beilleszkedés egyik legfontosabb pillére a munkéba allas, mely
biztositja az anyagi fedezetet az alapvetd sziikségletek kielégitéséhez. A
megkérdezett tanuldk sziileinek tobbsége alkalmi munkakbol, marol holnapra élt.
Ennek ellenére a tanulok nem vesztették el bizalmukat a munka és annak
fontossaga irant.

Az elsajatitandd  szakmak, vagyak széles skdldn mozogtak, a
legnépszertibbnek az asztalos, boltos, fodrasz, szobafesté szakmak tlntek. A
palyavalasztas motivaciojaként a kovetkezd valaszok jelentek meg: ,,Jol lehet
vele keresni”, |, Tetszik, sok ott az ismerds, biztos felvennének.” , Keresett
szakma, jol lehet vele keresni”.

Eléfordul, hogy a tanulok sokszor nem tal redlisan mérik fel képességeiket,
lehetséges esélyeiket. Onmaguk tulértékelése mogott gyakran a sziileik tisztan
latni nem akardsa, vagy éppen az iskolai kovetelményekrdl, munkaerd-piaci
helyzetrdl val6 informalatlansag all.

' HEGEDUS — MONOSTORI (2005): A szegénység és a tarsadalmi kirekesztédés jelzbszamai.
KSH Népességtudomanyi Kutatdintézet
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A 8. osztalyosok valasztasai mar sokkal nagyobb mértékli tudatossagot
tikroztek. Naluk ez mar teljesen iddszeri kérdés volt. Fontos szerep harult a
pedagdgusokra. Az osztalyfonoki beszélgetéseknek koszonhetden vagyaik
inkabb a realitas talajan mozogtak.

Az elhelyezkedési esélyek, lehetdségek tekintetében a megkérdezettek
tobbsége tisztaban volt a munkahely-szerzés nehézségeivel: ,, Aki akar, taldl”,
., Nehéz, de nem lehetetlen.” ,, Minden ismerdsok fiiggvénye”. O azért valasztja a
szobafesté szakmat, mert nagybatyja is az, aki felvenné 6t maga mellé.

A, felndtt lét” problémai

A tanuldknak a felnott életbe vald betekintésiik alapjan azt kellett
megfogalmazniuk, hogy milyen problémakkal kell a felnétteknek nap, mint nap
szembenézniik. A valaszok elsGsorban a csaladban szerzett tapasztalatokat
tikrozték. Az els6 helyen kimagasloan a pénz és az anyagi gondok szerepeltek,
gyakori valaszként jelent meg a szamlak befizetésének nehézsége. ,, Nagyon
sokat kell befizetni, ugye most hogy megemeltek mindent.” ,, A felvett sok pénz
utani adossagot és rengeteg szamlat kell kifizetni” |, Fizetni kell a sok
villanyszamlat”. Ezutan a munkaszerzéssel, valamint a munkahelyi feladatok
elvégzésével kapcsolatos problémak kdvetkeztek. ,, Nem tudnak aludni, mindig
dolgozni kell.” Harmadik, kiemelt helyen a csaladdal, gyermekneveléssel
kapcsolatos nehézségek alltak. ,, Sok a veszekedés, a valds.” ,, Veszekednek,
kiabalnak, verekednek.” ,,Sok a gondjuk a gyerekekkel, mert neveletlenek.”

Harom kivansdag

Mit kivannanak, ha lehetne harom kivansdguk? Az els6 helyen a pénz és a békés
csaldad véagya szerepelt. Ebben lattdk leginkibb a boldog jovO biztositékat.
Mindez talan a gyermekek csaladjaiban megjelend két legégetébb probléma
kivetitése. Az allandé pénzhiany, naprél-napra élés hajszajaban kevés a nyugodt
légkorti, békés csalad. Sokasodnak a csalddon beliili konfliktusok.

A fogalmazdsok elemzése: ,,Eletem hiisz év miilva”

A 8. osztalyos tanulék fogalmazasa 3 fo tartalomelemzési kategoria koré
csoportosithattuk: csalad, lakohely, munka. Ezen f6 jegyek mentén haladva
harom kiilonb6zé  véleménnyel rendelkez6 csoport valt egymastol
elkiilonithetove.

Az els6be 6 tanuld keriilt. Ok voltak azok, akik konkrét allitasokat
tartalmazo fogalmazast készitettek, azokat megvalosulasat biztosnak tekintve.

,, Amerikaban fogok élni egyediil, egy kutydval. Szobafesté leszek. Egy
,, lowrider” autoval megyek az utcakon. Boldogan élem az életem és sok baratot
szerzek.”
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., Lesz feleségem és 6t gyerekem, mind leany. New Jerseyben fogok élni, ahol
szobafesto mazolo leszek. Gazdag leszek.”

, Husz év mulva 36 éves leszek. Lesz két gyerekem. Csaladi hazban fogok
lakni. Buszsofér fogok lenni.”

,,Szobafesto leszek, lesznek gyerekeim meg egy asszony.”
., Autoszereld leszek. 1 gyerekem lesz, Gyorbe fogunk lakni. Dolgozni fogok.”

,Szép, nagy csaladom lesz. Tanulok és dolgozni fogok. Nagy csalddi
hazban éliink. A férjem és a gyerekeim lesznek szamomra a legfontosabbak.”

A tények mellett mar néhol érzelmek is megjelentek, a csaladi életet minden
egyéb dolog mellett elétérbe helyezve.

A masodik csoportba a reménykeddk keriiltek, akik mondataiban
megfogalmazodott a bizonytalansag, inkabb csak vagyként irtak le elképzelt
¢letiiket. Ide keriilt a tanulok dontd tobbsége, 9 fiatal. A leirt par sorban az
Osszefliggd mondatok mar egy-egy kis élettorténetet rajzoltak elénk.

Kozilik csak egy tanuldo képzelte el kiilfoldon az életét, Nagy-
Britannidaban, egy szép, 4 szobds panellakasban....

Az irasat egytdl-egyig mindenki a csaladi élettel kezdte. Talan ez tiikrozi azt
is, hogy életiikben ezt tartjak a legfontosabb dolognak. Ertékként jelenik meg a
szeretd, békés, boldog csalad képe. Ugyanakkor a mondatok néha egyfajta
elvagyodast is éreztetnek. Elvagyodast a jelenbdl, az esetleges csalddasokbol.
,Szeretnék egy szép feleséget és 3 gyermeket.” , Szeretnék csaladot és 2-3
gyereket” , Szeretnék békeben és boldogsigban élni a férjemmel és a
gyerekeimmel.” ,, Eloszor is egészséges csaldadot szeretnék.”

Egy reményteljes, pozitiv jovokép tarul elénk.

,JO feérjet szeretnék, aki nem hagy cserbe, rendesen dolgozik és szeret
benniinket.” ,,Szép feleséget szeretnek, aki Oszinte.” , Remélem mindent meg
tudok adni nekik, és el tudom latni oket.” ,, A gyerekeimnek jo létet szeretnék
biztositani, a férjemet boldogga tenni.”

E csoport fogalmazasaiban egyt6l-egyig megjelentek a munkaval,
foglalkozassal kapcsolatos gondolatok is.

, Babavigyazo vagy ovond szeretnék lenni” A foglalkozdsomnak a
csecsemogondozot szeretnem.” ,,ABC eladoként fogok dolgozni” ,, Autoszerelo
szeretnék lenni és nyitni egy sajat autofényezo mithelyt.”

Vannak olyanok, akik leendé munkahelytiket is megjeldlik. ,, Philips gydrba
szeretnék dolgozni.” \ Arkadban dolgozok, elektronikus cuccokat adok el.”

A munka altali pénzszerzés is kiemelendd elem. ,, Burkolo leszek, és
remélem sok pénzt keresek vele.” ,,Ha majd annyi pénzem lesz, egy motort
szeretnék venni, ezt ugy fogom elérni, hogy szorgalmasan fogok dolgozni.”

Mind a kilencen csaladi hazban képzelték el az életiiket, idilli képet festve
elénk. ,, Az erdé szélén lakni, sok lovat és kutyat tartani.” , Egy pici, aranyos
csaladi hazat, egy pici aranyos kerttel.” ,,Egy csaladi hazat fogok venni nagy

>
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’

udvarral, hogy a gyerekeimmel tudjak jatszani.” ,,Szép otthonom lesz, ahol a
gyverekeim jol érzik magukat.”

A Dbirtokolni kivant targyak koziil az autd harom gyerek fogalmazasaban is
megjelent, elképzeléseik szerint kettdjiiknek BMW-je, egynek Suzukija lesz. A
tobbiek ezt nem tartottak kiemelendének.

Kilfoldi utazasrol ketten irtak. ,,Szeretnék legalabb egyszer eljutni
Horvatorszagba, vagy Lengyelorszagba, vagy Ausztriaba.” ,, Szeretnék
orszagokat jarni, példaul Németorszagot, Horvatorszagot bejarni.”

Az utols6 csoportot 5 tanuld alkotta, akik rendkiviil szlikszavian
fogalmaztak.

., Szeretnék csaladot, gyereket, a tobbin még nem gondolkoztam.’
miuilva 36 éves leszek, de még nem gondolkoztam rajta”

’

., Husz év

Mivel a fogalmazasokat készitett tanulok koziil mindenki nyolcadik osztalyos
volt, érthetd, hogy az irdsokban dominansan szerepeltek a leendd foglalkozassal,
szakmavalasztassal, munkavégzéssel kapcsolatos gondolatok. Palyavalasztasi
dontésiik késobbi életiikre, boldogulasukra is hatassal lesz.

A kutatas kovetkezo 1épése: tervezés, eloretekintés

A kiindulo kutatas ota eltelt 12 év. Az akkori valaszaddk a fogalmazasokban
elképzelt és megjelenitett jové (Eletem hisz év mulva...) felé vezetd ut
nagyjabol felénél jarnak. A fiatalokbol felnoétt lett.

A tervezett nyomonkovetéses vizsgalat célja a 2006-ban mintaba keriilt
fiatalok ismételt megkeresése. Az 01j mintavétel soran lehetdség nyilik a kiindulo
vizsgalat Ota megtett életut retrospektiv modszerrel torténd feltérképezésére,
majd annak elemzésére. Hol tartanak, hova jutottak? Milyen nehézségekkel
kellett szembenézniiik? Milyennek latjak eddigi, illetve jelenlegi életiiket?

A tobb mint egy évtizeddel ezeldtt elképzelt j6vO, mara mar jelenné valt. A
két vizsgalati eredmény Osszehasonlitasakor a legfobb kérdés talan az, hogy mi
az, ami ténylegesen beteljesiilt a korabbi vagyakbdl, reményekbdl, kitlizott
célokbol. Hogyan motivaltdk mindazok az életben vald eldrehaladast, milyen
konkrét 1épések sziilettek a célok elérése érdekében?

Eletem hiisz év mulva.... Milyen 0j tartalmakkal béviil, valtozik az
ismételten felrajzolt jovokép? Mindezek elemzésével felszinre keriilhetnek a
megkérdezettek csoportjat jellemzd életkori sajatossdgok, de lehetdség nyilik
szamos tartalom ok-okozati 0sszefiiggésének feltardsara is.

A kutatasi eredmények kapcsan mélyebb betekintést nyernénk egy sajatos
nevelési igényli csoport, a tanuldsban akadalyozott/ enyhe foku intellektualis
képességzavart mutatd fiatalok életébe. Az egyéni élettdrténetek megismerése
ravilagithat a fiatalok nehezitett tarsadalmi integracidjanak aktualis
problémateriileteire.
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SZOKE-MILINTE ENIKO
KOMMUNIKACIO ES INFORMACIOS MUVELTSEG

Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara, Piliscsaba
szoke-milinte.eniko@btk.ppke.hu

Az informacios miveltség kialakitasa és fejlesztése a pedagodgia alapvetd
feladata. Bar szamos tanulmany latott napvilagot a témaban, leggyakrabban a
konyvtari informacios folyamatok valtak a vizsgalodas targyava, kevésbé
tekintettek az informacidés miveltségre igy, mint atfogo, a teljes megismerést
meghatarozé folyamatra. Az informacidés miiveltséghez kapcsolédd modellek,
foként az informacios miveltség készségeit probaltak feltarni és leirni, az
informacié komplex természetére kevésbé voltak tekintettel. A konyvtari
informaciés folyamatok szempontjabol hasznos készségmodellek azokra a
kérdésekre nem képesek koherens elméleti rendszerbe illesztheté valaszt adni,
amelyek az informaci6 személyiségfejlédésben, tarsadalmi fejlédésben,
tarsadalmi egyiittmiikodésben betoltott szerepére és funkciojara vonatkoznak.

A tudomanyos megismerés mar jo ideje felismerte, hogy korszakvaltasban
vagyunk: az informaciés forradalom mind az egyéni, mind a tarsadalmi
mikodést atrendezi. A pedagodgianak az olyan alapfolyamatokra, mint a
megismerés, a kommunikacid és a személyiségfejlédés, 0j, az informacios
paradigma szerinti kérdéseket és valaszokat kell megfogalmaznia.

Jelen tanulmany kisérlet tesz az informacid pedagdgiai szemponti
bemutatasara, az informacios miiveltség pedagodgiai szemponti leirasara, a
fejlodés és fejlesztés iranyainak a kijelolésére.

1. Adat — informacio — tudas

Fiilop Géza nézete szerint az értelmezett ismeret az informacio, mely az adatokon
végrehajtott gondolati miiveletek eredményeként jon létre. Tehat az informacio
nem az ismeret, hanem a gondolkodasi miivelet eredménye.' (1. abra)

Az interpretacio sziikségképpen az individuum elméjében megy végbe,
vagyis informaci6 csakis ezen a ,,helyen” keletkezhet. Mindez azt is jelenti, hogy
az informacid sajatos ontoldgiai statusszal bir: virtualis 1étez6. Réadasul ez a
statusz oroklodik is, azaz minden informacidbol 1étrehozott tovabbi termék is
virtualis 1étez6 lesz. Az informacid valamilyen esemény, torténés révén jon létre,
allitja Fiilop Géza, ezért az informacio a valoszinliséggel forditott aranyban all.
Az informacids tarsadalomban az események ¢€s torténések maguk is lehetnek
informaciok, pl. egy Facebook-poszt megjelenése az idovonalamon egy torténés,
de a poszt dnmaga mar egy informacid, mert egy valos vagy egy virtudlis

' FULOP Géza (1990): Az informdcié. http://mek.oszk.hu/03100/03118/html/ (letdltés ideje:
2018.03.03.)
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esemény interpretaciojat hordozza. Azt kell felismerniink, hogy az informacios
tarsadalomban, az informacio keletkezése, alakuldsa egy olyan lancolat, melyben
sok esetben nagyon nehéz visszakeresni a valodi eseményt vagy torténést, sét, az
is lehetséges, hogy nincs valos esemény vagy torténés, pl. egy gépzene
megjelenése a virtualis térben.

GONDOLKODASI
MUVELETEK

ADAT

INTERPRETACIO

O—0>»Zx0mMmZ2—
O—0r»Z 20T 2Z2—

14 . s ro. 77 ’ 2
1. abra: Az informdacio gondolkoddasi miivelet eredménye

A Pallas Nagy Lexikon szerint az informacié latin kifejezés, melynek jelentése:
,.ertesités, tudositas, tudatas; informal, értesit; informator, tanitd, értesité”. Az
Idegen szavak ¢és kifejezések szotaraban® ez olvashato: 1. felvilagositas,
tajékoztatas; hirkozlés 2. értesiilés, adat, hir, tajékoztatasi anyag 3. hir, a
kibenetika elméletében: az anyag tulajdonsagainak visszatiikroz6dése jel
formajaban. A meghatarozasok alapjan elmondhatd, hogy az informdcio
ismeretekkel, ismeretek  kozlésével, adatokkal, tudassal, tanulassal,
kommunikacidval, hirrel kapcsolatban 4allo kifejezés. Bizonyos esetekben
valamilyen formaban ezekkel azonosithatd (ismeret, adat, tudas, hir), mas
esetekben pedig a felsoroltak (ismeretkozlés, tanulds, kommunikécio) trgya.

Machlup a tudast és az informaciot mély és 1ényegi egységben kezelendének
tekinti, barmennyi vita folyik is a kettdé kozotti kiilonbségrél az egyes
diszciplindk irodalmaban.® Kiindulasi pontunk Fiilop Géza utan az, hogy az
informacié az értelmezett adat, tény, jelenség, esemény, azaz az adatokon
végrehajtott gondolkodasi miiveletek eredménye. Ezt a folyamatot a pedagogia
és a pszicholégia megismerési folyamatnak nevezi. Amennyiben az
informacié természetét mélyebben meg szeretnénk érteni, igy az emberi
megismerést kell a vizsgalat targyava tenni.

A megismerés folyamata hagyomanyosan a kornyezé vilag -
természettudomanyos ¢és tarsadalomtudomanyos — megismerését jelenti. A
megismerés folyamata és eredménye a pszichikumban reprezentdcio

2FULOP (1990) i.m.

> BAKOS Ferenc (2002): Idegen szavak és kifejezések kéziszétara. Akadémiai Kiado, Budapest

* MACHLUP, Fritz (1962): The Production and Distribution of Knowledge in the United States.
Princeton University Press
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formajaban konkretizalodik. Kialakul tehat egy un. bels6 reprezentalt valosag,
ami csak részben irja le és magyarazza a valosagot. A kognitiv pszichologia és a
kognitiv pedagogia kisérletet tett ennek a belsd reprezentalt valdésagnak, vagyis
az emberi tudasnak a modellezésére. Ahhoz, hogy az informacid természetét
megértsiik, at kell tekintsiik azokat a reprezentacidkrol szold elméleteket,
amelyek az emlitett tudomanyok altal rendelkezésre allnak.

Csapo Bend Kognitiv pedagogia cimli munkajaban megkiilonbozteti az
informacionalis tudast az operaconalis tudastol.” A reprezenticid tartalma, az
informacionalis tudas, meglatasa szerint képzetekbol és  verbalis
informaciokbol, Un. propozicionalis reprezentaciokbol szervezddik. Ebben az
értelemben az informacidt, azaz a tudast az ismeretekkel mint virtualis
entitasokkal azonosithatjuk, ahogyan ezt egy kategorizacidban Buckland is
megtette.® A verbalis informaciok strukturalodnak: az adatok, nevek, cimkék;
egyszeri allitasok, tények; torténetek, leirasok szintjétdl az integraltsag egyre
magasabb a szabalyok, az elméletek és a formalis rendszerek szintjeire. Az
informaciok integralt rendszere meglatasa szerint halozatokat alkot, az
integraciot és a halozatosodast az operacionalis (képességbeli) tudas teszi
lehet6vé.

Az operacionalis tudas szervezddését, azaz a reprezentaciokkal valod
milveletvégzést, a kovetkezd komponensek hatarozzak meg: készségek,
feladatmegoldas, problémamegoldas, képességek. A reprezentacid — vagyis a
megismerési folyamatban az informacionalis tudas rendszerének kiépiilése — a
gondolkodasi miiveletek segitségével valosul meg: analizissel, szintézissel,
Iényegkiemeléssel, Osszehasonlitassal, elvonatkoztatassal, altalanositassal. Ezek
készség szintli, automatizalodott miikodése teszi lehetOvé a reprezentaciot, a
megismerést. A megismerési folyamat természete, hogy a késébbi folyamatok
mindig  magukban  hordozzdk a  kordbbiakat, tehat példaul a
problémamegoldasban benne rejlik az Osszes készség szinti gondolkodasi
mivelet, vagy az elméletalkotdsban, az 0sszes azt megel6z0 torténet, leirds és
szabaly (2. abra). Ebben az értelemben az informaciét — vagyis a tudast — a
verbalis informaciok és a miiveletek magasabb elvonatkoztatisi szinten torténd
strukturalodasaval, azaz a megismerés folyamataval azonosithatjuk, ahogyan ezt
egy kategorizacioban Buckland is megtette.’

5 CSAPO Bené (1992) Kognitiv pedagégia. Akadémiai Kiadé, Budapest
® BUCKLAND, Michael (1991): Information as Thing. In: Journal of the American Society of
Information Science, 42:5 (June 1991) 351-360.

http://people.ischool.berkeley.edu/~buckland/thing.html (2018. 03. 03.)
" BUCKLAND (1991) i.m.
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FORMALIS 2
FELADAT‘ R RENDSZER R PROBLE MA‘
MEGOLDAS M ELMELET MEGOLDAS

SZABALY : i
KESZSEGEK | . KEPESSEGEK

all i e
Y  TORTENET, LERAs @

EGYSZERU ALLITAS, TENY
ADAT, CIM, NEV

2. abra: Az informacio mint tudds

Eysenck és Keane Kognitiv pszicholdgia cimli munkajukban a tudast mint
reprezentaciét irjak le. Megkiilonboztetik a kiilsé és a belsd reprezentaciot.®

A reprezentaci6 olyan jeldlés, jel vagy szimbolumhalmaz, mely valamit Gjra
megjelenit vagy képvisel szamunkra. Masképpen, egy dolog helyett all, mert a
dolog maga nincs jelen; a dolog rendszerint a Kkiilsé vilag vagy a képzeletiink
(vagyis a bels6 vilagunk) egy aspektusa. Az, amit kiilsé reprezentacionak
neveziink, nagyon sok formaban jelenik meg: térképekben, étlapokon,
festményeken, tervrajzokon, torténetekben. Egy esemény elmesélése egy kiilsd
reprezentaci6. Annak a pszichikumban megjelend ,lenyomata” belsd
reprezentacio (3. abra).

Kulsg,
objektiv
vildg

Bels6 Kiils6
reprezentacio reprezentacio

Propozicio - Kép Nyelv - Kép

3. abra: Az informdacié mint reprezentdcio

¥ EYSENCK, W. Michael — KEANE, T. Mark (1997): Kognitiv pszicholégia. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest
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A Kkiilsé reprezentaciok két osztalyat kiilonboztetik meg, ezek segitségével a
vilagot jellemezziik: 1. azok, amelyek szavakon vagy mas irott jeloléseken
alapulnak, és 2. azokat, amelyek képek vagy abrak formajaban jelennek meg
(analog reprezentacio — ugyanaz a szerkezetiik, mint annak, amirdl szolnak).

9A nyelvi és a képi reprezentaciok tulajdonsagait az alabbi tablazat jeleniti
meg’:

»A konyv az asztalon van.”

diszkrét szimbolumok (van nincsenek diszkrét
legkisebb egységiik) szimbolumok
explicit — szimbolum
szlikséges a viszony
kifejezéséhez
nyelvtani — a szimbolumok nincsenek vilagos

tipusai vilagos kombinacios | kapcsolddasi szabalyok vagy
szabalyokkal kapcsolodnak szimbolumtipusok

absztrakt — a benne
megjelend informaciot az
észlelés barmely formajaban
megszerezhetjiik

implicit — nincs kiilon
szimbo6lum a viszonyra

konkrét

A belsé reprezentacio voltaképpen a tudassal azonosithatd, tehat a belsé
reprezentaciok tanulmanyozasa a tudas alaposabb megismerését eredményezi. A
belsd reprezentaciok forma és struktura szerint keriilnek bemutatdsra a kognitiv
pszichologiaban. A belsé vagy mentalis reprezentaciok hasonloan a kiilsé
reprezentaciokhoz, nemcsak az objektiv kdrnyezetet reprezentaljak, hanem sajat
elképzelt vilagunkat is. Két fajtdja megfeleltethetd a kiilsO reprezentacié két
fajtajanak: 1. az analog reprezentacio (kép) és a 2. propoziciondlis reprezentacio,
amely az elme fogalmi tartalmat ragadja meg. Azok a tulajdonsagok, amelyeket a
nyelvi és a képi kiils6 reprezentaciokrol ismertettiink Eysenck és Keane alapjan,
elmondhatéak a belsd képi és propoziciondlis reprezenticiokra is. Az analdg
reprezentaciok laza kombinacios szabalyokkal rendelkeznek, konkrétak (adott
érzékleti modalitashoz kotddnek), implicit médon reprezentadlnak. A belsd
reprezentaciok kozt az analdg reprezentacio egyik kitiintetett formaja a mentélis
modell, a masik a képzeti kép. Ennek a bels6 reprezentacionak a kialakuldsat
tamogatja a vizualis orarend als6 tagozaton (4. abra), ahol az 6rak sorrendjét
idézi a tablazatos elhelyezés, a képek pedig magit a tantargyat.
Osszehasonlithatatlanul egyszer(ibb az érarend megjegyzése ebben a formaban,

¢ EYSENCK — KEANE (1997) i.m. 219.
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mintha propozicionalis reprezentaciot szeretne a pedagdgus kialakitani verbalis
informaciok segitségével.
ORAREND

i ] FF Lt ciuvSartbd e bu

.?‘gh"‘ i ‘ﬁ*
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S8 8
® |2

i o)

L | o

= | A
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4. dbra: Analog reprezentacio

A propozicionalis reprezentaciok explicitek, szabalyok szerint szervezddnek,
absztraktak (barmely modalitasbol érkez6 ingert, informaciot reprezentalnak). A
propoziciok konkrét formai a targyi (nap) és a relacios (siit) fogalmak.

A fogalmak nem Onmagukban allnak a bels6 reprezentaciok vilagaban,
hanem un. elméleti konstrukciokat, sémakat alkotnak. A séma fogalmak
strukturalt csoportja, altalanos tudast jellemez, és események, eseménysorozatok,
(Kantnal eredetileg veliink sziiletett szerkezetekre vonatkozott — nativista
szemlélet). Egy egyszerli példa a sémara: A4 jatékos a 11-es vonalrdl rigta a golt.
Ez az egyszerli séma tartalmazza a jatékos, a 11-es, a vonal, a rigas és a gol
fogalmakat; a labdartigas és a biintetd masodlagos, de kapcsolodd fogalmakat,
viszonyokat, relaciokat ezek kozt a fogalmak kozt; egy tn. generikus tudast a
biintetohelyzetrdl a labdaragasban stb. A sémakat indukcios alapon, absztrakcid
segitségével hozzuk létre sok konkrét tapasztalat alapjan. Ez azt jelenti, hogy a
mentalis reprezentdciok kialakulasahoz  kognitiv miukodésre  (tanulds,
problémamegoldas) is sziikség van. (Ezt nevezi Csapd [1992] operacionalis
tudasnak.'”)

Lathato, hogy a sémak mentalis 6kondomiat és rendszert biztositanak, mert
ezekben olyan komplex tudas tarolodik, amelynek birtokdban az egyén
konnyedén felismer és megért bizonyos helyzeteket, adekvat cselekvést képes
segitségiikkel nytjtani. A bonyolultabb sémdakat Schrank ¢és Abelson
forgatékonyveknek nevezte, amely olyan cselekvéssorokat tartalmaz, amelyeket

19 CSAPO (1992) i.m.
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egymas utan végrehajtunk, amikor egy sztereotipikus esemény lezajlik, pl.
véasarlas, éttermi rendelés.'!

2. Informaciéo — kommunikacié

Eysenck és Keane szerint a kommunikacio kiilsé reprezentacio, melyben nyelvi
és a képi reprezentaciok segitségével a valosagot jellemezziik.” A kiilsd
reprezentacioé €s a belsd pszichikus reprezentacid kozotti kapcsolat, ahogyan ezt
mar bemutattuk, egymasnak megfeleltetheto strukturakban és tartalmi elemekben
(kép és propozicio, kép és nyelv) egyarant.” Az adatok informéaciova alakitasa
megismerést igényel, ahogyan ezt az informacionalis és operacionalis tudas
szervezOdésének bemutatasanal megfigyelhettik, vagy a sémak és
forgatokonyvek targyalasanal lathattuk. A kommunikaciét, azaz a kiilsd
reprezentaciot az informacio kozléseként értelmezhetjiilk, ami meghatarozott
kozegben megy végbe. Az informacié a kommunikacids esemény tartalma,
ahogyan a kommunikacidban részt vevok értelmezik azokat az ,,adatokat”
(vizualis, auditiv, taktilis stb.), amelyekb6l a kommunikaciés esemény
szervezOdik, vagyis maga a kozlemény. Az események mindig hordoznak
magunkban adatokat, azaltal valnak az események kommunikativva, hogy a
benniik 1év6 adatokat értelmezni képes befogadéval talaljak szembe magukat.'
A kommunikativ események értelmezésekor az események informacioval
telitetté, azaz kozleménnyé valnak. Az eseményeket tudatosan 1étrehozott
kozlemények is alkothatjak, ezek a kommunikaciés események. A
kommunikaciés tevékenység a kommunikacidos eseményhez kapcsolodik: az
adatok interpretacidja altal valamilyen kdzlemény vagy iizenet megfogalmazasat
jelenti. Ezaltal egy kognitiv tevékenységrol beszélhetiink.

2.1. A kommunikdcio mint tranzakcio — az informdcio mint entitds

A kommunikacidban — azt tranzakcioként értelmezve — az informécionak az
informacidelméleti aspektusa valik fontossa: hogyan kodoljam az informéciot,
illetve hogyan dekddolja a partner az informaciot ahhoz, hogy az iizenet tartalma
megfelelden eljusson az adotdl a vevohoz. A kommunikacios tevékenység soran
megvalosul az informaciok kozlése, cseréje, valamit k6zolni akarunk, informalni
akarjuk partneriinket. A kérdésre, hogy milyen célbdl akarunk valamit kézolni, a

""EYSENCK — KEANE (1997) i.m. 294-295.

2 EYSENCK — KEANE (1997) i.m. 219.

1 Jtt lehetne feltenni a kiils6 és a belsé reprezentaciok egymasra hatisénak vitatott kérdését, de ez
egy masik tanulmany targya.

¥ CURRAS, Emilia (1992): Information Science — Information as a Dialectic Interactive System.
In: Cognitive Paradigms in Knowledge Organization, Sarada Ranganathan Endowment for Library
Science, 419-431.

http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:E Albh2MpulsJ:www.uam.es/personal pdi
[ciencias/ecurras/insdial.doct+&cd=1&hl=hu&ct=clnk&gl=hu&client=firefox-b-ab (2018.03.03.)
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tranzakcidos modellnek az a valasza, hogy megvaltoztassuk a kommunikacios
partneriink viselkedését, pl. Vigyazz piros a lampa!

Az informacié a kommunikacios tevékenység tartalma, tehat tajékoztato
adat, hir."” Az informéci6 értéke attol fiigg, hogy megvaldsitotta-e azt a célt, amit
a koz16 szant neki (tajékoztatas, meggydzeés, viselkedés valtozasa stb.).

Az informacié mint entitas szemlélet azt feltételezi, hogy az ismeret, a
megszerzett, megértett ismeret atadhato.'® Mivel az informaciét adatok
interpretaciojaként definialtuk, igy a tranzakcidés szemlélet az interpretacio
tranzakcigjat is feltételezi. Ez azt jelenti, hogy a befogadd az értelmezés
modelljét ugyantigy atveszi, mint magat az adatot.'’

Bizonyos esetekben ez mitkodhet. Altaldban azonban a befogadd, ha meg is
érti az add interpretacios sémajat, azt tovabb interpretalja, sajat interpretacios
sémat alakitva ki a felmeriilt adatok szamara. Ez azt jelenti, hogy az informacio
mint entitds nem irja le a kommunikacios tevékenység lényegét: hozzatartozik az
informacié mint folyamatmindség, ami az interpretaciok 1ényegét ragadja meg.

Tudni kell, hogy a KEP (Kiemelt edzéi program) kedvezményezettjeit az
adott sportdgi szakszovetség — jelen esetben a Magyar Uszdszovetség
(MUSZ) — javaslata alapjan az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma és a
Maagyar Edzdk Tarsasaga jeloli ki.

A lap MUSZ-tél szerzett informacidja értelmében néhany napja a két utébbi
testilet érdeklddott a szdvetségnél, vajon ki iranyltja mostansdg Hosszu
szakmai munkdjat, és a kérdést a sportdgi testilet e-mailben tovabbitotta
az Uszondnek azzal, hogy februdr 27-én 16.00 6réig valaszt var ra.

A hatdridd lejarta el&tt méashél draval jott a valasz:

az edzéseket id6szakosan mee mindig
Tusup iranyitja.

5. abra: Az informacio mint megfoghato entitas

Az 5. abran lathato példa alapjan elmondhato,'® hogy az adatok, tények: Hosszii
Katinka KEP-kedvezményezett; a Hossza Katinkat mint KEP-kedvezményezettet

'S SHANNON, Claude E. (1948): A mathematical theory of communication. In: Bell System
Technical Journal, 27, July, 379-423.
http.//webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:RKh2dDO8UB8J:math.harvard.edu/~ctm/

home/text/others/shannon/entropy/entropy.pdft+&cd=1&hl=hu&ct=clnk & gl=hu&client=firefox-b-
ab (2018.03.03.)

'® BUCKLAND (1991) i.m.

" BARNLUND, Dean C. (2003): A kommunikdcié tranzakciés modellje. In: HORANYT Ozséb
(szerk.): Kommunikacio. A kommunikativ jelenség. General Press, Budapest

'® Hossz Katinka Shane Tusupot nevezte meg edzéjének
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kijelolo6 EMMI és MET érdekl6dott Hosszu Katinka edzdéjének személye irant; a
sportagi testiilet imélben érdeklédott Hosszi Katinkatol, hogy ki iranyitja a
szakmai munkajat; Hossza Katinka valaszolt: az edzéseket idészakosan Tusup
iranyitja.

Az adathalmaz (tények, események) interpretacidja a forras szerint: Hosszl
Katinka edzéseit idészakosan férje, Shane Tusup iranyitja. Az iszoné a MUSZ
megkeresésére osztotta meg ezt az informaciot. A megkeresésre azért volt
sziikség, mert a KEP kedvezményezettet jelolo0 EMMI és MET nem rendelkezett
informacidval Hosszi Katinka edzdjének személyérol.

Az interpretacio lehetséges interpretacioja: Hosszi Katinka és Shane Tusup
mégsem valnak el, hiszen tovabbra is Tusup iranyitja az edzéseit, a MUSZ nem
tartja szamon a KEP kedvezményezett felkésziilését, hiszen csak wjsagiroi
megkeresésre jart utana, hogy ki Hosszu Katinka jelenlegi edzdje.

A fenti példa kapcsan, az informaciorol mint entitdsr6l duplan is
megbizonyosodhatunk:

1. mint targyiasult online hir;

2. mint ismeret, amit megszereztiink azzal, hogy a kozleményt elolvastuk,

befogadtuk és interpretaltuk.

A koz16 célja a tajékoztatas volt, viszont a folyamat a tajékoztatason tul sajat
interpretacioval egésziilt ki, ami személyes ismeretet, személyes tudast
eredményezett. A befogadd oldalardl foltehetd a kérdés: sziikségem volt-¢ erre az
informacidra? A sziikségesség kérdésérdl késébb értekeziink.

2.2. A kommunikdcios tevékenység mint dllapot — az informdcio mint folyamat

A kommunikacié mint participacioé értelmében, a kommunikacié egy allapot, a
probléma felismeréséhez ¢és megoldasahoz sziikséges felkésziiltségek
hozzaférhetévé valasanak 4llapota.” Ebben az értelemben az informacid
hozzajarul ahhoz, hogy:

1. felismerjliik a problémat, ami az aktudlis allapot és a kivant allapot kozotti
kiilonbségbdl, az informacio hianybol adodik;

2. felismerjiik vagy azonositsuk azt az informaciot, hogy hogyan lehetséges
megoldani a problémat, mit kell tenni ahhoz, hogy a probléma megoldddjon;

3. megszerezzik a megoldashoz sziikséges informaciot és hatékonyan
felhasznaljuk azt a probléma ténylegesen megoldodasara;

4. csokkentsiik vagy minimalizaljuk a fesziiltséget, ami a jelenlegi és a kivant
allapot kozotti kiillonbségbdl adddik (bizonytalansag, kivancsisdg, félelem stb.)
azaltal, hogy alkalmazzuk, ,,a helyére tessziik” a megszerzett informaciot.

http.//www.origo.hu/sport/egyeni/20180303 -shane-tusup-marad-hosszu-katinka-edzoje.html (2018.
03.03.)

' HORANYI Ozséb (2001): A kommunikdciérél. In: BERES Istvan — HORANYT Ozséb (szerk.):
Tarsadalmi kommunikdcié. Osiris Kiado, Budapest
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A fesziiltség lehet bizonytalansag, félelem, kivancsisag stb. Az informacié ebben
az értelemben mint folyamat van jelen, maga a megismerési folyamat.”® Az
informacié akkor teljes, ha hozzaférhetévé valik a problémamegoldd szamara
minden sziikséges eleme, amely a problémaban rejld bizonytalansagot
megsziinteti, a problémat megoldja.

2.3. A kommunikdcio mint interakcio — az informdcio mint ,teremtés”

Barnett Pearce és Vernon Cronen elmélete, a jelentés 0sszehangolt szabalyozasa,
olyan, értelmez6 elmélet, amely elsésorban a személykozi kommunikaciot segit
megérteni. Az informacié ebben az elméleti megkozelitésben kiilonos jelentéssel
bir.

Az elmélet harom fontos szocialkonstrukcionista alapelvre épiil.”' Az egyik
fontos alapelv, hogy a tarsadalmi tér eseményeit és targyait a kommunikacioban
hozzuk létre, nem eleve adottak, ahogyan ezt az empirikus kutatok feltételezték.
Informacids szempontbol ez azt is jelenti, hogy az esemény, amit 1étrehozunk,
attol a megismerési folyamattol fiigg, amiben az adatot értelmezziik. Egy késést
lehet gy magyarazni, hogy az illeté nagyon elfoglalt, de gy is, hogy nagyon
lusta és megbizhatatlan. Azonban kovetkezményét tekintve nem mindegy, melyik
»eseményt” hozzuk létre.

Egy masik fontos alapelve az elméletnek, hogy,,nem lehet bizonyossagra
torekedni”, nincsenek ,,mindenhato” szabalyok arra nézve, hogy hogyan kell,
lehet viselkedni. Sokkal inkdabb arra van sziikség, hogy a szereplok
megtanuljanak kivancsiak maradni és adaptiv modon viselkedni a folyton valtozé
koriilmények kozepette. Ez manapsag, az informacids tarsadalom és az ujmédia
koraban kiilonds jelentdséggel bir, a legkevésbé sem megjosolhatd az informacio,
az a kommunikacid, az a viselkedési mdd, ami eredményessé teheti az egyént.

Egy harmadik fontos alapelv, amelyre az elmélet épiil, hogy kiviilr6l nem
ismerhetd fel, hogy mit kell tenni, hogyan kell helyesen cselekedni, csakis a
kommunikacié folyamatdban vald aktiv részvétellel. Az informacio természetét
tekintve csak a kommunikacié és a megismerés folyamataban mutatkozik meg,
formalodik, strukturalodik, kiviilalloként soha nem keriilhet a birtokunkba. Az
informacidt kdzosen, un. halézatokban hozzuk létre az informacios tarsadalom, a
digitalis reprezentaci6 koraban.

A negyedik fontos alapelv, hogy amit a tarsalkodok a beszédaktus kozben
megtapasztalnak, az megfelel az emberi 1ét alapvetd tdrsadalmi folyamatanak, a
tarsalkodasnak, melyben megteremtédik a tarsalkodok kapcsolata és
személyisége. A megismerés folyamataban az informaci6, a megismerés
gazdagitja a megismerésben résztvevok személyis€égét. Amilyen informaciod
feldolgozasaban érdekelt az egyén, olyanna valtoztatja Gnmagat és kapcsolatait.

» BUCKLAND (1991) i.m.
2! GRIFFIN, Emory (2003): Bevezetés a kommunikdciéelméletbe. Harmat Kiadé, Budapest, 65-92.

290



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek és a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

A jelentés Osszehangolt szabalyozasanak 6todik alapelve, hogy annal, amit
az emberek mondanak, gyakran sokkal fontosabb az, ahogy mondjak, vagyis a
kommunikacidban a forma az, ami meghatdrozza a tarsadalmi terek eseményeit.
A kommunikacioban, az informacids folyamatban is a formanak nagy jelentésége
van, azaz a sémak és forgatokonyvek, amelyek strukturaljak az informaciot,
meghatarozd jelentéséglick. Csapd Bend terminoldgiajaval: az operacionalis
tudas segitségével szervezett informacionalis tudas mint kognitiv struktira és
rendszer az emberi fejlodés szempontjabol felbecsiilhetetlen értékkel bir.

A hatodik alapelv, mely alapjan az elmélet korvonalazodik, hogy a
tarsalgasban részt vevo személyek cselekedetei reflexioszertien reprodukalddnak
beszélgetés kozben, vagyis cselekedeteinknek kovetkezményei vannak, és ezek
visszahatnak rank. Ahogyan sajat személyiségiink a partner hatasara
megteremtddik és fejlodik a kapcsolatban, ugy a partner személyisége is a veliink
valo kapcsolatban, az altalunk gyakorolt hatas altal teremtédik meg, fejlédik.”> A
kommunikacids cselekedetek alapja az informacid, az, hogy mit tudunk a
helyzetr6l, a partnerrél, a targyrél. Az informacié alapjan kialakult
kommunikacidban, az informacio altal alakitjuk 6nmagunkat és egymast.

A bemutatott kommunikaciés és megismeréselméletek értelmében
Osszegzésként megallapithato (6. abra):

1. Az informacidé az értelmezett, értelmileg feldolgozott objektiv vagy
szubjektiv valosag pszichikus reprezentacidja, azaz maga a tudas.

2. Az informaci6é egyszerre tekinthetd folyamatnak, azaz a megismerés
folyamatanak (tanulasnak), tanulasnak és eredménynek, azaz a kialakitott
(konstrualt) tudasnak.

3. A mentalis reprezentacid, azaz a tudas un. kiilsé reprezentaciokban olt
testet (objektivalodik), ami nem mas, mint a kommunikacio.

4. A kommunikaciéban objektivalddott informéacid lehet dologi természetii
(pl. konyv, egy honlap, egy Facebook-poszt) vagy folyamat természetii
(pl. a személykdzi kommunikacié dinamik4ja, a csetelés folyamata).

5. Az entitas természetli informaci6 és a folyamat természetli informacié kozt
fesziiltség keletkezik: minden dologi természetli informacid rogzitésétol
szdmitva ,elavultnak”, meghaladottnak tekinthetd, amennyiben az
informaci6 és az interpretacio szoros Osszefiiggést mutat.

6. Mivel a mentalis reprezentacio, azaz a tudas soha nem egy végérvényes
forma, kovetkezésképpen az informacié sem tekinthetd végérvényesnek,
alland6 dinamikaban alakul.

7. Mivel a tudas allandé dinamikaban alakul, az informacié is allando
valtozasban van, tehat végérvényesen nem szerezheté meg.

8. A problémak megoldasahoz fel kell ismerni, hogy mikor van sziikség
informacidra, hogy milyen informaciora van sziikség.

2 BUBER, Martin (1999): En és te. Babel Kiado, Budapest
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9. A problémak megoldasahoz meg kell szerezni (megismerni) €s hasznositani
(alkalmazni) kell az informaciot.

10. Az informaci6 ,,alakitasaban” benne kell lenni, nincs méd a rajtunk
kiviil allé6 informacié megszerzésére.

11. Azaltal, hogy az informacio6 felfedezése €s feldolgozasa — azaz a kiilsd és
a belsd valosag megismerése — a kommunikacioban 0lt testet, egy olyan
kiilsé reprezentacido jon létre, mely a kiilsé és a belsd valosagot is
gyarapitja, alakitja, atstrukturalja, tehat a kommunikacio valoésagot termet.

12. Azaltal, hogy a kommunikacié valosagot teremt, egy uj informacio
felfedezésére, megismerésre hivja az egyént, aki ha elfogadja a meghivast,
sajat belsé reprezentacioit kell atalakitsa, gazdagitsa, atrendezze — tehat a
kommunikacié személyiséget formal.

1. Objektiv valésd
| reprezentacioja

3. A kommunikacio
VALOSAGOT teremt

Pszichikus Kils&

reprezentacio Reprezentacio
INFORMACIO KOMMUNIKACIO

4, A kommunikicid
SZEMELYISEGET formal

6. dbra: Informacio, reprezentdcio, kommunikacio és a valosag kapcsolata
3. Adat, informaci6 és kozlés az informacios tarsadalomban

Az infomacios tarsadalom az emberi egyiittélés (1j mddja amelyben az informacio
szervezett eloallitdsa, taroldsa, elGhivasa és felhasznaldsa jatssza a kozponti
szerepet, és U strukturalis elemek, a halozatok segitségével kialakul egyfajta
,»halozati tarsadalom” a maga 0j intézményeivel egyiitt, amelyek legnagyobbrészt
a mar ismert tarsadalmi intézmények atalakult fomai. Igy formalodik ujja

makroszinten a politika, a gazdasag és a kultura, tovabba a mezoszinten miikodo
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intézmények, valamint mikroszinten a csaladok és az egyéni identitasok is.”
Castells érvelését kovetve akkor beszélhetiink igazoltan 1j tarsadalmi egyiittélési
modrdl, ha a mennyiségi valtozasok (példaul tobb szamitogép, széles savu
internet penetracid, a tobb informacid aramlasa) mindségileg is megvaltoztatjak
az emberek kozotti tarsadalmi viszonyokat. Az alapvetd valtozas, amitdl
informaciés  tarsadalomrol  beszélhetiink: a  tarsadalom  szerkezetének
megvaltozasa.

Castells a trilogiajaban a tarsadalom egészének atalakulasardl ir, ami
kulturalis értelemben a virtualis valdsag kialakulasat jelenti, ahol a valdsag és a
virtualitdas egymasba csuszik és egymasra reflektal. Az informacids tarsadalom
logikaja mindenkire hatdssal van, de nem mindenki vesz részt az 01j tarsadalmi
egyiittélési mod kiformalasaban, mint ahogyan az 0j halézatoknak sem valik
mindenki a részesévé.

Az informacié elengedhetetlen feltétele minden tarsadalom és minden
tarsadalmi alrendszer mikddésének, igy az informacié minden tarsadalmi
formacioban fontos szerepet toltott be a mait megeléz6 korszakokban. Viszont az
informacié kozlése, fogadasa, feldolgozasa, tarolasa, értelmezése és aramlasa
nem hatarozta meg egyik korabbi tarsadalmat sem annyira, mint a mait. A
mai tarsadalomnak ugyanis ezeknek az egyiittes felértékelddése adja meg azt a
jegyét, amely megkiilonbozteti a korabbi tarsadalmaktol. Z. Karvalics Laszlo
Machlup munkassaganak méltatasa kapcsana megjegyzi, hogy az informacios
tarsadalom természete megkivanja, hogy tudastermelésrol beszéljiink, hiszen a
,termelés” (production) széban minden benne van, mert bizonyos értelemben a
szétosztaskor is ,,termelés” megy végbe, hiszen a befogadd 0j tudasvagyon
birtokaba jut A termelés tehat az informacidés tarsadalom Osszes
kulcstevékenységét — a kutatds, a felfedezés, a feltalalas, a formatervezés, a
tervezés, a szE&tosztds és a kommunikacié (discovery, invention, design, planning,
dissemination, communication) miiveleteit egyarant — magaban foglalja.**

A szocioldgiai szakirodalomban, az informéaci6 mint a tarsadalmat
konstituald erd szerepel, aktiv szerepet tolt be a tdrsadalmon beliil, amennyiben
nem csak része a tarsadalmi struktiranak, hanem alakitdja is annak: formalja a
tarsadalmat, a tarsadalomrol wvalé gondolkodast annak fiiggvényében ki
mennyiben fér hozzd — egyrészt fizikailag, masrészt személyes érintettsége ¢€s
tuddsa révén mentalisan. Ebben az értelemben az informacié a kultara, gazdasag

és politika értékvilagatol fiiggd, de egyuttal azt alakité erd.”

2 CASTELLS, Manuel (2005): A hdlézati tirsadalom kialakuldsa — Az informdcié kora.
Gazdasag, tarsadalom és kultura. Gondolat — Infonia, Budapest

2 7. KARVALICS Laszl6 (2009):,,4 tudds termelése és elosztasa az Egyesiilt Allamokban”’: Fritz
Machlup ujraértékelése az informdcios tarsadalom elmélettorténetében. In: Informdcios
Tarsadalom, 2. sz. 20-34.

www.infonia.hu/digitalis_folyoirat/2009 2/2009 2 z karvalics_laszlo.pdf (2018.03.03.)

» TAMAS Pal — ZSOLT Péter (2001): 4 tdrsadalmi kommunikacié szociolégidjarél. In: BERES
Istvan — HORANYT Ozséb (szerk.): Tdarsadalmi kommunikécié. Osiris Kiad, Budapest
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3.1. Hogyan értelmezhetd az informdcio az informdcios tarsadalomban?

Castells érvelését kovetve az informacids tarsadalom mindségileg is
megvaltoztatja az emberek kozotti tarsadalmi viszonyokat, az emberek
informacids tevékenységét és végsé soron a tarsadalom szerkezetét. A 6. abra
modelljén az emberek informacids tevékenységét, megismerését tekintjiik at.
Alapesetben az ember a kiils6 objektiv vagy a bels6 szubjektiv valosagat probalja
megismerni, pszichikusan reprezentalni. Ebben a megismerési folyamatban,
informacionalis és operacionalis tudas segitségével befogadjuk, megérjiik és
feldolgozzuk a valdsagot és egy pszichikus (mentalis) reprezentaciot hozunk
létre. A pszichikus reprezentaciot transzformaljuk un. kiilsé reprezentacio
formajaban, azaz a kornyezetiinkkel is megosztjuk, kommunikaljuk. Az
informacid tehat elészor pszichikus reprezentacid formajat olti (tanulas), majd
mikor kifele kommunikaljuk, akkor entitasként, kommunikatumként mutatkozik
meg.

A digitalis reprezentaci6 megjelenése a kiilsé reprezentaciok vilagat
megkettézi: a hagyomanyos berendezkedéshez képest, ahol a kiilsé
reprezentaciét a kép és a nyelv biztositotta, megjelent egy olyan médium,
amelyben a digitalis képbe és a digitilis nyelvbe transzformalédik a
pszichikus reprezentacio. Ez a médium az internet, amely nemcsak arra
alkalmas, hogy a meglévo kiilsé reprezentacioinkat rogzitsiik (pl. digitalisan
rogzitsiink egy el6adast), hanem arra is képes, hogy kontextust teremtsen az
adatok értelmezési modelljeihez, a kognitiv feldolgozashoz. Olyan
tulajdonsagokat birtokol, mint a pszichikus reprezentacid: az analog és a
propozicionalis tartalmaknak kellden gazdag és rugalmas struktarat és miiveleti
feldolgozast biztosit. Az azonnali megoszthatésag, on-jelenlét, az 4llandd
ingergazdagsag, a folyamatos interpretaltsag olyan aktivitasra sarkallja az egyént,
amely nagyon hasonlit arra a pszichikus aktivitasra, informacids folyamatra,
amely az egyén kognitiv strukturadiban zajlik. Vizsgalva az fiatalok ujmédia-
fogyasztdsi szokasait, az a szorongatdé benyomdsunk tadmad, hogy az
ujmédiahasznalé akar arra is képes, hogy tobb teret engedjen annak a
megismerésnek, ami digitalis reprezentdcioban nyilvanul meg, mint annak, ami
pszichikus reprezentacio formajat olti. Egy példaval illusztralva: a ,,C”%
generacids fiatalt jobban magaval ragadja az a digitdlis informéacios folyamat,
ami a kozosségi média feliiletein zajlik (itt is informaciodfeldolgozas torténik)
mint a személyes pszichikus informaciodfeldolgozas (pl. egy regény elolvasasa).

"oz

Ezért juthattunk ahhoz az elkeseritd allapothoz, hogy gyakran fogalmazza meg

% C” generécio — connected generation, azokat a fiatalokat nevezi igy a szairodalom, akik allando
kapcsoltsagban élnek. A C generaciot nem annyira kora, mint online magatartasa koti Gssze, az
alland6 online jelenlét ,,connected” 1ét. Tevékenységiik nem meriil ki az internet nyujtotta
tartalomszolgaltatas lehet6ségében, igy szamos egyéb kifejezés is jellemzd rajuk, ilyenek példaul
az egylittmikodés, a valtozas, a kivancsisaig és az egyiitt-alkotds (constant connectivity,
collaboration, change, curiosity, co-creation).
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egy ,,C” generacios fiatal a digitalis reprezentacidhoz vald hozzaférés hianyaban,
hogy unatkozik.

McLuhan médiumfelfogasaban, kozlési eszkoznek tekint minden olyan
dolgot, amely az emberi tevékenységek és tarsulasok méretét, formajat alakitja és
ellen6rzi, vagyis kommunikacidés médiumként kezel minden emberi terméket, a
hardvereket (a fizikailag eldallitott targyakat) éppligy, mint a szoftvereket (az
eszméket és gondolatokat). Gondolatmenete szerint, a kultira alakitdsara nézve
mindig csupan a dominans, kommunikaciot kozvetitd médium természete a
lényeges, méghozza abbol a szempontbol, hogy hasznaldjanak hany
érzékszervére és pontosan mely érzékszerveire hat. Megfontolandd McLuhan
okfejtése, aki ugy véli, hogy minden kozlési eszkdz specialis érzékszerv
hasznalati aranyokat alakit ki az ember szenzorialis rendszerében (bizonyos
érzékszerveket fokozott informacio-felvételre késztet, masok miikodését hattérbe
szoritja) ezért egy sajatos iranyban torzitott percepcids mintat hiv életre, amely
torz gondolkodasi és viselkedési mintakat general, hiszen az egyén nem a
valdsadghoz, hanem annak a valdsdgosnak hitt, am valdjaban torzitott masahoz
alkalmazkodik. Adott tarsadalomban uralkodé médium, jelen esetben az internet
— a kozosség minden tagja esetében ugyanazt a torz észlelési és gondolkodasi
modellt hivja életre, ezaltal meghatarozza a kultura vonasait. A kultira és a
tarsadalom alakitdsdban Mc Luhan tehat a médium felelSsségét hangsulyozza.”’

Tovabb gondolva McLuhan felvetését, és elgondolkodva azon, hogy az
internet mint médium, mint a digitalis reprezentacioé folyamata hogyan valtoztatja
meg az egyén ¢életét egy igen provokativ, de ugyanakkor megfontolando
kijelentést tejhetiink: az internet mint médium, az emberek megismerését,
tanulasat a pszichikumbol a digitalis térbe helyezte at, az emberek kognitiv
folyamatait a koponyaiiregbdl a virtualis valésdgba. Manapsag a ,,C” generaciot
(connected generation) és az internet mint médium ,,fogsagdban” €16 embereket
karikiroz6 mémek (pl. az esti csalddi vacsordnal az asztal koriil {ilok sajat
hordozhatd okos-eszkdzeiken sajdt médiatartalmakat fogyasztanak) erre a
paradox helyzetre mutatnak ra.

A digitélis reprezentacid tehat tulndtte azokat a kereteket, amelyet kiilsd
reprezentaciok mostandig betoltottek: a valosag helyett is ,,virtualis valosagként”,
a hagyomanyos értelemben vett kommunikdcié  helyett ,ujmédia
kommunikacidként” tiinteti 6l onmagat és az informacids folyamat természetét
lemasolva, az informacios miiveltség szerepében mutatkozik meg.

77 Mc LUHAN, 1964, Id: VARGA Barbara (1999): Manuel Castells és a McLuhan galaxis haldla.
http://www.c3.hu/~jelkep/JK992/barbara/barbara.htm (2018. 03. 03.)
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3.2.Hogyan befolydsolja a digitdlis reprezentdcio a pszichikus reprezentdcidkat,
a megismereést, a tuddsszerzést?

A digitalis reprezentaciéo megjelenésével, a megismerési folyamat mar nem csak
az objektiv és a szubjektiv valosag adatai koziil valogat, hanem a virtualis vilag
adataival is szamolnia kell. Mérlegelve hogy mely valosag szolgaltat tobb adatot
az informaci6 azaz a megismerés szamara, konnyli belatni, hogy a virtualis
valdsag valogatas nélkiil zuditja az adatokat és az informacidkat (interpretalt
adatokat). Az objektiv valosag térvesztése magyarazhatd azzal, hogy fizikailag
tobb id6t tolt a személy a virtualis valésagban, valamint azzal, hogy nem sajatja
az objektiv valosagnak az adatok és az informaciok ,tolakodasa” kivéve, ha
nagyon kiélezett helyzetr6l van szo (pl. vészhelyzet, tiiz stb.). Ugyanez
elmondhato a szubjektiv valosagrol is, kiegészitve azzal, hogy mindkét esetben,
egy faradsagos munkaval kialakitott pszichikus fejlettségi szintre van ahhoz
sziikség, hogy az adatokra érzékennyé valjuk, hogy azokat feldolgozni legyiink
képesek.

Manapsag, a pszichikus reprezentacioink jelentOs része a virtualis vilagbol
taplalkozik, a pszichikus reprezentacidink lassan atengedik a helyet a digitalis
reprezentacioknak, vagyis a belsé pszichikus informacioszerzés, megismerés
helyett a kiils6, digitalis informacidszerzést megismerést valasztjuk. A digitalis
informacidszerzés terepe az internet mint médium, ezért a megismerés kitlintetett
modja a halézati kommunikacio és tanulas. Ebbol két dolog kovetkezik:

1. a pszichikus struktara atalakul, a digitalis reprezentacido hatasara, az
gjmédia kommunikacio befolyasolja a személyiségfejlodést, a
megismerést, a pszichikus reprezentaciét, ezzel magyarazhaté az a
jelenség, amit a pedagdgusok a nyelhaszndlat romlasaval, a tanulasi
motivacié hianyaval és a tanulasi képességek problémdival, a targyi
tudés hianyossagaival szoktak jellemezni.

2. a tudas az informacios tarsadalomban elsdsorban a haldzatban, digitalis
reprezentaci6 formajaban keletkezik és ott is 1étezik; a személyes tudas, a
halézati tudas és a tudds kanonja kozotti kapcsolat nagymértékben
atalakul, ezt a kovetkezo alfejezetben fogjuk latni (7. abra).

Mc Luhan gondolatmenetéhez visszakanyarodva, azt is szova kell tenni,
hogy a kiilsd, digitalis reprezentacié (megismerés és informacidszerzés) tilsulya
¢s a virtudlis vilag terjeszkedése hatissal van az objektiv és a szubjektiv
valosagra is, de ennek a vizsgalata egy masik tanulmany targyat képezi.
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1. Objektiv va Eésé g
reprezentacidja

Objektiv
valosag

VIRTUALIS | Digitilis
reprezentacio |

UIMEDIA
Pszichikus Kiilss

reprezentacio Reprezentacio
INFORMACIO KOMMUNIKACIO

7. abra: A digitdlis reprezentdcio hatdsa az informdciora, reprezentdciora,
kommunikdciora és a valosagra

4. Tudas — személyes tudas — miiveltség — személyes miiveltség

A tudomanyos megismerés, ismeretszerzés az objektiv valosagot feltarja és leirja,
kialakitja a tudomany konvencionalisan elfogadott rendszerét, az informacio
konvencionalisan elfogadott formajat, ezt nevezziik konvencionalisan tudasnak.
A megismerés azonban nem csak altalaban a tudomanyok miivelése soran érhetd
tetten, hanem a személyes megismerés minden egyes aktusdban, azokban a
folyamatokban, melyekben a személyes tudasunk épitkezik.

Ropolyi Laszl6 ezt a finom kiilonbséget a kovetkezOképpen teszi meg:
,,minden informacio sziikségképpen ismeret is, amely ismeretben a két kontextus
egyiittlétezése, a jel ¢és jelolt Osszetartozasa, vagyis az adott interpretacio
fennallasa reprezentalodik... Az informacid valamilyen ismeretet tartalmaz, vagy
hordoz...viszont az ez az ismeret nem feltétleniil tudas.,, Mar Arisztotelész
szerint is kiilonbséget lehet tenni ismeret és tudas kozott. Az ismeret az esetleges
ismerete, a tudas a sziikségszerliség ismerete, azaz a tudas az ismeret specifikus
valtozata. Az ismeret arrdl szol, ami fennall, a tudas arr6l, ami fennall, és nem
lehet méasként Az informacio tehat vagy pusztan esetleges ismeret, vagy pedig
szlikségszerli ismeret, azaz tudds is. Egy interpreticié fennallhat, ¢&s
szlikségszertien is fennallhat. Ennek megfelelden a tudastarsadalom, vagy tudas-
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alapu tarsadalom fogalma az informacids tarsadalom sajatos valtozatanak
megjeldlésére szolgalhat ™

Machlup megkiilonbozteti a tarsadalmilag j tudast az individudlisan uj
tudastol: az el6zé korabban nem létezett tudas létrejottére utal, az utdbbi mar
meglévd tudas ,megjelenését” jelzi egy Gj elmében.” Az el6z8 részben
ismertetett digitalis reprezentacié megjelenésével, a kérdés sokkal arnyaltabb
minthogy a konvencionalis tudas és a személyes tudas kozotti kiillonbség miben
ragadhatd meg? Ma ugy lenne relevans a kérdésfeltevés, hogy a megszerzett
tudas és a konvencionalis tudas kozt milyen kapcsolat van; vagy hogyan irhat6 le
a konvencionalis tudas, hogyan irhaté le a személyes tudas?

A tudas alapu tarsadalom a konvencionalis tudasszerzés folyamatanak a
megragadasara alkalmas, ahogyan a tudomanyos megismerés kanonja szerint, a
digitalis, a pszichikus és a kiils6 kommunikacids reprezentaciok segitségével
megismerjiik az objektiv, szubjektiv és virtualis valosagot. A tudas-tarsadalom
azt a folyamatot irja le, amelyben a személyesen megszerzett tudasok a
személykozi és a digitalis haldzatokban épililnek. Mindkét folyamat alapja az
informacid, ami, az adatokbol és jelentésiik ismeretébdl tevodik Ossze, melyeket
az objektiv, szubjektiv vagy virtualis valosagunk megfigyelése és kognitiv
feldolgozasa soran nyeriink. Az adatokkal szembeni kdvetelmény az integritas és
a stabilitas. Ebbdl kovetkezik, hogy nem érdemes olyan adatok értelmezésére
forditani az energiat, amelyek mulékonyak, valtozékonyak és nem
rendelkeznek Kkellé integritassal (azaz csak egy sziik és ezaltal torz
szegmensét mutatjak be a valésagnak).” A megszerzett tudas csak akkor
valhat értékes tudassa, ha olyan adatok értelmezésébdl indul ki, amelyek kialljak
a stabilitas és az integritas probajat. Az informacios tarsadalom egyik kihivasa
éppen ebben rejlik.

A tudas és a miveltség egy folyamat kiillonb6z6 allomasai. A tudomanyos
megismerésben a konvencionalis tudasok integralt rendszere elvezet a miiveltség,
majd a kultara kialakuldsdhoz. A személyes megismerés folyamatanak
eredménye egy individualisan megkonstrualt, megszerzett személyes tudas. A
tudas kialakuldsat az jellemzi, hogy az informacié birtokosa, az informacidt egy
adott Osszefiiggésben megfeleléen be tudja sorolni és hasznalni. A megszerzett
tudds eredményezi az egyén megszerzett miveltségét, amely a megszerzett
személyes tudashoz hasonldéan annyi féle, ahany félék vagyunk. A személyes
miuveltség kialakitasanak nehézsége abban rejlik, hogy a személyes tudas soha
nem lesz képes arra, hogy a konvencionalis tudast lefedje. A helyzetet csak
neheziti az, hogy nincs végérvényes, statikus tudas, tehdt nincs végérvényes,
statikus miveltség, nincs uniformizalhatd tudas, nincs uniformizalhato

2 ROPOLYI Laszl6 (2006): Informdcid, tudds, tarsadalom. In: Informdcios Tarsadalom, 1. sz. 15-
21.

* MACHLUP (1962) i.m.

* BALAZS Sandor (1990): Az informdciok haszndlata, hasznositisa és haszna. OMIKK,
Budapest, 20.
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miveltség. Arrol talan a megismerési modellek meggydztek, hogy mind a tudas
mind a miveltség fejlodik fejleszthetd, a kérdés azonban az: hogyan
viszonyuljon az informacios miveltség fejlesztéséhez a pedagogia?

5. Az informaciés miiveltség fejlesztése

Az informacios miveltség, vagy masképpen az informacios tudas fejlesztése
mindenekeldtt a pszichikus reprezentaciok kialakulasanak tdmogatasat jelenti. A
pszichikus reprezentaciok és a kiils6 reprezentaciok valamint a digitalis
reprezentaciok természete, hogy hasonld tartalom (kép és propozicid, kép és
nyelv) és hasonld szervezddés (forgatokonyv, séma, miveletileg feldolgozott
tartalom) jellemzi Oket, illetve, hogy gyakran elvalaszthatatlanul egyiitt jard
folyamatok az informaciés tarsadalomban. Kivételt képeznek azok a
kommunikaciés helyzetek, amelyben nincs jelen a digitalis technoldgia, az
internet mint médium.

Az egyén informacids tevékenysége az informacios tarsadalomban gyakran
hal6zatokban torténik. Ezek lehetnek virtualis, az internet mint médium altal
biztositott haldzatok, vagy valdsagos munkahelyi, kozosségi, iskolai
csoportokban kialakulo haldozatok. Az informacios tevékenység kozvetitése a
személykozi kommunikacioban és az Gjmédia kommunikacioban valosul meg.
Az informacios tarsadalom sajatja, hogy az informaci6 és a tudas parhuzamos
szintereken zajlik: a pszichikumokban (személyes tudas, személyes miiveltség)
¢s a haldzatokban (kozosségi tudas, kozosségi miveltség). A konvencionalis
tudas és konvencionalis miiveltség dinamikus rendszere egyre kevésbé teszi
leheté6vé azt, hogy a személyes megismerés leutanozza a konvencionalis
megismerést.

A konvenciondlis tudas — informdci6 — tartalma annyira gazdag és annyira
dinamikusan valtoz6, hogy fizikai képtelenség a személyes megismerésben
annak megszerzésére torekedni (8. &bra). Fontos azonban tudatositani az
egyénben azt, hogy nem minden adat eredményez szamara hasznos informaciot,
hasznos tuddst, tehat nem sziikséges minden adat interpreticiojaba
belebonyolddni, hanem érdemes szelektdlni mar az adatok (objektiv valésaghoz,
szubjektiv valosadghoz, digitalis valosaghoz tartozo adatok) kozott. Az is fontos
felismerés, hogy a tudas tartalma képi és propoziciondlis természetii, és hogy a
két féle tartalom kiilénb6z6 moédon alakul, kiillonbozé helyzetekben hasznos,
pszichikus adottsag kérdése, hogy kinek melyik a hozzaférhetobb tartalom tipus.
Az is lényeges, hogy kiilonbséget tudjunk tenni, elemi informaci6 (allitas) és
komplex informacio (alapelv) kozott, hogy donteni lehessen milyen tipusu
informacidk megszerzése a célravezetd ¢és Okonomikus egy-egy probléma
helyzetben.”'

31 CSAPO (1992) i.m., EYSENCK — KEANE (1997) i.m.
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Formalis rendszerek
Halozat Elméletek
Alapelvek
Forgatokinyv Szabilyok
Torténet, Lefras
Allitas
Séma Név | Cim
Térgyi fogalmak Reldcids fogalmak
Jelolés AN Propozicidé
Képzetek Fogalmak
Analég reprezentilt informdcié Propoziciondlis reprezentici
Informacionalis tudas

8. abra: Az informacio tartalma

Szervezddését tekintve a konvencionalis tudast olyan operacionalis tudas
Osszetevok, az informaciot 1étrehozo pszichikus miiveleteknek és azok integralt
rendszerei alkotjak, amelyek kialakitasa pedagdgiai feladat. A fejlesztésben
kialakitando miiveletek rendszerét a teljesség igénye nélkiil a 9. abra mutatja be.
A legfontosabb azoknak a képességeknek a kialakitasa, amelyek birtokaban
képes az egyén a problémajat azonositani, a problémaval kapcsolatos Osszes
sziikséges informacidt felismerni, azokat megszerezni és felhasznalni a probléma
megoldasa érdekében. Az alabbi modell, a teljesség igénye nélkiil mutatja be az
informacié szervezddésében szerepet vallalo miiveleteket, a pedagogiai céli
fejlesztés ezek egyenkénti és komplex kialakitasara kell iranyuljon.*

32 CSAPO (1992) i.m.; NAGY Jozsef (2000): XXI. szdzad és nevelés. Osiris Kiadé, Budapest
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Onreflexi6, Metakognicié
Urastrukturdlds [Kerest asszociicio| ~Kivilogatds
Alkalmazids | Analogia |Kovetkeztetés

Létrehozas Dedukeié  [Sorrendfelismerés
Megosztas | Indukeié | Sorképzés
Ertékelés | Problémamegoldds| Konvertdlds
Elvonathortats | Képesség u(onunmwﬁ
Altalanositis |Feladatmegoldas Viszonyfelisme
Osszehasonlitas]  Készség Azonositds
Szintézis | Miivelet | postilyozis
Analizis Rutin Besorolas
Operacionalis tudas

9. abra: Az informacio szervezédése

Végiil, az informacidk megszerzésének, az informacios miiveltség alakulasanak
clengedhetetlen feltétele, hogy az egyén legyen kivancsi az informaciokra,
akarjon és kitartoan tudjon részt venni olyan informacids folyamatokban,
amelyekben alakul az informaciés muveltsége, legyen igénye a folyamatos
informacié- és tudasszerzésre. Ezt az informacids miveltség hajtderdjének
nevezhetjiik, sokféleségét az 10. dbra mutatja be.”

Eszmény | Onfejlesztési igény
Meggydzédés Kudarcfélelem

Erték Teljesitmény motivéci
Akarat Sikervagy
Cél Alkotasvigy

Aktivicio Tudésfeltiré motivumok
Erdeklédés Megoldasi késztetés
Emécio Ambicié
Kivancsisag Igényszint
Motivum Kotédés
Ingersziikséglet | Elismerési vagy
Figyelem Elsajatitasi motivaci6
Motivacié
10. abra: Az informacios miiveltség hajtoerdje

¥ NAGY (2000) i.m.
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Zaro gondolatok

Az informaciés miiveltség haromdimenzios modelljét is ¢ gondolatmenet mentén
fel tudjuk allitani, ami megmutatja azt a matrixot, amelyben az informacios
miveltség folyamata és a fejlesztés kibontakozhat (11. abra).

11. abra: Az informacios miiveltség haromdimenzios modellje

Jelen tanulmany arra tudott vallalkozni, hogy az informacids miiveltség fogalmat
a pedagodgia szamara Ujradefinialja és ennek alapjan a fejlesztés nagyobb iranyait
kijelolje. Tovabbi kutatomunka targyat kell képezze az informaciés miiveltség
tartalmanak, szervezOdésének és hajtoerdjének részletes vizsgalata, tovabba ezen
a tartalmak, szervezddések és hajtoerdk fejlesztésének feltardsa. A fejlesztés
modjat természetesen meghatdrozza annak szintere: mas modon fejlesztendd a
konyvtarban, az iskolaban, az egyes iskolai tevékenységekben, a projektekben és
a kozosen végzett munkatevékenyseégekben.
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UDVARVOLGYI ZSOLT
NEUBAUER JOZSEF FELICIAN, KAPUCINUS SZERZETES
ELETE ES TEVEKENYSEGE (1913-1998)

Apor Vilmos Katolikus Foiskola, Vac
udvarvolgyizsolt@freemail.hu

Bevezetés

A kapucinusok 1942-ben Iétesitettek a Csongrad megyei Nagymagocson
lelkipasztori kozpontot. 1943-t61 — kisebb megszakitassal — szolgalt
Nagymagocson Neubauer Jozsef Felician atya, kapucinus rendi (OFM Cap.)
szerzetes. Célkitlizésem Felician atya tevékenységének, kiilonésen a
nagymagocsi szolgalatanak feltérképezése és bemutatasa. Csaladi kotddésem
(édesapam és nagysziileim lakohelye volt Nagymagocs, nagymamam a kozség
egyik legidosebb polgara, jelenleg 94 éves; tovabba gyermekkoromban jomagam
is tobbszor talalkoztam az Atyaval) okan kutatasom és publikaciom érdeklodésre
tarthat szamot lokalpatriota korokben is. frasomban a helytorténészek, tisztel6k
visszaemlékezéseit probalom Osszevetni az Allambiztonsagi  Szolgalatok
Torténeti Levéltaraban (ABTL) talalhato, Nagymagocsra, ill. a kapucinus rendre
vonatkozé forrasokkal.

Neubauer Jozsef Felician élete

Neubauer Jozsef Debrecenben sziiletett 1913-ban, gazdag, gyariparos csaladban.
Apai nagyapja Magyarorszag elsé vas-sodrony gyarosa volt.'! Elemi és
kozépiskolait 1920 és 1933 kozott Debrecenben végezte.

1935 és 1941 kozott elvégezte a Szent Bonaventira Hittudomanyi Féiskolat.
1941. juinius 29-én pappa szentelték. Felszentelése utan Morra keriilt, mint
polgari iskolai hittantanar és cserkészvezetd. 1943. julius 27-én athelyezték
Nagymagocsra. 1944. oktober 6-an egy menekiild csoportot kisérve atmenetileg
visszajut Moérra, majd Budatéténybe, ott élte at a II. vildghaboru végét. Majd egy
Tatabanya melletti telepiilésre, Bajra keriilt kisegiteni. 1946-ban keriilt vissza
Nagymagocsra.

Papi hivatasa sordn és amellett szines tevékenységet folytatott. Idosebbeket,
fiatalabbakat, hivoket és ateistakat egész lényével, tetteivel nevelte. Sokan
nevezték ,.csodabogarnak”. Nagy hivatastudattal szolgalta Isten orszagat,

" Lasd pl.: Neubauer Janos vas-sodrony, szdvet-fonat, szitadru, szabadalmazott kocsiiilés, ruganyos
agybetét és sodronykeritések gyaranak szamlaja, Debrecen, 1913.
https://www.darabanth.com/hu/gyorsarveres/225/kategoriak~Festmeny-mutargy-papirregiseg-

egyeb/Okmanyok~37/1913-Debrecen-Neubauer-Janos-vas-sodrony-szovet-fonat-stb-gyaranak-
diszes-fejleces-szamla~I1990714/ (Utolsé megtekintés: 2018. februér 28.)
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kozosséget igyekezett épiteni az itt lako, itt ¢él6 emberek kozott. Egy
ujsagcikkben igy nyilatkozott: »Tedd sziikségessé magadat és a kozdsségnek
sziiksége lesz terad — ez a hitvallasom. A papok kommunistanak tartanak, a
kommunistak papnak! En magamat olyan embernek, aki ott segit, ahol tud.«

1947-t61 rendszeresen mentette a kozség kornyékén eldkeriilé régészeti
leleteket. Szoros kapcsolatban allt a szentesi Koszta Jozsef Mizeummal, s nem
egyszer O szolgalt hiteles adatokkal a hivatasos archeologusoknak.” Az egyhazi
elfoglaltsdgai mellett tevékenyen segitette a KALASZ? és a KALOT" egyleteinek
¢s az arpadtelepi Katolikus Kornek a munkajat. Harmonikazott, szerepeket,
verseket tanitott be, tanfolyamokat szervezett, az akkori ifjusag igazi tanitdja,
nevel6je volt. Gyermek- és felndtt bélyegszakkoroket vezetett, generaciok
szerették meg altala a filatéliat.

Tobb nyelven beszélt: a magyar mellett gordg, latin, héber, német, orosz,
eszperantd nyelven. Tagja volt az oroshazi és szentesi eszperantd kornek.

Felician atyanak sokat koszonhet Nagymagocs. Papként a legnehezebb
torténelmi idékben szolgalt Nagymagocson, amikor negativ
megkiilonboztetésben részesitették, gatoltak, ellehetetlenitették az egyhazakat.
1950-ben az akkori hatalom megsziintette a rendeket, az itteni papokat sem
kimélte. Az atya mindezek ellenére maradt, évtizedeken at hirdette Isten igéjét,
szolgalta a kozosséget. 85 évesen tavozott az él6k sorabol.”

Eléadasomban és irdsomban részletesebben bemutatom az Atya életét, foleg
Doczi Jusztina, helytorténész, Ujsagirdé munkaira, ill. a nagymagocsi Pet6fi
Mivelddési Kozpont 2013-as linnepi miisorara tamaszkodva.

Doczi Jusztina igy emlékezett meg az Atya sziiletésének szazéves
évfordul6jarol a Nagymagocsi Hirmondd hasabjain:®

»(--.) A sziiletése koriilményeirdl azt mesélte: 1913. november 8. napjan
sotét, sziirke kod ilt Debrecen varosara. O azon a napon érkezett gyenge,
gyamoltalan, kisemberként erre a vildgra. Amugy masodik fiuként jott egy
modos csaladba. Az apai nagyapja Magyarorszag elsé sodrony gydrosa volt.
Edesapja, Neubauer Janos, ebben az iparagban tovabb képezte magit. Gazdag
gyarosként, 1910-ben feleségiil vette Panczél Balog Mariat, egy hentesmester
leanyat. Majd 1914-ben elvitték a frontra, ahol belehalt sériiléseibe. Ra egy évre
az édesanyjat megolte a TBC, az akkori kor kegyetlen gyilkosa. Az atya tobbszor
sir6 gyermeki hangon mondta: »Anyam ugy ment el, hogy engem mindig tdavol
tartott magatol, nem csokolt meg soha.« Az arvasagra jutott kilenc éves Jozsefet,
egyik nagynénje vette a szarnyai ala. Iskolaba jaratta Debrecenben. Kivaldéan

2 Felician atya régészeti tevékenységéhez lasd: Magyar Nemzeti Muzeum. Régészeti adatbazis.
Neubauer Jozsef. in: http://archeodatabase.hnm.hu/hu/s?s=neubauer%20j%C3%B3zsef&v=list
(Utolso megtekintés: 2018. marcius 1.)
? Katolikus Asszonyok és Lanyok Szovetsége
4 Katolikus Agrarifjusagi Legényegyletek Orszagos Testiilete

Felician  atya. In:  Pet6fi ~ Mivelddési  Kozpont,  Nagymagocs  honlapja

http:/nagymagocs.monguz.hu/felician-atya (Utolsé megtekintés: 2018. januar 29.)
® DOCZI Jusztina (2013): Szdz éve sziiletett Felicidn atya. In: Nagymdgocsi Hirmondo, 6-7. sz. 12.
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fogott az agya, am gyakran a szorgalommal és a magaviselettel gondok voltak.
Osztalyt is ismételt. Verekedés miatt tobbszor kéz- és labtoréssel keriilt korhazba.
A hasnyalmirigy gyulladassal jaro csillapithatatlan 14z csaknem elvitte. - »Ez a
sulyos dllapot téritett észhez, ekkor jottem rd, hogy a josdagos Istennek tervei
vannak velem.« — igy szOtte emlékezetét szavakba az Atya. Nyelveket tanult,
tizenhat évesen bekapcsolodott a cserkészmozgalomba. Ott az onfegyelem, az
Onnevelés és a megprobaltatasok sora vonzottak. Taborvezetdi rangot kapott a
mozgalomban. A tanitdi palya vonzotta, a rokonsaga inkabb a pénzt termeld — jol
lizemeld — csaladi gyar felé terelte. Mondvan ott nagy 6rokség var ra. Eldontotte:
Senki és semmi nem érdekli! Istent akarja szolgalni! 1934-ben jelentkezett
Mariabesny6n a kapucinusoknal, ott felvették egy év probaiddre. Atvitt minden
kemény akadalyt. A nyolc — akkori — jelentkezdbdl egyediil 6 lett »koldulo
barat.

1935 és 1941 kozott elvégezte a budapesti Szent Bonaventura Hittudomanyi
Foiskolat. 1941. janius 29-én szentelték pappa. 1943. julius 27-én keriilt
Nagymagocsra. Ezen a napon volt grof Karolyi Imre temetése. (...) Az Atya egy
hatalmas koszoraval és tobb fobol alld gyaszruhas csoporttal egylitt utazott
Szentesr6l a Nagymagocs nevll vastti megalloig. Részérdl az volt a zavard a
dologban, hogy elindulasa el6tt Bendemut atya, a mariabesnyéi rendhaz ura
magahoz hivatta és az Osszes hibatlan papi ruhat levetette vele. Mondvan a
rongyos reverenda és a lyukas labbeli is jo lesz az alfoldi kistelepiilésre. (Amugy
az Atya, mint fiatal pap, afrikai misszioba szeretett volna menni, hittéritd
szolgalatra.) Nagymagocs szeretettel fogadta, am a teljes beilleszkedés elétt,
1944 oktoberében — az orosz csapatok érkezése el6tt — visszament Morra. 1946
nyaran érkezett ide ujra. 1950-t6l a hatalom folyamatosan iildézte a papokat.
Tobb egyhazfét bortonbe zartak. Egy alkalommal Felician atyat is tettleges
bantalmazas érte. Szegény szégyellte, hogy ilyen tortént vele. Hetekig
imadkozott, hogy Isten megbocsasson a blinosoknek. Az Atya egyhazi teenddi
mellett rdérzett arra, hogy hatalmas tenni akards forrong az akkori ifjusagban.
Igazi népmiveld, tanitd, neveld lett, szervezte és vezette a KALASZ és a
KALOT - katolikus fiatalokbol all6 — egyletek munkajat. Szinjatsz6 csoportokat
tanitott prézai és zenés szerepekre. O maga harmonikazott, szavalt, lovas
kocsiderékban utazott a helyi szereplokkel egy-egy kornyékbeli fellépésre.
Hatalmas sikereket arattak. Eletre hivta a cserkészmozgalmat. Eszperant6 nyelvre
tanitotta az okos didkokat. Bélyeggyiijté szakkoroket inditott be az iskoldkban,
Szentesen, Szegvaron, Derekegyhdzan, Székkutason, Arpédhalmon, mindeniitt
egyszerre. Biciklivel vagy gyalog jart ezekre a helyekre. Hat nyelven beszélt,
eszperantoul irt leveleket Amerikdba, Ausztralidba, a vilag szamos tajara. A
nagymagocsi bélyeggyiijté gyerekek hire példaul 1959-ben eljutott Parizsba is.
Generéciok szerették meg éltala a filatéliat. Es ez mind csak az élete egyik fele.
Masik felét a természet tanulmanyozasanak szentelte. (...) Egy dolog folyton-
folyvast izgatta: Mi huzédik a mélyben a falu alatt? Honnan ered a telepiilés
neve? (...) Napi kapcsolatban allt a szentesi Koszta Jozsef Muzeummal.
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Ismeretei révén partnerként kezelték a hivatasos kutatokkal folytatott vitakban.
Valahogy megérezte — szerinte a Mindenhat6 Isten sugta —, hogy egy tobb éven
at foly6 kutatdomunka végén egy fiatalokbol alldo csoport ratalal Bojtartelek
szélében Nagymagocs multjara. Es 1989 nyaran fény deriilt az addigi borts égre.
Arpad-kori monostor rom, alatta és mellette emberi és allati csontok,
koporsoszog, még egy darab, IV. Béla kiralyunk altal kiadott pénzérme is keriilt
itt akkor a felszinre. »Kincsek a mélybdl, benne Isten akarata« — igy nyugtazta a
sikert az Atya.

O, mint ember, keveset adott a kiilséségre. Rendezetlen volt a lakhelye.
Télen madzaggal atkotott 16denkabatot hordott, lyukas bakancs volt a laban.
Nyaron tobb ¢éli fekete nadrag és fehér ing lapult rajta. Esében azott, hidegben
fazott. Mindig egy faragatlan botra timaszkodott. igy kénnyebben jart. Utalta a
politikat. A papok kommunistanak, a kommunistak hivo papnak tartottak. Sajat
magat olyan embernek tudta, aki mindig mindenkinek segit a bajban. Aki szivét,
lelkét az Istennek adta. (...)

1991-ben megromlott az egészsége, elvitték Mariabesnydre az oreg papok
otthonaba. 1998. junius 4-én halt meg, 85 éves koraban. 2003-ban a nagymagocsi
Helytorténeti Gyljtemény a Felician atya nevet kapta. (...)”

2013-ban Felician atya sziiletésének 100. évforduldjan ,, Felician atya” c.
Molnar-Tamas Erika, Mészaros Judit, Varga Ferenc szervezésében
emlékiinnepséget rendeztek Nagymagocson, a Pet6fi Miivel6dési Kozpontban., A
misoron elhangzottakbol idézem az Atyardl szol6 emlékezéseket:

,Ha egy idegen, a mi falunkat, Nagymagocsot nem ismerd, de iranta
érdeklédé ember téved be hozzank, két dologgal mindenképpen eldicseksziink
neki. Az egyik a Kérolyi-kastély, a masik Felician atya. Ez is bizonyitja, hogy az
atya, Neubauer Jézsef, ndlunk mar fogalom. (...) Ki volt 6 valdjdban? Pap, a
foldi ¢élet Oromeir6l lemondd szerzetes? Népneveld, néptanitdo? Jeles
eszperantista, kitling filatelista? A helytorténet megbizhato, hiteles kronikasa?
Kivalé szinten felkésziilt amator régész?

Annak ellenére, hogy szdmos tjsagcikk jelent meg rodla, sot egyszer-kétszer
mar a televizid is kamerdk elé iiltette, igaz lélekkel senki sem allithatja, hogy
igazdn ismerte sokszinli egyéniségét. (...) Azok kozé tartozott, akiket
személyesen kellett volna ismernie mindenkinek. Le kell szogezniink, hogy O
Isten valodi katondja volt, igazi kapucinus kodisbarat, él6 legenda a magyar
Alfoldon. (...)

Egyediil lakott az 1853-ban épiilt hatszobas hdzban, flitésre, nem volt pénze,
ingyen ebédet kapott a szocialis otthonban és hogy a test kényelme se legyen
meg, egy asztal ala tett deszkdn aludt. Legendak &vezték életét, gylijteményét.
Kosz, por és piszok volt mindenfelé a lakdsban. Az eldtérben kis asztalka allt,
rajta lizenet: »A templomban vagyok.« Torott ablak, nyikorgd ajtd. A hosszu
verandan kupacokban allt a szemét, minden egymas hegyén-hatan. Bizarr
kompozicio tarult a szemiink elé, kimagaslott a tormelékek koziil egy torott ujju

307



»in quo sunt omnes thesauri sapientiae et scientiae absconditi” A nevelési értékek €s a tudas szerepe a keresztény pedagogiaban

VI. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia elektronikus kotete

Szliz Maria gipszszobor. A padlasfeljard sotét 1épcsésoran egy emberi koponya
sziluettje tiint fel. Valosagos bagolyvar, ahogyan Felician jellemezte birodalmat.

Bentebb a szobaban sem volt rend. A hatalmas asztalon tornyosodtak a
konyvek, az ujsagok, a levelek. Haloszobaja nem volt. (...) A falon pokhalos
fesziilet. A dolgozohelyiségben szekrények, a plébania iratait valahol tarolnia
kellett. A kertben ugyancsak nagy volt a dzsungel, nagyon régen lechetett az,
amikor kapa lendiilt valakinek a kezében. A sz6l6lugas is mindent ben6tt mar. A
gazrol nem is beszélve. — Csak nem gondolja, hogy kiirtom azt, amit Isten adott?
— ripakodott vendégeire az atya. — Hadd terebélyesedjenek a novények. A fak igy
is, ugy is meghozzak a gyiimolcsiiket.

Mondtuk volna Feliciannak, mi ez a szegénység nala, megnézhettiikk volna
magunkat. »Hiszen minden ugy jo, ahogyan a természet megadja.«- mondta. (...)
Amugy pedig vendégeit ezzel fogadta: »Erezze magdt ndalam rosszull« Majd a
meghokkenéseket latva megismételte: »Erezze magdt rosszul, hogy vagyédjon
innen el az 6rék mennyorszagba. Itt, a Féldon semmi sem szamit, én az idot sem
ismerem. Csak nagyon ritkan.« (...)

Hogy mi késztette a papi hivatasra, arra ezt a valaszt adta: »Tizennégy éves
voltam, amikor rdjéttem, hogy sokkal tobbet tehetek az emberekért a krisztusi
tanitas utjat kévetve. Jobban tudok segiteni a gyerekeknek, és ha csak egy embert
is megmentek, van értelme. Emellett nagyanyam és édesanyam is fiatalon
meghalt tiidobajban, én tiidogyulladassal kezdtem az életet, és ilyen orokséggel
nem akartam utédot, hogy ne legyen, aki emiatt dtkozna engem. Ugy képzeljék el
ezt, mint egy zongordt. Az anya adja az anyagot, az apa behangolja, az Isten
pedig mellé iilteti a miivészt. De ha az anya rossz anyagot ad, az apa botfiilti, az
Isten hogy adjon hozza egy miivészt?«

»Bor, buza, békesség, meg egy csomo hiilyeség, ez az élet« — mondta
sokszor az Atya, de utdna komolyabbra is valtott azonnal, és ez mar filozofikus
mélységek felé mutatott. »4 végtelenen tul is van még valami, habar az emberi
elme a végtelent sem tudja felfogni. Egy kicsiség még van a végtelen mogott és ez
benne a nagysag.«

»A felnéttek bolondosnak tartanak, de a gyerekek szeretnek. Alakitottam az
Otvenes evekben irodalmi szinpadot, vezettem szakkoroket, a koran kel6knek
segitek bevasarolni, harangozom, ha kell, misét tartok. Nagyon egyszeriien élek
és ez a mai vilagban furcsa. Akkor iszom, ha szomjas vagyok, akkor is csak vizet.
Olyan ruhakban jarok, amilyeneket kapok, csak akkor valtom Oket, ha
leszakadtak rolam. De ha bejon hozzam egy gyerek, soha nem megy el iires
kézzel. Kap egy szép bélyeget, egy lepréselt novényt. Ezt mézesmadzagnak
nevezem. Hatha megszereti valaki a névényeket és erdész lesz egy agronomus.
Hatha megtetszik valakinek a bélyeggyiijtes és ezt a csendes hobbit valasztja a
kocsmazas helyett.«

»Muszdj mindig tanulni — mondta —, hogyha megkérdez valaki valamirdl,
tudjak neki valaszolni. Lenne mit mondanom a felndtteknek is, de legtobben csak
egy bogaras kiiloncot latnak bennem. A munka és a haztdaji mellett sokszor arra
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sem jut idejiik, hogy koriilnézzenek és megcsodaljak az oket koriilvevo vilagot.
Ha megkérnének, rendeznék kiallitast, megirnam a falum és a Karolyi-csalad
torténetét. Szivesen tenném.«

Mindig mindenrdl volt véleménye, de ezt soha senkire ra nem erészakolta.
Vallotta: »én csak eszkoz vagyok Isten kezében s megteszem, amivel O megbiz. Az
lizenetet datadom s a megértés kegyében érdemiik szerint részesiilnek azok, akik
meghallgatnak. «

»Tedd sziikségessé magadat és a kézosségnek sziiksége lesz terad.« — ez volt
a hitvallasa.

Amikor hajlott alakjara tamaszkodva végigment az utcan, 6 maga volt a
szegénység. Amikor beteget latogatott, a fajdalmukat enyhiteni igyekezett a hit
szavaival, 6 volt a vigasztalas. Amikor lehajolt a kisgyermekekhez, aldd kezét
fejiikre téve, 6 volt a szeretet. Amikor elsimitotta a viszalyt, elnémitotta a poros
szajat, 6 volt a békesség. Es amikor a szent ostyat az oltar el6tt felemelte, & volt
az ahitat. Es akkor, amikor Istenté] kapott hatalmaval biineink aldl feloldozott
benniinket, 6 volt a megbocsatas. Szegény volt és mégis gazdag. Nem gyljtott
javakat. De mi azt gondoltuk, 6 volt a leggazdagabb kozottiink. Felician atya 15
éve meghalt. Hidnyozni fog nekiink, emlékét fajo szivvel megérizziik.””

Az allambiztonsagi forrasok

El6zetes feltételezéseim, korabbi kutatdi tapasztalataim és Felician atya komplex
személyisége alapjan nagy reményeket taplaltam a rda vonatkozo,
Allambiztonsagi Szolgalatok Torténeti Levéltaraban (ABTL) talalhaté forrasok
irant, azonban kutatdsaim nem vart fordulatot vettek. Osszesen csak négy
iratcsomoban szerepelt az Atya neve, azonban a szerzetesrendekre vonatkozdan —
altalanossdgban — tobb érdekes és meglepd adatra bukkantam, igy irdsom ezen
részében az allambiztonsdgi szervek preciz és minden részletre kiterjedd
kontrolljat veszem gorcso ala:

Elészor a Dr. Endrey Mihaly vaci piispok® altal ,,1976. évben eszkozolt
athelyezések Osszefoglalo jegyzékében” tettek emlitést az Atyarol, azon papok
listdjaban, akik ideiglenes megbizassal segédlelkészi mindségben vezetnek
plébaniat — tobbek kozt — Neubauer Jozsef Nagymégocson.” (Szentes és
kornyéke ekkoriban még a Vaci Egyhazmegyéhez tartozott.)

" MOLNAR-TAMAS Erika — MESZAROS Judit — VARGA Ferenc (2013): ,,Felicidn atya” c.
tinnepi misor. Elhangzott Felician atya sziiletésének 100. évforduldojan rendezett iinnepségen.
Nagymagocs, Pet6fi Miivelodési Kozpont, 2013. EzGton készondm Molnar-Tamas Erika igazgato
asszony segitségét.

¥ Dr. Endrey Mihaly véci piispok.

Lasd: http://konyvtar.vaciegyhazmegye.hu/eletrajzok/2/18/ENDREY_MIHALY_ Dr_.html
(Utolso megtekintés: 2018. marcius 1.)

® ABTL — 3.1.2. — M — 41091/2 /45 MNK BM Munka dosszi¢, Fedénév: ,,Endre” Megnyitva:
1976. IX. 9. Lezarva: 1977. X. 6. Min0sités: tmb. ,,B” dosszié szaim: H-49636.
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Sokkal relevansabb informaciokat szerezhetiink az ,,Epit(’ik” fedOnevi
objektum dossziébol.'’ A vaskos iratcsomé az Gsszes Magyarorszagon mitkodott
férfi és ndi szerzetesrendrdl tartalmaz alapos és naprakész adatokat (pl.
»Jézustarsasag”, Premontrei rend, Ciszterci rend, Angolkisasszonyok, palosok,
sarutlan karmelitak, szaléziek, domonkosok stb.).

Magarol a dosszié keletkezéstorténetérdl talaltam a legfigyelemreméltobb,
1989. szeptember 21-én kelt feljegyzést, ami alapos tOprengésre késztetett az
allambiztonsag mitkodésének hatékonysagarol: '

LFelilvizsgaltam a 34/1950.sz. tvr. alapjan muikodéstol eltiltott
szerzetesrendekre vonatkozo alabbi objektumdossziékat (Osszesen 10 db
objektumdosszié felsoroldsa). Megallapitottam, hogy az objektumdossziéban
elhelyezett anyagok tobbsége ma mar objektiv szempontbol értéktelen. A rendek
legalis miikodésének lehetoségével ij helyzet teremtédott. Ebb6l adédoan a
tovabbiakban alkotmanyvédelmi szempontok figyelembevételével sziikséges
megszervezni koreik ellendrzését. Ezért ugy hataroztam, hogy a felsorolt
dossziékat ,,Epit(’)’k” fedénév alatt Osszevonom, az operativ szempontbdl
értéktelen anyagokat megsemmisitem, a nyilvantartasba vett személyek
helyzetét feliillvizsgalom. Intézkedem — az érvényben 1évé szabalyok szerinti
— uj nyilvantartasi rend kialakitasarol. Fentiek alapjan kérem a hatarozat
jovahagyasat, az abban foglaltak végrehajtasanak engedélyezését.”

Mirdl is van sz6? Odaig vitathatatlan, hogy ,,a rendek legalis miikkddésével
Uj helyzet allt el6 Magyarorszagon:” 1989 szeptemberében Németh Miklds
reform kommunista politikus volt a Magyar Népkoztarsasag Minisztertanacsanak
utolsé elndke és Horn Gyula a kiiliigyminiszter! Az orszag tul volt a Sopron
melletti Paneurdpai Pikniken és az NDK-bol jott menekiiltek szeptember 10. dta
szabadon tdvozhattak Nyugatra. Javaban miikddott az MDF, SZDSZ, Fidesz,
FKgP, MSZDP ¢és még egy sor ellenzéki part. Harom honappal volt til az orszag
Nagy Imre ujratemetésén és Kadar Janos halalan. S6t par napja mar megbomlott
az Ellenzéki Kerekasztal (EKA) egysége is a Nemzeti Kerekasztal targyalasok
lezarasaval (1989. szeptember 18.). Indul a ,négy igenes” népszavazas
kampanya, és az orszag gozerdvel késziil az elsd szabad valasztasokra (1990.
marcius 25. és aprilis 8.). 1989 kora 6szén a vilag Kozép-Eurdpara figyelt.
Recsegett-ropogott a Szovjetunié és elkezdédott Jugoszlavia erdzidja is. Es
ebben a felfokozott, hektikus kiil- és belpolitikai kérnyezetben a BM illetékesei
ugy dontottek, hogy ,a tovabbiakban alkotmanyvédelmi szempontok
figyelembevételével sziikséges megszervezni a szerzetesrendek ellendrzését” és
ezért ,,0j nyilvantartasi rendet alakitottak ki.” De kinek? Minek? Miért? Es foleg
meddig tart(ott) az ujabb ellen6rzés? Ezuttal a korszeriibbnek hangz6

' ABTL — 3.1.5. — O — 20034 MNK BM. , Epiték™ Objektum dosszié. Szam: 11-OD-5554.
Megnyitva: 1989. X. 2. BM. [II/II/2-a. alosztaly. Szig. titkos.

"' Uo. BM. II/I1I-1-A. alosztaly Toth Ferenc r. ezredes ov. (helyette tintaval: Reményi ov. h.) Szig.
titk. Targy:”Epit6k” fn. objektumdosszié nyitasarél. Hatarozat, Budapest, 1989. szeptember 21.
Er6s Lajos r. 6rnagy, alosztalyv. Kram Istvan r. rnagy Nyt. sz.: 1/13-486/89. Késziilt 1 pld/OD.
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»alkotmanyvédelmi” szempontok szerint. Véleményem szerint ez egészen
dobbenetes intézkedés volt és ki tudja, hogy mikor ért véget. De ez mar egy
masik kutatas témaja lehetne, és szétfeszitené jelen iras kereteit.

Az ,Epiték” dossziét — bar nem hinném, hogy ezek utin az olvasonak
tamadt volna barmi kételye is efelél — 1989. oktober 2-an megnyitottak az
illetékesek,'? és alapos adatbazisokat tartalmazott a megfigyeltekrél (szocialis
otthonokban 1évok, Pannonhalma, a magyar jezsuitak sziiletésnapjai, a domonkos
rend tagjainak elhelyezkedésérdl stb.).

A dosszié integralta a régebbi — és ezek szerint talan ,,objektiv szempontbol
korantsem értéktelen” — allambiztonsagi anyagokat is. Egy 1965. szeptember 13-
an kelt jelentésben elképesztden részletes adatokat talaltam, naprakész
nyilvantartassal ,,Szent Ferenc Kapucinus Rendjérdl (Ordo Fratrum Minorum
S.P.N. Francisci Capucinorum. O. F. M. Cap.).”

,Altalanos rendfénok P. Clemens a Milwaukee, Roma. Magyarorszagi
tartomanyfonok: P. Tallos Jozsef, Budapest, II. F6 u. 32. tel: 468-230. Sziiletett
1912-ben Kispesten, fogadalmat tett 1928., pappa szentelték 1937,
tartomanyfénoknek kinevezték 1947-ben.”"

A rend rovid torténetét is osszefoglaltak a ITI/III. illetékesei:

,Assisi Szent Ferenc »Kisebb Testvérei«-nek 3. és legfiatalabb aga, amely a
XVI. szazad elején a P. Matteo da Bascio obszervans — ferences altal elinditott
rendi reformmozgalomnak koszonheti 1étét. A rendet, amelynek kiilsé
jellegzetessége a hegyes csuklya és a szakallviselet, VII. Kelemen papa hagyta
jova 1528-ban a »Religionisz Zelus« kezdetii bullajaval, de csak V. Pal
fiiggetlenitette a Minoritaktol 1619-ben. Igénytelenségiik, szigoru életmodjuk és
aldozatkészségiik tette 6ket csakhamar kozkedveltekké és emelte dket Kozép-
Eurodpéban a katolikus restauracio elsd tényezoi kozé a XVII. szdzadban. Szent
Ferenc szabalyzata szerint élnek, kiilonleges rendi alkotmany alapjan. Egyébként
a rend szervezete csaknem teljesen megegyezik a ferencesekével. Ott talaljuk
Oket a Hitterjesztési Kongregacio bdlcsdjénél és 1743 ota kizardlag a rend latja el
a papai udvarban az »Apostoli Hitszonok« tisztét. A torténelem folyaman a rend
6 szentet, 12 boldogot, valamint szdmos biborost és fopapot adott az egyhaznak.
Hazankban — ahol a térok haboruk idején komoly szerepet jatszott Brindisi Szent
Lérinc és Marco d’Aviano — 1674-ben telepedett meg véglegesen Bazinban. A
kovetkez6 harom évtized alatt Pozsonyban, Budan, Morott, Bodajkon,
Magyarévérott, Pécsett és Eszéken alapitanak rendhazakat. A Rakoczy-féle'
felkelés egy évtizedre megakasztja terjeszkedésében, de mar a szatmari békét

2 Uo. BM Adatfeldolgozo és Tajékoztatasi Csoportféndkség AB Operativ Nyilvantarté Osztaly
Targy: Vonal dosszié nyitas. Hiv. sz.: 11-10/602/1989. Ikt. sz: 64-31-2086/1989.
Nakic Gyulané r. thdgy. elvtarsnének
Mellékelten visszakiildjiik az ,,Epiték™ elnevezésii vonal dosszié nyito hatarozatat. A dossziét 11-
OD-5554 szamon megnyitottuk. Budapest, 1989. oktober 2. Koppandi Ferencné r. hadnagy,
csopvez.
ii Uo. Budapest, 1965. szeptember 13. Gyulai Franciskari. L. o. ft.

Sic!
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kovetd évben Rakoczy varosaban, Tokajban majd az 1714-16-i térok habora utan
Belgradban és Ujpaldnkan talaljuk ¢ket. Miutan a rendet az 1723-i orszaggyiilés
honositja, kiilondsen fOuraink nytlnak a rend hona ala. Ennek kovetkeztében
Nagyvaradon, Hatvanban, Tatan, Holicsban és végiil Mariabesnyon épiil meg a
rendhazuk. Ettél kezdve a rend idehaza tobb mint masfél évszazad alatt Uj
rendhazat nem alapit, s6t a régiek koziil is igen sok elvész. Az 1737-39-i torok
habortnak esik aldozatul Belgrad és Ujpaldnka. II. Jozsef egyhazpolitikai
intézkedései kovetkeztében elvész a bodajki, hatvani, holicsi, magyardvari és
tokaji rendhaz. Mig Trianon kovetkeztében a bazini, pozsonyi, eszéki és nagy-
varadi rendhaz. A terjeszkedésnek ujabb lendiiletet ad a magyar rendhazak
onallésulasa 1934-ben. Ennek a lendiiletnek koszonheti a rend a szentesi,
békéscsabai és nagymagocsi letelepiilést. A rendnek az egész vilagon jelenleg
14.000 tagja van. Missziok terén a 3. helyen &ll.”"

»A magyar rendtartomany vezetése alatt allo intézmények: Hittudomanyi
Foiskola, Rector: dr. P. Puskas Béla, tanarok: P. Tallés Jozsef, dr. P. Frey Jacint;
»Szerafikum” fit-internatus Tata II. Igazgato: P. Bogozy Vilmos, prefektus: P.
Patonyi Rudolf.

Plébaniak: Budapest, Alsovizivaros. Pl. (plébanos?) P. Pallai Titusz; Mor:
Pl. Dr. P. Radnai Tibor; Tata. II.: Pl. P. B6gozy Vilmos; Mariabesny6: PI. P.
Pataki Alfonz; Szentes: P1. P. Boros Ildefonz; Békéscsaba-Erzsébethely: Pl. P.
Csaba Jend (athuzva a név); Nagymagocs: Pl. P. Solymar Nandor

Rendhdzak: Budapest: II. F6 u. 32. Tartomdnyfonok: P. Tallds Jozsef.
Hazfénok: P. Pallai Titusz I. tartomanyi tanacsos. Rendtagok: P. Puskas Béla dr.
II. tartomanyi tanacsos, hazfénok h., P. Patyi Kamill kiért. tartomanyi fénok, P.
Barduch Amadé gyontaté (mindharom név tollal athtizva), P. Fray Jacint dr. teol.
tanar, P. Sorédi Arnold nyomdavezetd, P. Solymar Ferenc kaptalan, P. Balla
Marian (tollal 4thtizva), 4 kispap, 5 segitd testvér.

Mor: Hazfonok: P. Radnai Tibor dr. Rendtagok: P. Somhegyi Veremund
hazfonokhelyettes (tollal 4thtizva), P. Frauenberger Szeverin kaplan, P. Dobos
Benvenut hitoktato, P. Balog Odorik kaplan, P. Komlosi Agoston kaplan, P.
Temesi Paskal képlan, 4 kisegito testvér

Tata II. Hazfonok: P. Bogozy Vilmos. Rendtagok: P. Farkas Kornél
hazfonokhelyettes, P. Hencz Aurél hitoktatd (tollal ath.), P. Patonyi Rudolf
prefektus, P. Ross Bertalan dr. hittandr, P. Gallina Ugod baji lelkész (utébbi két
név tollal athuzva), P. Sotér Ervin kaplan, 1 kispap és 5 segito testvér.

Mariabesny6. Hazfénok: P. Pataki Alfonz. Rendtagok: P. Medgyesi Dezsd
kiérd. tartomanyfonok, hazfonokh., P. Erdész Istvan tjoncmester, P. Hartvanyi
Janos misszionarius, P. Matula Szerafin kaplan, 5 segit0 testvér és 4 ujonc.

Szentes. Hazfénok: P. Boross Ildefonz. Rendtagok: P. Kiss Gabor
misszionarius, P. Gaszner Imre kaplan, P. Salamon Laszl6 kaplan, 2 segitd
testver

5 Uo.
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Békéscsaba: Hazfonok: P. Csaba Jend (tollal athuzva). Rendtagok: P. Juhész
Irén kéaplan (tollal ath.), 1 segitdtestvér

Nagymagocs: Hazfonok: P. Solymar Nandor Rendtagok: P. Benke Konrad
kaplan, P. Neubauer Felician kaplan, 2 segit0 testvér

Tartomanyon kiviil: P. Radnai Anaztaz, P. Horvath Szilveszter, P. Amon
Otmar (Nagyvarad), P. Kovacs Angelusz (Roma) ¢és 3 segitd testvér
(Nagyvarad).”'®

Egy 1950. aprilis 5-én kelt, ,,Katolikus egyhaz (Kapucinusok)” targyban késziilt
jelentés'” részletesebben ir a kozségrél is: ,,A kapucinus rend egy 6si szerzetes
testiilet. Szent Ferenc szabalyait kovetik, és eszerint élnek. A minoritak és
ferences rendiekt6l abban kiilonboznek, hogy szigoriibb szabalyok szerint élnek
vagyonuk egyaltalan nem lehet, szakallt viselnek, mert allitélag a rendalapitd
Szent Ferenc is hordott szakallt.

A kapucinusok Magyarorszagon koriilbeliil a XVII. szdzadban telepedtek be
Barinban, amely hely ma Csehszlovakidhoz tartozik.

A rend miikodése az egész vilagra kiterjed kb. 60 rendtartomanya és 12.000
szerzetese van. Mukodésiik mindeniitt hitszonoklas, lelkipasztorkodas, kiil- és
belfoldi missziok végzése. A rendnek sok kivald hitszonoka volt és ezért a XVIII.
szazad 6ta Romaban mindig egy kapucinus viseli az »Apostoli hitszonok«-i
tisztséget.

A rend kormanyzasat a Romaban székeld generalis végzi segédlettel. A
legutobbi generalist nem a rend tagjai valasztottak, mivel 1947-ben — a mikor
valasztani kellett volna — nehéz és zavaros kiilpolitikai viszonyok miatt a valasztd
kaptalant nem lehetett Osszehivni, ezért a papa egy amerikai kapucinus pater
személyében nevezte ki a kapucinus rend generalisat.

A magyarorszagi kapucinusok, az osztrak-magyar provinciahoz tartoztak és
csak 1921-22-ben lettek Onalléak. Azota igen szépen fejlédnek. A provincia
kozpontja Budapest, II. F6 ucca. Itt székel a rendfénok, P. Tallos Jozsef, akinek
eléde P. Dezs6 valamint P. Patyi Kamill volt.

Novendékeik Budapesten a sajat tulajdonukban 1évd theoldgiai fdiskolan
kapnak kiképzést, rendi tandraik vezetése alatt. Ezek a tanarok csaknem
valamennyien theoldgiai doktoratussal rendelkeznek.

A tartomdnyfonok mellett két asszisztens miikodik, éspedig P. Titusz —
jelenleg mariabesny6i hazféndk és ujoncmester — és P. Béla budapesti hazfondk.
A rendtagok szama kb. 40 pater, és 30-35 frater. Ez utébbiak szdma nagyon kicsi,
egyrészt mert a mostani viszonyok miatt kevesen jelentkeznek a rendbe, masrészt
az utdbbi idében tobb frater kilépett a rendbol.

A rendnek 8 haza van Magyarorszagon. Itt altalanos szokas az, hogy a
rendhazaknak kertjiik van, ahol az élelmezéshez sziikséges zoldségfeélét termelik.

' Uo. ,Fenti anyag az 1948-as sematizmusbol van mésolva, 2 pld-ban.”
17
Uo.
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A budapesti rendhdz mellett azonban nincs kert, hanem ehhez tartozik
Budatétény kozségben egy kb. 3 holdas teriilet, amely ellatja a budapesti
rendhazat. Budatétényben van egy lakohazuk, ahol P. Istvan szerzetes, 4 fraterrel
végzi a termelést. Budapesten plébaniat is vezetnek a kapucinusok.

Mariabesny6 6srégi zarandok hely, és ezért igen latogatott. A templom alatti
kripta a Grassalkovich hercegi csalad temetkezési helye volt. Ebben a hazban van
elhelyezve a rendi ujoncok képzd intézete. Jelenleg 5-6 novicius van itt
minddssze, tovabba egy felszentelt pap is, aki a tobbi fiatalokkal egyiitt
probaidejét tolti.

A zéardahoz tartozik egy meglehetésen szép kert, amelyben a munkalatokat
elsésorban az Gjoncok szoktak végezni. A mariabesnydi plébaniat is 6k vezetik.
Ehhez nem tartozik semmiféle javadalmi ingatlan.

Mor kozségben is igen régi a kapucinus rendhaz valamint a templom. Mor
kozség valamikor nagyrészt svabok altal lakott hely volt. Amikor a kozség
fejlédni kezdett igen sok volt a magyar betelepiilés és ezek szamara egy 1j
templomot épitettek, amely szintén a kapucinusok vezetése alatt all. Plébaniat is
vezetnek, amelyhez kb. 15 holdnyi sz610 teriilet tartozik. Ennek termésébdl latjak
el az Osszes kapucinus zardakat miseborral. A bortermés jovedelme a
kapucinusok megélhetésének biztositasara is szolgal.

Tatadvaroson is dsrégi a kapucinus zarda. Mellette j6 nagy konyhakertészet
van, melyben a paterek is dolgoznak. Van a zardanak egy uj épiiletrésze is,
melyben a felszabadulas el6tt internatus volt azoknak a gyermekeknek, akik a
helybeli piarista gimnaziumba jartak. Tatadvarosban helyezték el azokat a rendi
novendékeket is, akik a noviciatusbol kikeriiltek és még folytattak gimnaziumi
tanulmanyaikat. Ezek is a tatai piaristakhoz jartak gimnaziumba. Az ilyen rendi
novendékek magantanulok.

Szentesen is van rendnek haza és kertje, fomunkakoriik itt a plébania
vezetése.

Teljesen a helyzet Békéscsaban és Magocson is azonos, mint Szentesen.
Magocsra a grof Karolyi csalad telepitette a kapucinusokat, nagy zardat
terveztek itt létrehozni, de a Karolyi hazaspar meghalt és igy a terv nem
valosult meg. Most nagyon szerény keretek kozott élnek itt a kapucinusok.

A kapucinusok anyagi bazisa, a perselyes gytijtés, a kertek, és a szolo
jovedelme, a plébanidk jovedelme. Ebbol a templomok karbantartisat és a romos
ingatlanaik helyrehozatalat is fedezni kell. Az egyhazi értékelés szempontjabol a
kapucinusok elég er6s pillérét képezik az egyhiaznak, mert theologiailag
képzettek, kevés kozottik az oreg. Tomegbazisuk a plébanidakhoz tartozo
hivekbdl adddik, akik nagyra becsiilik a kapucinus patereket.

Minden kapucinus rendhdzban szép szammal mitkddik a férfi és noi
harmadrend is. Minden hazukban lelkipasztorkodassal, missiok tartasaval és a
no6i rendek lelki vezetésével foglalkoznak a kapucinusok.
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Vidéki missiokba jarnak: P. Gabor, P. Irénius, P. Janos, P. Bertalan, P.
Titusz. Kiviilik azonban barmelyik Pater elmegy missioba, amikor erre a
rendféndk kijeldli. Ilyen feladatra rendszerint fiatalokat jeldlnek ki.

Kiilfoldi kapcsolatuk a rend romai generalisa. Vele allandéan levelezés utjan
érintkeznek. Van egy belga visitatora a rendnek, aki kiilfoldi allampolgar 1évén,
nem tudja most a magyarorszagi rendhazakat latogatni, de arrdl van sz6, hogy a
nemzetkdzi vasar tartalma alatt meg fogja kisérelni, hogy beutazasi engedélyt
szerezzen.

A délamerikai kapucinus rendféndkkel is van kapcsolatuk, aki a Nemzeti
Bank utjan, pénzt szokott kiildeni, hogy az ott megrendelt miséket a magyar
kapucinusok mondjak el, mert kevés az ottani pap a hivek igényeihez. P. Kamill-
nak van egy barati kapcsolata, dr. Schwartz Elemér, belgiumi leideni egyetemi
tanarral, aki egyébként magyar. Schwartz Elemér 1947-ben legalis utlevéllel
hagyta el az orszagot.

Egyébként a kapucinusok kapcsolatot tartanak a magyar ciszterekkel, a
ciszter papsag nagy része hozzajuk jar gyonni.”

Egy 1972 juniusaban kelt BM-es dokumentumban is pontos nyilvantartast
(személyi adatok, cim, foglalkozas) vezettek a Rend vezetdirdl, patereirdl és
fratereirél,'"® koztiik Felician atyardl: ,,Neubauer Jézsef ,,Felician”, Debrecen,
1913. Balogh Maria, Nagymagocs, Lenin u. 13. (Csongrad m.), lelkész.”"

'8 Uo. Kapucinus szerzetesrend tagjai:

Vezetok:

1. Tallés Ododn ,,Jozsef” Kispest, 1912. Lendenmayer Maria, Bp. . ker. Hattyt u. 7. sz. s. munkas.
épitdipar. Tartomanyfénok

2. Dr. Frey Ferenc ,Jacint” Moér, 1914. Manner Borbala, Bp. III. Szentendrei u. 69/71. kaplan.
Tanacsos!

3. Medgyesi Imre ,,Dezs6” Szarfold, 1902. Kocsis Veronika, Sopron III. Vagi Istvan u. 16.
nyugdijas, pléb. Tanacsos, volt tartomanyfénok

4. Pallai Ignacz ,,Titusz” Somogyacsa, 1910. Németh Erzsébet, Tapiosag, Templom tér 146.
plébanos. (Pest megye). Tanacsos.

Paterek:

5. Amon Agoston ,,Ottomar”, Bodajk, 1918. Stingl Margit, Pusztaegres, Kossuth u. 38. sz. lelkész
6. Balogh Gyula ,,0Odorik”, Kébolkut, 1908. Paulicsek Maria, Mor, Marx tér 1. (Fejér m.)

7. Benke Mihaly ,,Konrad”, Tura, 1912. Dolanyi Julia, nés, Pilisvorosvar, Bartok u. 14. alt. iskolai
tanar. KALOT-vezet6 volt (Pest megye)

8. Gaszner Jozsef ,,Imre”, Mor, 1918. Pisch Maria, Palmonostora, Dézsa Gy. u. 54. sz. (Bacs m.),
adminisztrator

9. Hartvanyi Laszl6 ,,Janos”, Csatka, 1906. Hevler Amalia, Pannonhalma, Var u. 1.

10. Horvath Jend ,,Jusztusz”, Pereszteg, 1909. Kifovits Anna, Bp. II. Martirok utja 23., lelkész

11. Kiss Janos ,,Gabor”, Tiszaladany, 1911. Szabd Erzsébet, Bp. XV. Sagvari u. 3., lelkész

12. Komlési Imre ,,Agoston”, Tovaros, 1920. Strauss Anna, Bp. L. F6 .u. 32., plébanos

13. Matula Mihaly ,,Szerefin”, Somorja, 1912. Sandor Rozalia, Nagykamaras, Ady u. 2., lelkész
(Békés m.)

14. Neubauer Jozsef ,Felician”, Debrecen, 1913. Balogh Maria, Nagymagocs, Lenin u. 13.
(Csongrad m.), lelkész.
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15. Patonyi Jozsef ,,Rudolf”, Tovaros, 1904. Takacs Maria, Tata II., Sallai u. 8., nyugdijas lelkész
16. Pacsai Janos ,,Fidél”, Nagyvarad, 1926. Horvath Maria, Balatonboglar, Arpéd u. 4., lelkész

17. Palkovics Szilard, Zalahashegy, 1931. Biiki Teréz, nés, Bp. II. Csalogany u. 35., Miszaki
Egyetem, adjunktus.

18. Spekl Antal, Mér, 1934. Pisch Anna, Dunaalmas, F6 u. 94., kaplan. A feloszlatas utan lett
rendtag.

19. Solymar Istvan ,,Ferenc”, Zalaszentmihaly, 1921. Roszkos Maria, Németkér, Lenin u. 24.,
lelkész (Tolna m.)

20. Solymar Jézsef ,,Ferdinand”, Zalaszentmihaly, 1914. Roszkos Maria, Pécs, Istvan tér 23.,
gépkocsivez.

21. Sorédi Andras ,,Arnold”, Mér, 1920. Preszter Teréz, Velence, F6 u. 82., lelkész.

22. Temesi Antal ,,Paskal”, Tata, 1922. Csicsai Erzsébet, Kony, Rakoczy u. 27., lelkész (Gyor m.)
23. Farkas Ferenc ,Nobertus”, Kecskemét, 1917. Nagy Teréz, Osi, Tskola u. (Veszprém m.),
lelkész.

24. Pataki Gabor ,,Alfonz”, Héhalom, 1911. Harmos Piroska, Tatabanya, V. Kilian u. 1., lelkész,
volt hazfénok.

25. Dr. Huszar Dezs6, Bacsa, 1913. Huszar Terézia, Vac, Konstantin tér 11., énekkari vez.

26. Péntek Gyula ,,.Dominikus”, Bp., 1925. Fuchs Margit, Bp. XIII. Melinda u. 30-32., nds,
Mariabeseny6n volt novicia (sic!). Nincs nyilvantartasban.

Nyugaton é16 kapucinus szerzetesek:

1. Dr. Radnai Janos ,,Tibor”, Baj, 1910. Luigits Maria, Wien VIIL. Piariter gasse 45., 1956-ban
disszidalt. Bécsi magyar lelkész.

2. Kovacs Tibor ,,Angelusz”, Pesterzsébet, Rozsnyai Anna, 1945-ben ment ki. 1966 ota
Franciaorszag 35. ruedes. Capucin 67. Starbourg 6nalld plébanos (eliras? Strasbourg?)

3. Sétér Tibor ,,Ervin”, Budapest, 1922. Krump Gertrad. 1956-ban disszidalt. A bécsi kapucinus
rendhdzban van.

4. Salamon Zoltan ,,Laszl16”, Budapest, 1921. Salamon Olga. 1966-ban legalisan ment ki. Kint
maradt. Belgiumban plébanos.

5. Sorédi Ignacz, Ausztria Bergen a cime. Adatai nincsenek. (Majd tintaval): 1956-ba disszidalt.
Sziil: Séred, 1914. X. 30. Preszter Katalin. Bregens, Auszria.

Kapucinus Fraterek:

. Albert Gyula, Micske, 1923. Soll Erzsébet. N6s. Tata 1. Fellner Jakab u. 13. férfi szabo.

. Bjelek Ambrus, Kisecset, 1925. Huszarik Julianna. N6s. Nagykoros, 1. Kund u. 4. harangozo.
. Ban Gyula, Nyiregyhaza, 1928. Gyuricza Veronika. NGs. Varpalota, banyasz.

. Csetényi Istvan, Mor, 1926. Pisch Emma. N6s. Mor, banyasz.

. Fej6s Istvan, Szekszard, 1909. Rédl Etelka. Budapest i. F6 u. 32.

. Fresch Gyorgy, Mor, 1906. Korsess Anna. Gy6rszentmarton, szog. otthon.

. Juhasz Balint, Saly, 1910. Havujik Anna Gy6rszentmarton, szog. otthon.

. Kovacs Gyula, Bp., 1922. Kelesi Margit. Eger, Arnyékszoba u. 22.

. Molnar Gyula, Nagyoroszi, 1929. Mecséri Gizella. Eger, Voroshadsereg u. 14., sekrestyés.
10. Nagy Antal, Nagypaka, 1903. Takacs Johanna. N6s. Bp. X. Szallas u. 36/a., nyugdijas.

11. Orban Jozsef, Pilisszentlélek, 1922. Jankovszky Katalin. Bp. 1I/a. Hontvezér u. 18. Ns.

12. Parvy Jozsef, Szentendre, 1907. Gabris Erzsébet. Bp. VIII. Nagytemplom u. 23., nyugdijas.
13. Paldi Antal, Moér, 1908. Kracy Maria. Mor, Marx u. 1., sekrestyés.

14. Ruff Ignacz, Mor, 1931. Stolzenberger Erzsébet. Nos. Mor, banyasz.

15. Szabo Jend, Szil, 1914. Baracskai Teréz. Nos. Bp. XI. Frakno . 12/b., géplakatos.

16. Sz6l16si Pal, 1932, Pécs. Rozsa Ilona. Nés. Bp. 1. Fé u. 11., géplakatos.

17. Szép Jozsef, Felsésegesd, 1908. Talian Margit. Segesd, gazdalkodo.

18. Horvath Janos, Pilisszentlélek, 1921. Urbanics Anna. Pilisszentlélek, Hunyadi u. 72.,
galgalizalo (eliras?, galvanizal6?)

O 01NN K W —
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Mindezek alapjan meglep6 volt azzal a ténnyel szembesiilni, hogy az Atyara
vonatkozd operativ karton iires volt, ,,torolve bejegyzéssel.” * A személyi
adatokon (Neubauer Jozsef Felician, sziiletési hely, id6: Debrecen, 1913.
november 18., anyja neve: Panczél Balog Maria) kiviil csak annyi tudhato meg,
hogy 1987. aprilis 29-én torolték az illetékesek a ,,Kapucinus” szerzetesrend
tagjat a nyilvantartasbol és a ,kutatd anyag nem hasznalhato fel priuszként.”
Azonban az valdsziniisithet, hogy az Atya is az allambiztonsag célkeresztjébe
keriilt, ugyanis az 1956-o0s forradalom és szabadsagharc leverése utan, ill. a TSZ-
ek szervezése (1958-1962) idején a Csongrad megyei Rendorfékapitanysag
szentesi varosi kapitanysaganak politikai osztalya kiterjedt iigynokhalozatot
¢épitett ki a kozségben. A besugok gyakorlatilag minden gyants személyrdl (pl.
volt csendérokrdl, vagy olyan atlagemberekrdl, akik a boltban, a kocsmaban,
vagy az utcan rendszerkritikus, szovjet- és kommunistaellenes, esetleg a TSZ-
ekkel kapcsolatban rosszindulati vagy szkeptikus megjegyzéseket tettek) és
torténésrol jelentettek, ami a faluban tortént. Hosszii éveken keresztiil, heti
rendszerességgel. Ezért is tlnik megalapozottnak az a feltételezésem, hogy
Neubauer Jozsef Felician is gyakori (f6)szerepldje lehetett ezeknek a
dokumentumoknak. De sajnos ezeket az — értékesnek és érdekesnek vélelmezett
— anyagokat nem kaphattam kézhez.

Képmelléklet:

Nagymagocs, Felician Atya Helytérténeti Gyijjtemény, 2017.
Foto: a szerz6

19. Szelei Janos, Mor, 1910. Frey Terézia. Mor, Rakoczy u. 4. sz., MAV dolgozo
19

Uo.
2 ABTL-2.2.1. 1II/2.3. /575.
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VALENTNE ALBERT EvaA
KET KERT, KET ISKOLA
SACRE COEUR — BUDAPEST, NEW SCHOOL — ABBOTSHOLME

BMSZC Puskas Tivadar Tavkozlési Technikum Infokommunikacios Szakgimnaziuma,
Budapest
Eétvés Lorand Tudomanyegyetem PPK Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, Budapest
alberteva22@gmail.com

Bevezetés

Mi a kozos egy katolikus és egy a reformpedagogia elsé gyakorlati
megvaldsitdsanak mondott maganiskolaban? A két intézményben a Szent Sziv
Tarsasag vagy Sacré Coeur NoOvérek altal Magyarorszagon 1883-ban alapitott
iskoldban', és Cecil Reddie (1858-1932) 1889-ben Abbotsholme-ban létrehozott
nevelGintézetében.”

Mindkét iskolatipus eltért a tomegoktatas iskolaitol mind nevelési céljaiban,
mind nevelési eszkdzeiben. Mas tarsadalmi igények hoztak Oket létre, de
novendékeit mind a kettd ebben az idészakban a felsd, illetve a kozéposztaly
felsébb rétegeinek csaladjaibol toborozta. Bar emlitésre méltd, hogy a Sacré
Coeur ingyenes elemi iskolat is miikodtetett szegény sorsti gyermekek szamara.

Mit mesélhet néhany iskolai kertrél készilt fénykép? A tanulmanyban az
iskolak kertjeir6l késziilt fényképek, ¢és kiillonbozd elsédleges forrasok
segitségével hasonlitjuk 06ssze a két iskolat, felvazoljuk a kiilonb6z6
kerthasznalat mogott megbtuvo, eltéré nevelési célokat.

A képek két rétegével, két kiilonb6zé valosagaval foglalkozunk. A
kétdimenzios képeket, a ,,mozdulatlanna dermedt™  kertek valosagat a
fényképelemzés modszerével tanulmanyozzuk. A kép elemzését tobb fazisban
végezziik. El8szor preikonografiai leirast alkalmazunk, keveredve az ikonogréfiai
formai elemzéssel, végiil az ikonologiai értelmezéshez® mar segitségiil hivjuk a
fényképeken kiviili forrasainkat is, elsddleges forrasként az iskolai értesitdket,
novendékek szobeli és irott visszaemlékezéseit és egyéb iskolai kiadvanyokat
hasznalunk fel.

Ugyan két iskola sszehasonlitasat végezziik, de a budapesti iskola mar egy

" REBAY Magdolna (2002): A Sacré Coeur Magyarorszagon 1883-1950. In: FEJERDY Gergely
(szerk.): Tanulmanyok fél évezred magyar térténelmébsl. PPKE BTK Torténelemtudomanyi Intézet
és Pazmany Péter Torténész Kor, Piliscsaba, 164-196.

2 NEMETH Andras (1996): A reformpedagégia miltia és jelene. Nemzeti Tankényvkiado,
Budapest, 43.

> BARTHES R. (é.1.): Vildgoskamra (részlet). In: Mozgoképkultiira és Médiaismeret, 6.

* PANOFSKY, Erwin (1984): Ikonogrdfia és ikonoldgia. Bevezetés a reneszdnsz miivészet
tanulmanyozasaba. In: PANOFSKY, Erwin: 4 jelentés a vizualis miivészetekben. Gondolat Kiado,
Budapest, 284-307.
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nyolcvan évvel korabbi modell, a maga idejében korszeriinek szamito,
valtozatanak, mig az Abbotsholme-i az els6 modellnek tekinthetd, melyet a
rakovetkezé években szdmos hasonlo, illetve 1wjabb reformelképzeléseket
folhasznalva, 1996-os adatok szerint’ kozel kétezer iskola kovet Eurépaban. A
Sacré Coeur jelenleg tobb mint 150° iskolét tart fenn az Eurdpan kiviili iskolakat
is beleszamitva.

»A Fotogrdfia nem (vagy nem feltétleniil) arrol beszél,
ami nincs tobbé, hanem csak arrol, ami egészen biztosan

volt.
F E—— e

1. kép: Szent Sziv Intézet (Sacré Coeur) “Philippineum”
Budapest, XIV. Ajtési Diirer sor 21.°

A fényképek

A kép elemzését tobb fazisban végezziik. El6szor preikonografiai leirast
alkalmazunk, keveredve az ikonografiai formai elemzéssel, végiil az ikonoldgiai
értelmezéshez’ mar segitségiil hivjuk a fényképeken kiviili forrasainkat is.

A fekete fehér fényképen 6t képbdl 4ll6 kompoziciot lathatunk. A kép
fokuszaban, a legnagyobb képmérettel rendelkezd, ezéltal a leghangsulyosabb
képrészleten egy fehér Jézus szobor lathatd egy talapzaton, melyen Jézus a sajat
szivére mutat. A szobor hatterében egy épiilet toronnyal. A torony teteje nem
latszik.

Baloldalon feliil a keresztre feszitett Jézus festett szobra all egy kisebb
halmon. Jobboldalon feliil Méria szobra all k6 talapzaton. Maria az ég felé tekint,
kezét imara fonja.

Baloldalt alul egy novényekkel befuttatott épiilet egy oldalfalat, valamint

S NEMETH (1996) i.m. 6.

® https://www.sacredheartusc.education/page/community/international -sacred-heart-schools
"BARTHES (é.n.) i.m. 6.

¥ Palosi Marietta egykori novendék gyiijteményébél.

® PANOFSKY E. (1984): lkonogrdfia és ikonoldgia. Bevezetés a reneszdnsz miivészet
tanulmanyozasaba. In: PANOFSKY E.: A jelentés a vizudlis miivészetekben. Gondolat Kiado,
Budapest, 284-307.
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egy hivogato 1épcsdsort lathatunk, kovacsoltvas korlattal. Jobboldalt alul egy
viragzo6 bokron pihenhet meg a szem, hattérben egy tobbszintes épiilet.

A fénykép hatoldalan képeslap cimzéséhez sziikséges kialakitast lathatunk.
A képeslap felirata: Szent Sziv Intézet (Sacré Coeur) “Philippineum” Budapest,
XIV., Ajtosi Diirer sor 21.

Ez az intézmény ezen a néven 1936-t61 1948-ig muikodott, igy a kép
keletkezésének ideje is erre az id6szakra tehetd. A képrészleteken lathato épiilet a
Szent Sziv Intézet (Sacré Coeur) “Philippineum” gimnaziumanak épiilete. A
torony a templom tornya, mely valosziniileg véletlenill maradt le, illetve, ha a
képrészletben teljesen latszodott volna, akkor nem maradt volna elég nagy, elég
hangsulyos a kozépen elhelyezkedd kdzponti szobor képe.

A Maria szoborrol egy korabbi képet is felleltiink egy 1915-0s értesitGben.
Ott az alabbi felirat all: A lourdesi Méria-barlang az Istvan titon 1915-ben'’. A
két kép kozott szembetling kiilonbség, hogy a korabbi képrél még hianyoznak
azok a fehér, feltehetéen hala kifejezésre szolgald tablak, melyek a késObbi
képen szinte vilagitanak.

A bal oldali als6 képrészlet, a novénnyel befutatott épiilet, hivogato
1épcsdsoraval, kiilonleges, baratsagos, titokzatos hangulatot araszt. Szinte
vagyodunk arra, hogy felfussunk a 1épcsOn, benézziink az ajtéon, megtudjuk, mit
is rejt ez a haz. Latszolag kicsit el is vonja talan a figyelmiinket arrol a fokuszrol,
melyet a képrészleteket Gsszeallitd, valdsziniileg a kép elkészitését megrendeld
iskola vezetdje szandékolt kiemelni. Azonban id6zziink el egy kicsit ennél a nem
szandékolt punktumnal. Ha kiragadnank ezt a képrészletet a tébbi koziil, akkor
sem azt nem tudnank, hogy ez egy iskola, sem azt nem tudnank, hogy szent tér.
Azonban éreznénk, hogy kiilonleges, hogy rendkiviil hivogaté. Bemehetiink
valahova, ahova be is szeretnénk menni. Ez egy bejarat, egy atjard a kint és a
bent kozott. A lathatd és a szdmunkra lathatatlan kozott. Ha visszahelyezziik a
képet a tobbi kozé, akkor érthetévé valik kiilonleges vagyoddasunk targya. A
képek nem hétkoznapi kozombos parkok, kertek, terek, hanem megszentelt
,helyek”, szobrokkal, templommal, és egy iskolaépiilettel. Szent helyek, ahol
kapcsolatot taldlhatunk a végtelen térrel, id6tlen id6vel, végtelen szeretettel,
Istennel.

Az a bizonyos bejarat, atjaré a profan tér és a szent tér tapasztalasanak
latszolagos ellentétét is feloldja. Hiszen nem tudjuk valojaban k6zombosnek,
inhomogénnek, jelentésnélkillinek szemlélni a teret, nem tudjuk leplezni
vagyodasunkat a szent kozelsége felé. A hivogaté kép altal eldidézett
vagyodasunk leleplezi a modern ember makacsul profan probalkozéasat, melyben
a teret homogénnek szeretné tapasztalni. Hiszen ahogy Eliade is irja ,,valojaban
nincs teljesen profan létezés. A profan élet mellett donté embernek, barmennyire
deszakralizdlja is™"

' 4 Budapesti Szent-Sziv-Intézeti Kath. Lednygimndzium értesitdje az 1914-15. tanévrél. Budapest,
1915, 5.
""ELIADE, Mircea (1987): A szent és a profin. Eurépa Koényvkiadd, Budapest, 17.
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Ez a képOsszeallitas a felirattal egyiitt, mely az iskola nevét emliti
,»Philippineum”, nem pedig azt irta, ,,Philippineum kertje” jol érzékelteti, hogy a
képek nem csupan egy iskolai kertet, de az iskola egészét jellemzik. A hivogato
lehetdséget, a szent kozelségének érzését, de annal konkrétabban is kifejezik a
modot is erre a Talalkozasra. Mind az elemzett kép kiemelései, mind a valodi
szobor, épiilet és kert egésze az iskolat alapito rend legfontosabb céljat segitenek
megvaldsitani, a Jézus Szive tiszteletet. M. Stuart Janet Erskine, a Szent Sziv
Tarsasag hatodik altalanos fénokndje, igy ir a mindenhol kifejez6d6 Jézus Szive
tiszteletrdl:

wMasutt szavakban alig jut kifejezésre a Jézus Szive tisztelete, mégis betolti
az egész hazat, miként valamely nagy, kozszeretetben dllo személyiség tenné,
amely onkényteleniil vardzskorébe vonja az Osszes jelenlevok gondolatait és
erzelmeit anélkiil, hogy szo esnék réla.”"

A Jézus Szive-tisztelet a XIII. sz. o6ta van jelen az egyhazban,
elterjesztésében a karthauziak mellett a jezsuitak jatszottak szerepet. A Jezsuita
Tarsasag visszaallitasanak (1814), valamint IX. Pius papa 1856-ban Jézus Szive
iinnepének az egész egyhazra torténd kiterjesztésének koszonhetd, hogy a Jézus
Szive abrazolasok nagymértékben elterjedtek. Jézus Szive 0Osszetett jelkép,
kifejezi egyrészt Jézus szeretetét, masrészt valosagos emberségének szimboluma,
melyet felaldozott értiink. (Katolikus Lexikon ")

A Szent Sziv Tarsasag 1800. november 21-én alakult, alapitondje az 1925-
ben szentté avatott Madeleine Sophie Barat (1779-1865)."* A tarsasag célja az
1815-ben megfogalmazott Gn. régi Konstitucio (rendi szabélyzat)'” 4. § szerint:
wJézus Szent Szivének megdicsoitése tagjainak tidvossegre és tokéletességre valo
torekvése altal, azoknak az erényeknek kovetésen keresztiil, amelyeknek
kozéppontja és példaja az Isteni Sziv, arra vannak felszentelve, — amennyire ez
noknek lehetséges - hogy mdsok megszentelodéséért munkalkodjanak, amely
Jézus Szivének legdragabb vagya.”

A tarsasag céljanak megvaldsitasahoz szolgald eszkézok az 1815-ben
megfogalmazott un. régi Konstiticid (rendi szabalyzat) 6.§ szerint:

e abentlakd gyermekek nevelése;

e abejaro szegény gyermekek ingyenes oktatasa;

o lelkigyakorlatok adésa vilagiak szamara, vildgiakkal val6 kapcsolattartas.

A Szent Sziv Tarsasag, vagy Sacré Coeur Novérek, Budapesten, az akkori

12 Stuart, Janet ERSKINE (1914/1925): A Szentséges Sziv Szerzetesndinek Tarsasdga: a Sacré-
Coeur (Jellemrajz). Pallas Részvénytarsasag Nyomdaja, Budapest, 57-58.

13 http.//lexikon.katolikus.hu/J/Jézus%20Szive-tisztelet. html Utolsé megtekintés: 2018. marcius 8.
" REBAY M. (2002): A Sacré Coeur Magyarorszigon 1883-1950. In: FEJERDY G. (szerk.):
Tanulmanyok fél évezred magyar torténelmébsl. PPKE BTK Torténelemtudomanyi Intézet és
Pazmany Péter Torténész Kor, Piliscsaba, 164.

'3 Az angol nyelvii régi Konstitucio a szovegforras, mely a rend tulajdonat képezi.

A Szent Sziv Tarsasag (Sacré Coeur) szerzetesrend jelenlegi tagjai Magyarorszagon és szerte a
vilagon, a II. Vatikani Zsinat utdn megujitott Konstiticio (rendi szabalyzat) szerint élik szerzetesi
életiiket.
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VII. keriiletben, az Istvan uton (1929-t8l Ajtési Diirer sor'®) alapitottak iskolat
1883-ban. Majd 1917-ben a VIIL. keriileti Mikszath Kalman téren is uj zardat
nyitottak leanygimnaziummal és internatussal.'’

Visszatérve az elemzett képre, a kozponti Jézus Szive szobor mellett
szerepld masik két szobor is jelentéssel bir. A harom szobor haromszoget alkot,
méretében a leghangsulyosabb a kdzépsé Jézus Szive szobor. Ez a szoborharmas
kiterjeszti a Szent Sziv értelmezést, és nagymértékben Osszecseng a Szent Sziv
Tarsasag akkoriban hasznalt jelképével is, amennyiben Jézus Szent Szive mellett
Maria illetve Maria Szive is megjelenik.

2. kép: Forras: A Budapesti Szent-Sziv-Intézeti Kath. Leanygimndazium értesitoje
az 1914-15. tanévrél. Budapest, 1915. borito

A Szent Sziv Tarsasag emblémajan Jézus landzsaval atszart szive
toviskoszortaval, és Maria szive a fajdalom kardjaval attorve lathatd. A két Sziv
egymas mellett Madeleine Sophie Barat rendalapité himzésén szerepel el6szor,
melyen Maria szive még baloldalt szerepel, de mar az 1852-ben késziilt rendi
szabalyzaton a késdbbiekben is szerepld sorrendben, eldszor Jézus Szive, majd
Maria Szive lathato.'® Maria Szive Jézus Szive mellett szamomra egy gazdagabb,
Maria anyai érzéseit is hangsulyozo Jézus Szive tiszteletet sugall, amely kevésbé
észrevehetd, példaul az elemzett képen, de ott van, mindig jelen van, ahogy a
rend tagjai, az Anyak is ott vannak teljes szeretettiikkel, és végsé soron nem
tantargyakat tanitanak didkjaiknak, hanem szeretni tanitjak dket.

Az utolso képrészlet az elemzett kép bal als6 sarkaban egy fehér viragot
hozo bokor. Lehet jelképe az itt tanulo lanykaknak, fejlodésiiknek, de jelképezi a
teremtett vilag szépségét is. A tobbi képrészleten is sok virdg, novény, fa lathato.
A hangstlyosabb nevelési célok mellett egyéb a nevelési célokat kdzvetetten
szolgalo funkcidkat is megemlitiink.

16 hitp://www.zuglo.huw/wps/portal/kisokos?folder=kulonallo3 & menuid=ADMR &docid=LADN-

864C5B

Utols6 megtekintés: 2013. januar 1.

" STUART, I. E. (1914/1925): A Szentséges Sziv Szerzetesndinek Térsasiga: a Sacré-Coeur
(Jellemrajz). Pallas Részvénytarsasag Nyomdaja, Budapest, E16sz0.

'8 https://fr.wikipedia.org/wiki/Madeleine-Sophie Barat Utolsé megtekintés: 2018. mércius 8.
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Jeney Lajos DLA 1970-ig tartd, iskolaépitészettel foglalkozo, atfogod
kutatésaiban az iskolaépiiletet hét egységre bontotta. (Altalanos) oktatasi egység,
szaktanterem, igazgatdsi egység, sport és szabadidd, étterem, kozdsségi,
illemhely csoport, lizemeltetési egység. A kutatas Osszefoglalasat ,,4 korszerii
nevelési kézpontok” cimii tanulmanykotetben olvashatjuk."”” A sport és szabadidd
egység a Jeney Lajos épitészmérnok DLA eldadasaban® elhangzottak szerint
ismereteket kozvetit, azaltal, hogy lathatova valnak a kiilonb6zo sporteszkozok
¢s ezek felhasznalasanak terei, lehetdségei, esetleges  veszélyei.
Viselkedésbefolyasolo hatasa van, figyelmeztet a veszélyekre, a jaték
szabalyainak betartasara, kozvetiti a rendszeres testedzés fontossagat. Itt
sajatitandok el a sportszerliség eszméi, a jaték szabalyai ezeken keresztiil a tarsas
viselkedés és kozdsségi 1ét modozatai.

A sport és szabadid6 helyeit két részre bontjuk, egy beltéri és egy kiiltéri
kategoriat képeziink, és most kizardlag a kiiltéri egységekre fokuszalunk. Az
értesitokbél megtudhatjuk, hogy az Ajtdsi Diirer soron a kert 6t hektarnyi*,
harom teniszpalyaval, melyek télen korcsolyapalyaként is szolgalnak. Aki nem
tud éppen teniszezni, annak lehetdsége van kiizdéjatékokat jatszani (hatarlabda,
véglabda, kapitanylabda, zsinoérlabda, kosarlabda). A kert egyik szegletében
jatszotér talalhatd jatszodombbal ,,Svib heggyel”, mely télen szankdzasra is
alkalmas.” A kiizd6jatékok kapcsan Kohl Eva egykori névendék hangulatos
elbeszélését idézziik, aki ugyan nem a Philippineumba, hanem a Sophianumba
jart, de mint olvashatjuk, az idézett jatékot vilagszerte jatsszak a Sacré Coeur
intézeteiben.

A tizperces sziinetekben egy remek labdajatékot jatszottunk, a "kanriinét”. A
neve szerintem a latin campus ruinus-bol az "O0sszeomlott taborbol" szdarmazik.
Amikor Mexikoban jartam és ott bejutottam egy Sacré Coeur intézetbe, ott is
ezt jatszottak, ugy is hivtak és ugyanugy, azonos szabadlyokkal jatszottak
Kiilonben sok hasonlo szokas volt ott is és egy maltai utam alkalmabol is
tapasztaltam ezeket. A jaték soran két csoport allt fel egymdssal szemben, egy
kisebb borlabdaval. Olyan kiszoritoshoz hasonlo volt a jaték. Amikor a "kanriinét
Jatszottuk", és jé idé volt, ablakok nyitva voltak. Driga Edesanydm azt mondta,
hogy néha még a Kalvin téren hallotta, hogy a "Sophi"-ban tizperc van, mert a
jaték heveben ugy kiabaltunk. De ha megszolalt a csongd, akkor a mondat
kozepén is abba kellett hagyni a jdtékot és a beszédet. (Kohl Eva egykori

' JENEY L. — TARJAN L. - RUDNAI GY. — GYORI L. (1969): Korszerii nevelési kizpontok. 1.
kotet. Budapesti Varosépitési Tervezd Vallalat, Budapest, 55-57.

2 JENEY Lajos épitészmérndk DLA: ,,4z iskola épitett tereinek pedagdgidja” cimii, az ELTE PPK
Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak Eléadassorozat c. tantargya keretében, 2012. oktober 24-én
megtartott eléadasa.

*! Szent Sziv értesitd. 1915, 10.

2 A Szent Sziv Intézet Philippineum Rém. Kat. Lednygimndziumdnak értesitéje 1936-37. Budapest,
1937, 22.

A Szent Sziv Intézet (Sacré Coeur) Philippineum Rom. Kat. Lednygimndziumdnak II. értesitoje
1937-38. Budapest, 1938, 40.
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ndvendek interjijabol)

A sportolas mellett a kert lehetéséget nyljt a rekreaciora, feliidiilésre,
halastavaval, diszkerttel, egészségneveld és kedélyneveld hatasokat kifejtve.
Szérakoztat, gyonyorkodtet, és alkalmat teremt a gyakorlati botanizalasra, rovar
¢s madarmegfigyelésre.

LUltjait diszcserjék, rézsafik, viragdgyak diszitik... A kert az idén halastéval
gazdagodott, melyben tavirozsak kozott arany-halak uszkalnak... A gyiimolcsfak
kozott  tanulmanyozhatjuk:  jegenyenyar-, fejérnyar-, nyir-, szomorufiiz-,
kecskefiiz-, tolgy-, szil-, eper-, platan-, akdc-, ecet-. vadgesztenye-, juhar-, hars,
tovisfa vagy gleditschia-, celtisz-, és olajfakat, luc-, jegenye-, eziist-, erdeifenyd-
¢és tiszafat. Cserjék koziil ott taldljuk az orgona-, galagonya-, bodza-, jazmin-,
labdarozsa-, forzicia-, spirea-, tamariszkus-, tuja- és bukszusbokrokat. Kertiinket
surin latogatiak a rovar- és magevé madarak, mert eleséget, buvo- és fészkelo
helyet talalnak benne. Megfigyelhettiink vetési- és dolmanyos varjut, feketerigot,
bubos bankat, tengelicet, cinkéket, zoldiket, pintyet, nyaktekercset, aranymalinkot
és tarkaharkalyt.””

Unnepségek helyszine is, példaul a Madarak Fik napjanak megfeleld
megiilésére, de helyet biztosit a visszajaré novendékek részvételével is zajlod
innepségek utan esti tabortiizekre is.”* Ily médon a kert helyszine olyan
kozosségi eseményeknek, amelyek a volt ndvendékekkel vald kapcsolattartast
segitik.

A kert egészségneveld, egyfajta védelmezd szerepet is jatszik, hiszen
megtermeli az intézet z6ldf6zelék sziikségletét konyhakertjében, melegagyaiban.
Azonban mindez a legfontosabb nevelési cél szolgalataban:

»INehany kedves szobor, amely intézetiink életével Osszeforrott, ahitatos és
kedves emlékeket ébreszt: Jézus szent Szive, a Szent Csaldd, szép fesziilet és egy

kedves lourdesi Mdria-barlang” >

3 4 Szent Sziv Intézet Philippineum Rom. Kat. Lednygimndziumdnak értesitje 1936-37. Budapest,
1937, 8.

# Szent Sziv Tdrsasdg Philippineum Lednygimndziuma. VI. Evkonyv. 1941 -42. In: A Szent Sziv
Tarsasag Philippineum Leanygimndziumdnak és Nyelvmesterndképzdjének Evkonyve 1941-42.
Budapest, 1942, 34.

3 A Szent Sziv Intézet Philippineum Rém. Kat. Lednygimndziumdnak értesitdje 1936-37. Budapest,
1937, 8.
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Kertészkedés a New Schoolban

. GARDENING AXD GEOMETRY. (S, 1896)

3. kép: Kertészkedés és geometria’®

A képen gyerekeket latunk egyforma oOltézékben, vilagos, laza ingben és
nadragban, fekete svajci sapkaban. Meglehet6sen hosszu, kidontott fak fekszenek
tobbé-kevésbé egymassal parhuzamosan. Felndtteket is latunk, akik jegyzeteket
készitenek. Minden gyermek csinal valamit a képen. Eszkozoket is hasznalnak,
talan fejszét, illetve a lehajold fin esetleg mérhet is a kép el6terében. A kivagott
fak az arokra merdlegesen helyezkednek el, bizonyara biztonsagi okokbol,
nehogy legordiiljenek maguktol. Két fii egy nagyobb ronkdt visz. A kép jobb
sz€lén egy farakas lathatd, ahol mar aprora vagott fak vannak rendben egymasra
rakva. Két felnétt alak ismerhet6 fel, de latszolag nem a fidkra tigyelnek, hanem
belemélyednek fiizeteikbe. A képen a gyerekek nem parancsszora, hanem szinte
onalléan tevékenykednek. Tobben egyiittesen csindlnak valamit, talan
odagorgetik a legallyazott fakat a farakas kozelébe. A kép alatt felirat:
Kertészkedés és geometria (1896 tavasza)

Cecil Reddie (1858-1932) 1889-ben, Abbotsholme-ban 1étrehozott
neveldintézete a New School, a reform iskolak els6 modelljének tekinthetd,
melyet a  rakovetkezd  években szdmos  hasonlo, illetve  wjabb
reformelképzeléseket folhaszndlva, 1996-os adatok szerint kozel kétezer iskola
kovet Eurdpaban.”’

Az iskola, egy kastélyépiilet, mar Cecil Reddie, az alapito, elképzelésének
megfelelden lett atépitve, 1894-t61 kezdddden. Az iskoldhoz tobb mint 6tven
hektar vadregényes teriilet tartozik, melyet a Dove foly6 szel at, lehetOséget adva
a horgaszatra ¢és a fiirdésre. Az épiiletet kertek és gylimolesosok veszik koriil,
kiterjedt iiveghazak, farmépiiletek, egy mihely és egy kémiai laboratorium,

* REDDIE, C. (1900): Abbotsholme 1889-1899 or Ten Years’ Work in an Educational Laboratory.
George Allen, 156, Charing Cross Road, London, 575.

2 NEMETH A. (1996): A reformpedagdgia miiltja és jelene. Nemzeti Tankonyvkiad, Budapest,
6.
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meleg vizzel ellatva. A kozelben agyag, vas, szén és kobanya, selyem és
gyapjugyar talalhato, melyek meglatogatasa az oktatas részét képezi.™

Az iskola épiilete mind foldrajzilag, mint torténelmi kornyezetét tekintve
valtozatos teriileten helyezkedik el, hisz a tanulas részét képezi. A kert
mivelését, az allatok gondozasat a ndvendékek végzik. Maguk épitette
csonakokat hasznalnak, galambdicot épitenek. Ezen ¢épitményeknek az
oregdiakokkal vald kapcsolattartasban is szerepilk van. A képen meg lehet
figyelni a gyermekek egyforma és természetes viseletét is, melyben a tanar is
osztozik, csupan a tanitdshoz hasznal togat, jelolve, hogy szerepe akkor
megvaltozik, fontosabba valik. Reddie 11-18 éves kozéposztalybeli fiuk
nevelésére szolgald ,laboratériumaban”, a koncepcié tovabbfejlesztésének
lehetdségét fenntartva, mindenoldalu nevelést kivant alkalmazni, mely kiterjed a
fizikumra, elOkésziti az egyetemi éveket, de a vallasi hagyomanyokhoz is
ragaszkodik.” A mindenoldalii nevelés kategéridi: 1. fizikai és manuélis, 2.
mivészi és fantaziara taimaszkodo, 3. irodalmi és szellemi, 4. erkolcsi és vallasi.
A mindenoldali nevelés nem kiiloniil el az egyes orakon, orak koézben is
keveredhetnek az egyes kategoriak.”® A kert a New Schoolban mindegyik
fejlesztési célnal nevelési eszkdznek tekinthetd.

Az iskola épiilete része a nevelési eszkozrendszernek, szolgalva a pedagogia
célok minél hatékonyabb megvalosulasat, az oktatds soran alkalmazott
modszerekkel, eljarasokkal, tankonyvekkel, osztalytermi berendezésekkel,
iskolai szervezetekkel, targyi, technikai eszkozokkel egyiitt.”!

A fizikai nevelés részeként a diakok kertészkednek, iranyitas mellett, de
lehet6ség szerint sajat agyasokat gondozva. A napi egy Ora kertészkedés
mindenre kiterjed, akar a tragyahordasra is. Ekozben egyenletesen terhelik
fizikailag a szervezetiiket, és a kiillonb6z6 kerti munkalatok kdézben
kéziigyességiik is fejleszthetd. A sziikséges szerszdmok kialakitdsa, a kerti
tarolok, galambdiic épitése is a didkok feladata. A kert remek lehetdség a
kiilonb6z6 miivészeti célzati feladatok témajaként is. Az oktatas
problémakdzpontu, Un. ,,object lesson”, aznap ennek a témanak, problémdnak
van alarendelve minden nevelési eszkdz. Vazlatok rajzolasa minden probléma
megoldasanal ajanlott.

Az iskola torekedett arra, hogy az elsésorban kozéposztalybeli gyermekeket
kozelebb hozza a fizikai munkdhoz. Reddie konyvében szamos kertészettel
kapcsolatos kép van, példaul Krumpli 4sas, Méhészkedés etc... Azonban azért
ezt a képet valasztottuk, mert igy arra is példat lathatunk, hogyan zajlott egy
»object lesson” egy olyan oOra, amelyben a legtobb nevelési cél, egyszerre

2 REDDIE (1900) i.m. 138- 139.

2 MIKONYA GY. (2002): Abbotsholme — a reformpedagdgia kezdete. In: NEMETH A. (szerk.):
Reformpedagogia-torténeti tanulmanyok. Osiris Kiado, Budapest, 9-24.

% REDDIE (1900) i.m. 24.

' NEMETH A. (1997): Nevelés, gyermek, iskola. In: BORECZKY A. (szerk.): A gyermekkor
valtozo szinterei. Eotvos Jozsef Konyvkiado, Budapest, 70.
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megvalosithato.

Hermann Lietz egy évet toltott tanarként Abbotsholme-ban. Német nyelven
megjelend regényének angol nyelvii forditasabol elevenitink fel egy orat. A
geometria ora elsé fele nem a teremben zajlott, hanem egy tavolabbi vidéken,
ahol a diakok 170 kivagott fa koziil kettén végeztek méréseket. A fa térfogatat
kellett kiszamolniuk. A mérésekhez vazlatokat készithettek, és mikor
visszatértek, akkor a tablan szamoltak ki a mért adatokbdl a fa térfogatat az
Euklideszi szabalyok felhasznalasaval.”> A vézlatok rajzolasaval a mérnoki,
miiszaki rajzkészség fejleszthetd, ha kozben futva teszik meg az utat a diakok a
kivagott fak helyszinére, akkor a test fizikai fejlesztése is megoldhato. A fa
térfogatanak ismeretében sokféle gyakorlati adat kiszamolhato tiizeléanyagként
valdé hasznositas esetén, vagy egyéb pénziigyi vonatkozasban milyen értéket
képvisel egy fa, illetve a kivagott faallomany. Mivel lathatéan egyik fii sem
tétlenkedik, hiszen ténylegesen maguknak vagjak a fat, maguknak {iltetik a
krumplit, a munkaerkdlcs, a kozOsség javara torténd munkavégzés Utjan is
fejlesztésre kertiil.

Osszefoglalva elmondhatd, hogy mindkét iskola igényességre nevelt, az
esztétikai nevelésen kiviil a Sacré Coeurben hangstlyosabb a vallasos elmélyiilés
lehetdsége, a szent tér kozelsége, a belsd, de igy is kdzosségi, csendes, Istenhez
fordulas. Arra készitik fel a ndvendékeket, amire valdojaban sziikségiik van az
¢letiik soran, olyan kornyezetben, amely otthon is fogadja Oket.

Abbotsholme-ban a szintén gazdag kornyezet a novendékek aktiv
kozremikodésével alakul. Mindkét iskolaban van konyhakert, melynek
gylimolcseit a ndvendékeik fogyasztjak el, de kiilonbozik a miivelés, hisz egyik
esetben a kertész, masik esetben a didkok végzik a munkat, az Onallosag, a
tevékenykedés a kisebb csoportok szerepe érvényesiil.

Mindkét iskola érzékenyen arra késziti fel a didkokat, amire leginkabb
sziikségiik van, amilyen tarsadalmi igény azzal az iskolatipussal szemben
megjelenik.” Ez titkroz8dik a két iskola kerthasznélataban is.

Jeney Lajos DLA épitészmérnokre halds szivvel emlékezve, kdszonetem
szeretném kifejezni a kapott dokumentumokért, interjikért Kohl Eva és Pdlosi
Marietta egykori novendékeknek, a segitségert témavezetomnek, Dr. Boreczky
Agnesnek, a magyarorszdgi Sacré Coeur névéreknek és a Magyar Sacré Coeur
Noévendeékek Egyesiiletének.

32 Lietz, HERMANN (1896): Emlohstobba: Fiction or Fact? In: REDDIE, C. (1900): Abbotsholme
1889-1899 or Ten Years’ Work in an Educational Laboratory. George Allen, 156, Charing Cross
Road, London, 292.

¥ NEMETH A. — SKIERA E. (1999): Reformpedagégia és az iskola reformja. Nemzeti
Tanko6nyvkiadd, Budapest, 267.
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VARGA SZABOLCS
»AZ ISKOLA” CSALADTERAPIAS SZEMPONTU ELEMZESE

Szechenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
varga.szabolcs@sze.hu

Bevezeté gondolatok

Tanulmanyom targya az ,iskola”, a szervezet, ahol mindannyian tébb évet
toltiink el. Az iskola masodik otthonunk, halljuk s hallottuk sokszor. E masodik
otthont az els6¢ otthonnal, a csaladdal kivanom parhuzamba allitani. Az
oktatasban folyamatosan zajlé valtozasok jo lehetdséget adnak arra, hogy
megvizsgaljam e szervezetnek, mint rendszernek a mikodését. Aktualis is ez a
vizsgalat, mivel lehetGséget ad arra, hogy a krizisben 1évének nevezett oktatas
egyik intézményére ra tudjak tekinteni. Problémaelemzé esszémben tehat, egy
olyan szervezetre kivanok fokuszalni, amelynek magam is aktiv része voltam és
gyermekeim révén vagyok is a mai napig.

Tanulmanyomban evidenciaként tekintek arra, hogy az olvas6 az
oktatas/iskola felépitési alapjaival tisztdban van. Eppen ezért nem nevesitem
minden esetben az oktatdsi hierarchia szerepldit. Kiilondsen fontosnak tartom
azonban itt megemliteni, hogy az alabbi gondolatok, megallapitasok a sajatos
nevelési igényii, a beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi nehézségekkel kiizdo, a
hatranyos helyzetli, és a halmozottan hatranyos helyzetli gyermek oktatasaval
Osszefiiggésben hatvanyozottan fontosak.

Természetesen igyekszem szem el6tt tartani, hogy vizsgaldodasom, csak
,.tukor altali homalyos képet alkothat” az igazi valosagrol. ,, A paradigmaalkotas,
belsé térképeink kialakitdsa életsziikséglet. Eletveszélyes lehet viszont, ha az
egyén és a kozosség megfeledkezik arrol, hogy az igy kialakitott produktum nem
maga a valésdg, hanem szekunder valésag. ™

A szervezetekkel, azok miikddésével szamos tudoményag foglalkozik. A
tarsadalomtudoméanyok  (vezetéslélektan,  szocialpszicholdgia, szervezet-
pszichologia), a gazdasdgi és politikatudomany, a természettudomanyok és a
mérndki tudomanyok egyardnt vizsgaljak felépitését, miikodését. E
tudomanyagak egymassal kardltve fejthetik ki hatdsaikat, érhetik el céljaikat. Az
emlitett tudomanyagak elsésorban a munkavégzéssel osszefliggésben vizsgaljak,
illetve foglalkoznak a szervezet fogalmaval. A ,,szervezet” a szakirodalomban és
a hétkoznapi nyelvben is meglehetésen gyakran hasznalt fogalom. E fogalom
meghatarozasa azért is kikeriilhetetlen, mivel mindennapjainkban is
szervezetekkel vagyunk koriilvéve.

' HEZSER Gabor (2001): Miért? Rendszerszemlélet és lelkigondozoi gyakorlat. Kalvin Kiado,
Budapest, 11.
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A szervezet bemutatasa

A szervezet fogalmat definidlni, annak sokszinlisége miatt, meglehetsen
bonyolult. Chester Barnard szerint, a szervezet ,két vagy tobb ember
szandékosan Gsszehangolt tevékenységének rendszere”* Nagy Jozsef szerint, a
szervezet egy tobbé-kevésbé onszabalyozo rendszer. E rendszernek egyik eleme
az ember, aki eszkoOzeivel egylitt alkotja a szervezett egységet, melybdl a
szervezett rend kialakithato.> Klein Sandor ehhez hasonloan, de egyszeriibben
hatarozza meg e fogalmat: ... a szervezet emberek és eszkozok rendszere”.*
Lathatjuk tehat, hogy a megannyi szervezeti definicié kozos eleme az, hogy a
szervezet rendszerszeriiségét emelik ki a fogalomalkotok.

A szervezetek, mint rendszerek cél, mikodés, struktura, tevékenység és
egyéb tényezOkben kiilonboznek egymastol, de szamos fontos tényezd kapcsan
hasonlitanak is egymasra. A szervezetek/rendszerek kozos vondsa, hogy kiilsd
kornyezetiikkel kapcsolatban allnak. A kornyezetbdl kiillonb6zé hatasok érik
Oket, illetve a szervezetek is hatnak a kiilvilagra. A szervezetek elsGsorban a
maguk funkcigjanak megfeleléen alakitjdk  kornyezetiiket, kiilonboz6
tevékenységeik révén.

A szervezet, amit monitorozni kivanok ,,az iskola”. Torténete a régmultra
nyulik vissza, ennek kovetkeztében szamtalan fejlédésen, alakuldson ment
keresztiil. Mivel oktatasi/nevelési intézmény, fé tevékenysége elsGsorban az
oktatas és a nevelés. Az oktatas mellett szakmai segitségnytjtassal is foglalkozik
a human — elsésorban a nevelés- — tudomanyok teriiletén.

A 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl (tovabbiakban: Koznev.
tv.) 1.§ (2) bekezdése szerint, ,,a kdznevelés kozszolgalat, amely a felndvekvd
nemzedék érdekében a magyar tirsadalom hosszi tavh fejlodésének feltételeit
teremti meg, és amelynek altaldnos kereteit és garancidit az allam biztositja. A
koznevelés egészét a tudas, az igazsdgossag, a rend, a szabadsdg, a méltdnyossag,
a szolidaritds erkolcsi és szellemi értékei, az egyenlé banasmdd, valamint a
fenntarthatd fejlodésre és az egészséges életmodra nevelés hatarozzék meg. A
koznevelés egyetemlegesen szolgalja a kozjot és a masok jogait tiszteletben tarto
egyéni célokat.”

A koznevelés kiemelt feladata az iskolat megel6z6 kisgyermekkori
fejlesztés, tovabba a sajitos nevelési igényi és a beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdd gyermekek, tanuldk specialis igényeinek
figyelembevétele, egyéni képességeikhez igazodo, legeredményesebb fejlodésiik
elosegitése, a minél teljesebb tarsadalmi beilleszkedés lehet6ségeinek
megteremtése. Az alapfoki, az iskolai rendszeri szakképzést is magaban foglalo
kozépfokl nevelés-oktatas €s a felsOoktatas az oktatasi rendszer egymasra €piilo,

2 KLEIN Sandor (2002): Vezetés- és szervezetpszicholégia. Edge 2000 Kft., Budapest

3 NAGY Jozsef (1974): A vdllalati rendszerszervezés elmélete. Statisztikai Kiadé Vallalat,
Budapest

4 KLEIN (2002) i.m. 370.
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szerves részei. A koznevelés barmely iskolai szinten felndttoktatasként is
folyhat.’

Az oktatasi intézmény lehet allami fenntartast, politikai partoktol,
egyhazaktol fiiggetleniil miikodo, de ezektdl fiiggd is. Kdznevelési intézményt az
allam, valamint a Koznevelési torvény keretei kozott nemzetiségi dnkormanyzat,
egyhazi jogi személy, vallasi tevékenységet végz0 szervezet vagy mas személy
vagy szervezet alapithat és tarthat fenn, ha a tevékenység folytatasanak jogat —
jogszabalyban foglaltak szerint — megszerezte. Ovodat telepiilési onkormanyzat
is alapithat és fenntarthat.®

Az iskola tevékenységét az oktatasi, nevelési funkciojan tul az egyéni
banasmodra valo torekvés, a gyermek, a tanuld elfogadasa, a bizalom, a szeretet,
az empatia, az életkornak megfeleld kovetelmények tamasztasa, a feladatok
elvégzésének ellendrzése és a gyermek, tanulo fejlédését biztositd sokoldalu, a
kovetelményekhez igazodo értékelés jellemzi.’

A koznevelés rendszerének alapegységei a szakmai onallosaggal rendelkezo
intézmények. Munkajuk mindségét, demokratikus és jogszerii miikddésiiket
torvényi szabalyozas és allami ellen6rzés biztositja.

Mint minden rendszer felett, az iskola felett is talalhatok szuprarendszerek.
Az iskola szakmailag fluggetlen szervezetként definidlodik, de az allami
ellendrzésen, illetve a finanszirozasan keresztiil kapcsolodik az éppen aktualis
oktatasért felelés minisztériumhoz, allamtitkarsaghoz. Kapcsolatban van ezen
kiviil azokkal a szervezetekkel, egyénekkel, akik ezt az allami tamogatast
valamilyen uton-modon kiegészitik. Kapcsolatban van a kiils6 szakmai
szervezetekkel, illetve mas iskolakkal, oktatasi intézményekkel is. Egy oktatasi
intézmény azonban nem csak a felsorolt szervezetekkel, személyekkel all
kapcsolatban, hanem altalanossagban az egész tdrsadalommal.

Az iskola rendszerszemlélete

Froma Walsh, a szocialis tudomanyok professzora, a csaladterdpiaban Ludwig
von Bertalanffy rendszerelméletét alkalmazta.® Modszerében elemzi a cirkularis
oksdgot, a hierarchikus strukturadt, a nonszummativitast, a homeosztazist, az
autéregeneraciot, az ekvifinalitast, a morfogenezist. A kovetkezokben Walsh
csaladterapias rendszerszemlélete alapjan kivdnom elemezni az iskolat, mint
szervezetet.

> Koznev. tv. 3 §. (6) (7) bekezdés

® Koznev. tv. 2 §. (3) (4) bekezdés

" Koznev. tv. 1 §. (3) bekezdés

¥ WALSH, 1982, 29-43. Id: BAGDY E. — BAKTAY G. — MIRNICS Zs. (2006): Pdir- és csalddi
kapcsolatok vizsgalata. Budapest
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A cirkularis oksdag

A cirkularis oksag azt jelenti, hogy egyetlen elem valtozasa hatassal van, kihat a
tobbire jol lathato a fent emlitettekbGl. Az oktatasi strukturaban elhelyezkedd
barmelyik elem/résztvevd valtozasa hatassal van a tobbi résztvevo életére is. A
fenntarto altal az intézménynek juttatott anyagi forrasok csokkenése, esetleges
elmaradasa az iskola egyébként is nehéz finanszirozasi helyzetét tovabb neheziti,
munkavallaloi elbocsatasokhoz, vagy onkéntes tavozasokhoz, mas kellemetlen
anyagi dontések meghozatalahoz vezethet. A szervezetben mas-mas sziikséglet
dominal a vezetdségben és mas az pedagdgusokban. Veszélyes az, ha a vezetdség
a hierarchiadban alulrdl érkezé javaslatokat, kritikakat elsGsorban ,,érzelmi
szemiivegen” keresztiil nézi, esetenként az objektivitast mellézve, elutasitja a
pozitiv lehetGségeket is tartalmazé beadvanyokat. A vezetdség megkérdezi ugyan
sok esetben a hierarchidban alul elhelyezkedd rendszertagokat, de sokszor ez
csak kétségbeesett probalkozasnak tinik. Az oktatdsi intézményekbe a
pedagdgus karon kiviilrél érkezé vezetd személye komoly valtozasok eldidézéje
lehet a struktira kiilonb6z6 szintjeiben. A szervezet tovabbi szintjeit vizsgalva
belathato, hogy a pedagdgus kar valtozasai, a diakok és a sziil6k kozosségére is
hatassal vannak. Az 0j vezetd(ség), az szervezetet elhagyo, illetve abba ijonnan
érkezé pedagdgusok egy-egy osztalykozosség és az egyes tanulo életére
valtozassal lesz. A valtozas 01j vezet6i, pedagogiai stilust, szemléletet hozhat az
iskola szerepldinek életébe.

Nem csak a pedagogus karban torténd valtozasok okoznak rendszerszintii
valtozast az iskolakban. Egy-egy didk kivalasa, vagy érkezése az
osztalykozosségbe jelentOs struktira befolyasold tényezokkel bir, akar az egész
szuprarendszerre nézve is. Hatvadnyozottan jelenik meg e tény abban az esetben,
ha integralt oktatds keretében egy sajatos nevelési igényli, vagy beilleszkedési,
tanuldsi és magatartasi nehézségekkel kiizdd, hatranyos helyzetli, halmozottan
hatranyos helyzetli gyermek keriil az iskolaba.

Hierarchia

Minden rendszer felfoghatd halozatnak, mely egymastol elkiiloniilt elemekbdl
all, és9 melyben ezeket az elemeket gyengébb vagy erdsebb kapcsolatok kotik
Ossze.

A szervezetek felépitésében a nagyobb rendszer magaban foglalja a
kisebbet.'” A szervezetek miikodésének vizsgalatanal tehat, annak alrendszereit is
figyelembe kell venniink. Fontos kérdés ebbdl a szempontbdl az, hogy az
alrendszerek milyen mértékben kapcsolodnak a szervezet sikeres mikodéséhez.
A szervezeti alrendszereket — a szervezetekhez hasonléan — tdbbféleképpen

® CSERMELY Péter (é.1.): Halozatok sejtjeinkben és koriilottiink.
In: hgtp://www.mindentudas.hu/csermelvpeter/ZOO5091 1csermely.html
' HEZSER (2001) i.m.
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definialhatjuk. Szamos meghatarozassal talalkozhatunk (Buda Béla, Bagdy
Emodke, Komlosi Piroska, Csepeli Gyorgy), azonban egy tényezé minden
meghatarozasban szerepel. Az emberi, perszonalis alrendszert minden
megfogalmazas tartalmazza. A szervezet célja, a technoldgia, a struktura, a
kornyezetre gyakorolt hatds. A kommunikacid, a vezetés mellett, az
emberi/szocialis alrendszer jatssza a dontd szerepet egy szervezet miikodésében.
A szervezeteket a munkafolyamatokban résztvevd emberek attitidjei, készségei,
jellemzoi, sziikségletei, varakozasai jelent6s mértékben befolyasoljak. Ugyanez
mondhat6 el a személykozi kapcsolatokrol, a viselkedési mintakrol, informalis és
formalis csoportokrol és kapcsolatokrél, valamint a vezetési stilusrol is. "’

A hierarchikus rendszerekben minden szint "végzi a dolgat". Viszont az
informacidk mozgasanak és az iranyitasnak eldre meghatarozott, szigoru rendje
van. Ez a meghatarozott rend a szolgalati 0t, ami azt jelenti, hogy "fliggbleges"
iranyban — tehat szintek kozott — az informacid nem sajat kényére-kedvére
kéborolhat, hanem az alsobb szintek kotelesek jelenteni a — meghatarozott,
fontosabb — dolgokrdl tudomasukra jutott tényeket és elképzeléseket a magasabb
szint(ek)nek. Azok mindezt mérlegelik, dontenek, majd — vagy kozvetleniil, vagy
az alsobb szint segitségével — kozbeavatkoznak. Mindez nyilvanvaldan az elére
meghatarozott (és legtobbszor irasba is foglalt /SZMSZ, Hazirend/) "rendtartas"
szellemében megy végbe. A hierarchikus rendszerekben a kozvetlen
informaciémozgas a szintek kozott — altalaban — csak az eggyel magasabb szintig
tart. A "szolgalati ut", azaz az eclére meghatarozott fontossagi sorrendnek
megfeleld reagalas kivétel nélkiil minden hierarchikus rendszerre jellemz6 (sok
esetben csak ebbdl tudjuk felismerni a rendszer hierarchikus jellegét).'”

Fontos kérdés tehat ez esetben az, hogy a kiilonb6z6 szintek és a kiilvilag
fel¢é felallitott hatarok milyenek. Fontos lehet, hogy a vezetdség erdsen lezarja-e a
hatarokat, igy elkiiloniti magatdl az alatta elhelyezkedd szervezeti struktirakat.
Lezarja-e ezaltal a ki-, illetve bejut6 informaciokat, ezaltal probalja megsziintetni
a hierarchidban alulrél jovo status quo-t fenyegetd hatdsokat. Szempont, hogy a
vezetdség a rendszer probléméjat meg akarja-e oldani, de szdmukra csak olyan
segitség fogadhat6 el, ami belefér az 6 elgondoldsaikba. A vezetOséget rigiditas
jellemezheti, holott a hatékonysaghoz rugalmassagra, toleranciara lenne sziikség.
A rendszer tagjainak belsd biztonsaga viszont elenyészd. A rigiditas ebben az
esetben egy természetes reakcioként is felfoghatd, hiszen a vezetdség egy
lehetséges vészhelyzetet kivan ezaltal kontroll alatt tartani. A rendszer
regresszios allapotara utalhat a hatarok talzott zarasa. Természetesen a masik
véglet — a hatarok talzott atjarhatdésdga — sem lehet jo megoldas. Hiszen ha egy
rendszer, illetve annak egy része — tulzottan kinyilik — mindenkitdl tandcsot kér,
ugyancsak nem lesz hatékony. Ha a vezetdség inadekvatan muiikodik, jelzései is
kaotikusak. Egyrészrol elvarhatja (?) az alrendszer (pedagogusoktol, sziiloktol,

" CSEPELI Gybrgy (2001): 4 szervezkedd ember. Osiris Kiado, Budapest
12 http://pluto.szikszi.hu/~rip/rendszer.pdf (letsltés ideje: 2018.01.30.)
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tanuloktol stb.) tagjaitol érkezd segitséget, masrészrol elzarkdzhat és elutasithatja
az onnan érkezé — néhol kritikus és ,,faj0” — javaslatokat.

Nonszummativitdas

A nonszummativitas az, hogy az egész tobb mint a részek Gsszessége, szorosan
Osszefligg a hatarok atjarhatdsagaval (is). Mindségileg 0j ismeretekhez juthatunk,
ha az Osszefiiggéseket nem okozatilag, hanem komplexitasukban vizsgaljuk
meg."” Minden rendszer a maga teljességében, mindségileg 1j és méas, mint az azt
alkoto elemek izolaltan szemlélt tulajdonsagainak Gsszessége.'t A
nonszummativitisban a szisztémi orientacid szerint torténd vizsgalddas
ramutathat arra is, hogy a fellép6 zavar, betegség, fontos ,,egészséges” funkciot is
betdlt. Addig fel nem ismert jelenségekre iranyithatja ra az egyén és a kozosség
figyelmét."

Az oktatasi intézmény Osszes alrendszerének egyiitt kell mikodnie egy teljes
egész, €16 rendszerként, mert az iskola (oktatas) Osszes alrendszerének az érdeke,
hogy hosszutavon miikodéképes legyen. Sem a vezetésnek, sem a tobbi
alrendszernek nem szabad mérlegelnie azt, hogy a problémak elharitisa kinek a
feladata. Az egész szervezet egyiittesen mozgositott energidi, az ennek soran
megvalosuld cselekvés sorozatok tobbet adnak, mint pusztan a részek
Osszességét.

Ekvifinalitas

Ugyanazt a végeredményt kiilonb6z6 folyamatok is 1étrehozhatjak, illetve azonos
folyamatok kiilonbozd kimeneteliiek lehetnek. Egyénre lebontva akar azt is
mondhatjuk: ami nekem jo, az még nem biztos, hogy neked is jo! Az én utam,
nem a te utad! Ha ralépsz az én utamra, nem biztos, hogy ugyanoda fogunk
eljutni! Ez azt jelenti tehat, hogy egy bizonyos kriziseseménybdl pozitiv fejlodés,
megerdsddés, avagy dezorganizalodas egyardnt 1étrejohet. Ezért a megismerés
fokuszanak az interakciés mintdkon kell lennie, nem egyes feltételeken vagy
torténéseken.

Fontos kérdés tehat, hogy az adott intézmény (iskola) a
nonszummativitasban rejld lehetéséget mennyire hasznalja ki. A rendszer minden
tagjanak a feladata az, hogy erdit tigy csoportositsa, hogy a tevékenységek ne a
dezorganizalodas, hanem a megerdsodés utjara allitsak az intézményt.

A krizis helyzetek ugyanis nagyon pozitiv elorelépéseket, fejlodést
indukalhatnak. Ugrasszerli fejlodés figyelhetd meg mind az egyén, mind pedig
egy szervezet életfolyamatanak un. természetes krizispontjain. Ilyenkor az addigi
szabalyokat az 0j fejlodési szintnek megfelel6en kell atalakitania az egyénnek,

" HEZSER (2001) i.m. )
'* SIMON-STIERLIN, 1984. 1d: HEZSER (2001) i.m.
'S HEZSER (2001) i.m.
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illetve jelen esetben a szervezetnek. A megvaltozott koriillményekre megvaltozott
¢letvitellel kell reagalni.

Homeosztazis

Minden rendszer egyensulyra torekszik. Ez az egyensulyi helyzet azonban nem
statikus, hanem dinamikus, tehat folyamat jellegli. Minden rendszer a status quo
megtartasa ¢s annak megvaltoztatasara torekvé folyamatok kolcsonhatisaban
élnek. '

A rendszerek miikodéséhez — és igy a szervezetek miikddéséhez is —
els6sorban az sziikséges, hogy a rendszer részei dinamikus egyenstlyban
legyenek egymassal. A rendszerben egyik elemében létrejové valtozas hasson a
tobbi elemre is, és az esetleges egyensulyi allapottol valo eltérés folyamatosan
korrigalodjon. Az optimalisan mitkodd rendszer szilard, allandd. Az optimum
fenntartasa azonban csak folyamatos valtozassal alkalmazkodassal tarthato
fenn."” Ha a természetes Onszabalyozas folyamat megszakad, akkor krizis
alakulhat ki.

Ha a vezet6ség (pedagogus), mind a rendszer tagjai, mind pedig a kérnyezet
felé elsésorban negativ feedback utjan probalja az egyensulyba hozasat, az
intézménynek/problémanak a fejlddés pozitiv irinyba mozdulasat akadalyozza. A
homeosztazisra torekvés pozitiv irdnyba mozdithatja el egy kibillent rendszer
miikddését, azonban az eredeti status quo helyreallitasa nem minden esetben lesz
elérevivo.

Morfogenezis

A krizisek kovetkeztében fellépd adaptacid jegyében a rendszernek szerkezeti
valtozasokat kell alkalmaznia. A szervezet és annak alrendszerei folyamatosan
reagalnak, valtoztatjdk viselkedési modjukat az Oket érd hatasok kovetkeztében.
Csak akkor miikodhet hosszitavon, ha megfelelden reagal a kiilsé és belso
valtozasokra. Ehhez az sziikséges, hogy a szervezet jol koriilirt, meghatarozott
célokkal rendelkezzen. Igy valik szdmara viligossa, mely kornyezeti hatasok
fontosak 1étezése szempontjabol. Természetesen nem csak a kornyezet gyakorol
hatast a szervezetek miikodésére, hanem szervezet is a kornyezetre. A
kornyezetre gyakorolt hatas egyben a szervezet eredményes miikdodésének is a
fokmérdje lehet. A kornyezet adja a szervezet létjogosultsagit, eréforrasait,
informacidit. A szervezet pedig létrehozza azt a terméket szolgaltatast, amire a
kornyezetnek sziiksége van. '

'® HEZSER (2001) i.m.

" DALLOS R. — PROCTER H. (2001): A csalddi folyamatok interakciondlis szemlélete. Tn:
HORVATH-SZABO Katalin (szerk.): Csalddpszicholdgia I., Pazméany Péter Katolikus Egyetem,
Piliscsaba, 29-64.

'8 CSEPELI (2001) i.m.
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A fenntartotol érkezd, nem egyeztetett finanszirozassal és egyesiiléssel,
megsziinéssel 0Osszefliggé nyomas, a kills6 és belsd kornyezetbol érkezd
elégedetlenség, ¢és az ezek kovetkeztében hozott vezetdi intézkedések az Osszes
alrendszerben viselkedésvaltozasokat generalnak. A krizis kovetkeztében a
szervezetben a mar korabban emlitett valtozasi folyamatok indulhatnak. A
vezet6ség egy Uj — akar meglehetdsen nehezen értelmezheté — norma- és
szabalyrendszert vezethet be a fenntartd nyomasara. Ennek kovetkeztében ez
akar egy mas szervezeti kultira kialakitasat is indukalhatja. Az elindult
valtozasok hosszatavon a krizis elmélyiiléséhez (széles tarsadalmi szinten is),
vagy jo esetben egy konstruktiv szervezeti megijulashoz vezethetnek.

Autoreguldcio

Mint a rendszerben minden mindennel, az autoregulacio, az Onszabalyozas is
Osszefiigg a tobbi tényezdvel. Leginkabb a homeosztazis kérdéséhez kothetd a
rendszer Onszabalyozasanak mikodése. A morphostatikus és morphogenetikus
folyamatok egymasra visszahatasa biztositja a rendszer 6nszabalyozasat."

Az iskola esetében a tanuldi, sziil6i, pedagogusi Osszetétel folyamatos
valtozasa, a kiilsé — vilag szintli és tarsadalmi valtozasokbdl generalédd —
nyomas az atalakulasra, az egyéb okbdl ered6é anyagi és egyéb juttatasok
elmaradasa (morphogenetikus folyamat) és a kialakult tradiciok (morphostatikus
tényezd) egymasra hatasa inditja el az Onszabalyozast. Az Onszabalyozo feed-
back rendszer jelen esetben, véleményem szerint, diszfunkcionalisan mikodik.
Az iskola a kdzpontositas kovetkeztében/miatt mintha képtelen lenni reagalni a
megvaltozott feltételekre, ha mégis, a legtobb esetben nem adekvat a valasza. Az
esetleges Ujabb visszacsatolasok, a szuprarendszer szintli vezetdség felé, sok
esetben nem egyediek ugyan, mégis a szervezeti szintu atalakulas el6tt mind az
egyes iskolak, mind a fenntarto(k) tanacstalanul allnak.

Nyitott rendszer — zart rendszer

A jol mikodd szervezet ,.6167°, nyitott rendszerként funkcional. Képes a
kornyezetébdl érkezd informaciot befogadni, feldolgozni és energiat cserélni
vele. A szervezet alkalmazkodik tehat kiilso és belsd kornyezetéhez, képes arra
hatast gyakorolni. Ennek soran dinamikus egyenstlyra torekszik. Az ,,é16”
rendszer jellegzetessége az egységes mitkddés. Ha az egyik elem valtozik, akkor
valtozdsa a rendszer tobbi elemének, és végsd soron az egész rendszernek a
valtozasat generalja. Az rendszer elemeinek egymasra hatdsa, befolydsolasa
fontos tulajdonsdga a rendszernek. A rendszer alkotorészeinek egyenkénti
ismerete azonban nem elegendd a teljes rendszer megismeréséhez. Latnunk kell
az egymasra vald hatasukat, 6sszefiiggéseiket is. A csaladtagok ismerete ugyanis

' HEZSER (2001) i.m.
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kevés ahhoz, hogy megismerjiik az egész csalad struktirajat, funkcionalasat. A
legtobb rendszer része egy nagyobb rendszernek, illetve maga is alrendszer(ek)re
oszthato.”

A rendszereknek tehat, az €letben maradashoz megfeleld permeabilitassal
kell rendelkezniiik. Ezzel tudjak biztositani a kdrnyezethez valo, 1étsziikségletet
jelentd kapcsolatot. Osszekapcsoléd elkiiloniilést és kapcsolatot lehetévé tevé
hatarokat kell kialakitani a rendszereknek. Mind az elmosdédd, mind pedig a
hermetikusan lezard hatarok a fejlédés szempontjabol destruktivak.

Az iskola a kornyezet felé egyértelmiien nyitott, hiszen funkci6jabdl is ez
kovetkezik. A kornyezet igényeire vald reagalas azonban nem megfeleléen
ttemezett. A felmeriild igényekre adott valaszok a biirokracia 0tjai miatt (is)
lassuak. Az alrendszerek kozotti hatarok szintén kevésbé rugalmasak. A
pedagdgus kozpontilag szabalyozott keretei kevésbé teszik lehetévé a valtozo
vilagra, a sziilokben, tanulokban felmeriilé igényekre, sziikségletekre vald
adekvat reagalast. A rugalmatlan intézményi reagalas, illetve ezek hianya, a
felmeriild problémak felvetését csirajaban fojthatja el. A hatarok rigiditasa az
oktatas szerepl6i kozott egyre jobban megerdsddni 1atszik.

Kommunikacio

A szervezet, mint rendszer miikddését alapvetéen a kovetkezé tényezok
befolyasoljak: a szervezet struktaraja, az ott zajldé kommunikacio, az ellenérzés,
és a dontéshozatal” Véleményem szerint, ezek mindegyikét — kiilsndsen a
kommunikaciét — jelentésen befolyasolja egy masik igen fontos tényezd is: a
szervezeten belill jelentkezd konfliktusok megoldasanak modja. Amennyiben a
szervezeten beliil keletkezd konfliktus nem megfeleld uton keriil megoldasra, ugy
az a szervezet miikodését jelentds mértékben, negativ iranyba vezeti.

Kommunikalni tehat, kell. Azaz kellene! Az emberi kozosségi rendszereket
mas €16 rendszerektdl a kommunikécios képesség forméja, mértéke és mikéntje
kiilonbozteti meg. Egyetértek P. Watzlawick megallapitasaval, miszerint az
ember nem tud nem kommunikalni. Ebbdl kovetkezoen, ha zavar keletkezik a
kommunikacidban az az egész rendszerre hatassal lesz.

A nem kommunikalds is a kommunikicié bizonyos formaja. Az oktatas
intézményeiben a kommunikdcid szamos esetben, meglehetdsen disszonans
formaban zajlik. A fels6 (nem csak kozponti) vezetés egyirdnyll utasitasok
formajaban kommunikal az alsobb szinten elhelyezkedd alrendszerekkel, azok
tagjaival. Frdemi valaszt, véleményt javaslataira szinte csak latszolag var.
Formalisan ugyan (ritkan) megkérdezi az alrendszer tagjait, de ha azok kritikaval,
vagy a vezetdségtol eltérd javaslattal €élnek, azt negativ iizenetkdzvetitésnek
tekinti. Egyenrangli partneri viszony sem az oktatok, sem a tobbi alrendszer

2 SZEKELY llona (2008.): Csalddterdpia és az éI6 rendszerek elmélete. Tn: FEUER Maria
(szerk.): A csaladsegités elmélete és gyakorlata. Akadémiai Kiadd, Budapest, 34-38.
2'KLEIN (2002) i.m.
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részérol nem alakul ki a hierarchiaban feljebb allokkal. Sajnos a hierarchia
azonos pontjan elhelyezked6 tagok, intézmények sem kommunikalnak nyiltan és
Oszintén egymassal. A zart ajtok mogotti egyoldala kozlések nem jutnak el
megfelelé formaban a masik iskolakhoz. Az intézményekben sok helyen a
pozicioféltés, a negativ szakmai rivalizalas jellemzd, a teljes korti kommunikacio
hianya miatt. Az esetleges két- vagy tobboldali kommunikacié sok esetben
meglehetdsen indulatvezérelt.

Mivel a kommunikacié egy rendszeren beliill viszonyszabalyozoként
mitkodik, gy gondolom, hogy a pozitiv valtozasokhoz az egyik els6 1épés
kellene, hogy legyen ennek megfeleld rendezése.

Csaladi szabalyok

A rendszer elméleti modell alapelvei a csaladokra is érvényesek.

A csaldd a mai napig az egyik legdsibb, legfontosabb perszonalis
kapcsolatrendszer. Onallo, komplex szervezet, illetve érzelmi, vérségi vagy jogi
kapcsolatra épiil6 rendszer.

Az egyén és a szervezet

Az egyén és szervezet egymashoz valo illeszkedése harmas kapcsolatot jelent. A
személy (ferfi — né/pedagogusok — tanuldk - (sziilék)), a szervezet (csalad/iskola),
és a szervezet tevékenységének (csaladi élet/iskolai élet), funkcidjanak
illeszkedésér6l van szd ez esetben. E folyamatot erds, kolcsdnds egymasra
hatasok jellemzik. A szervezetekbe keriilés (hazassagkotés/iskolaba keriilés)
tudatos dontések eredményeképpen jon létre. Az emberek, altaldban maguk
valasztjak a szervezetbe valo be-, illetve kilépést. Schneider ASA-modellje™
szerint az egyének az alapjan tartanak vonzonak egy szervezetet, hogy sajat és a
szervezet tulajdonsagai mennyire illenek Ossze. Természetesen (optimalis
esetben) a szervezet is azokat az embereket valasztja tagjainak, akiknek az
attittidjei, tulajdonsagai legjobban illeszkednek a szervezet igényeihez, az altala
elvart tulajdonsagokhoz. Ezek ellenére gyakori jelenség, hogy az egyén és a
szervezet mégsem illeszkedik harmonikusan, igy ezek az egyének altalaban
elhagyjak a szervezetet (valas/iskolabdl valo kikeriilés). A szervezet és az egyén
egymasra hatisat harom f6 mechanizmussal irhatjuk le*:
e az egyén értékei valtoznak meg a szervezeti szocializacid kovetkeztében,
tehat a szervezet jelentés mértékben megvaltoztatja a személy
magatartasat;

2 Schneider ASA-modellje az Attraction (vonzis), Selection (kivalasztas), Attrition

(lemorzsolddas) szavak kezddbetit jelenti.
2 A munka-, illetve szervezetpszichologidban a személy, a munka és a szervezet illeszkedésére
hasznalt angol kifejezés a Person-Job-Organization fit, vagy P-O fit.
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e az egyén belépésekor, a szervezeti értékekr6l vallott felfogasa — a
szervezetben szerzett tapasztalatok alapjan — valtozhat;

e a szervezeti értékek kiilsé vagy bels6 valtozasok hatasara valaszképpen
szintén véltozhatnak.*

A szervezet és egyén egymasra hatasa szamos tényezotol fligg. A szervezetbe
vald beilleszkedést és egymasra hatast befolyasolja, hogy az egyén (hazassagra
késziil6) mennyire diszkrepans (eltérd) értékekkel rendelkezik a szervezettol.
Fontos az is, hogy a szervezet mennyire szigoru, erds értékekkel, normakkal
rendelkezik. Mas-mas beilleszkedéssel, egymasra hatassal szamolhatunk egy
alacsony értékekkel rendelkezd szervezetben, ha egy magas értékekkel
rendelkez6, vagy egy alacsony, illetve azonos értékekkel rendelkezd személy 1ép
be. Az értékek kozotti nagy eltérések konfliktusgenerald tényezok lehetnek a
szervezetekben. A fenti viszonyok természetesen az iskola mint ,,masodik
otthon” vonatkozasaban is fennallnak.

Csaldd és szabadlyai

A csaladban alapvetd, de a szervezetekben is megtalalhatdak tehat azok a rejtett,
le nem irt szabalyok melyek, a rendszer mitkddésére nagy hatast gyakorolnak. Az
ilyen szabalyok els6ésorban ismétlodd interakciokban jelennek meg. Szamos
olyan eset van azonban, amikor a ki nem mondott szabalyok nem azonos mddon
értelmezettek és igy zavart kelthetnek a rendszer miikddésében. Egy 1j
rendszerbe belép6 személynél ez hatvanyozottan igaz lehet.

Az iskola esetében a kiilonb6z6 rendszerek kozotti kommunikacio hianya
miatt a csaladi szabalyok sem mitkddnek kielégitéen. Egy-egy alrendszer kiilon-
kiilon csaladként funkcional, a maga sajat szabalyai szerint. Vannak olyan
alrendszerek is, amelyeknél ez a funkcid teljes mértékben hianyzik, mivel a
,,SZUl61 szerep” (intézményvezetd) is diszfunkciondlisan miikodik. A hierarchia
csucsan elhelyezkedd vezetok nem toltik be sziil6i szerepiiket. A jutalmazas,
biintetés kérdéskore is ,,ad hoc” jellegli. Sem irott, sem iratlan formaban nem
tisztazott az, hogy ki az, aki az elismerésre érdemes lehet. A ,,sz{il6” autokrata
dontésére van bizva e kérdés megoldasa.

Zaré gondolatok

A szervezeti konfliktusok egyik alapveté forrdsa a valtozads. A kornyezet
valtozasa, a szervezet céljainak, struktarajanak valtozasa egyarant
alkalmazkodast kovetel, mind a szervezet tagjaitol, mind a szervezet egészétol.
Problémat okozhat az, hogy a szervezeten beliilli és a kornyezetben 1évo

* CHATMAN & JEHN, 1994. 1d: TAKACS Ildik6 (2006): A munkahelyi szocializicié és a
munkahelyi beilleszkedés pszicholégiai tényezdi. In: MESZAROS Aranka (szerk.): 4 munkahely
szocidlpszicholdgiai jelenségvildga I. Z-Press Kiad6 Kft., Miskolc, 296-315.
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valtozasok, az ezekhez vald alkalmazkodas egy iddben torténik. Egymassal
ellentétes célok, elvarasok fogalmazodhatnak meg, melyek konfliktust
eredményezhetnek. Ugyancsak konfliktust generalhat a szervezetekben a hatalom
birtoklasa. A szervezet kiilonb6z6 pozicidiban helyet foglaldo személyek, a
hatalom révén sajat céljaikat (is) kivanjak megvalodsitani, versenyezve egymassal.
Ha ezek a célok a szervezet céljaival nem konvergalnak, a divergencia a
szervezeten beliili konfliktusokhoz, rosszabb esetben a szervezet megsziinésé¢hez
vezethet. Ha a szervezeti egységek kozotti verseny informalis csoportok kozott
folyik a szervezet vezetésének kevés lehetosége adodik a szervezeten beliili
verseny korlatozasara, igy az egység a hatalmi harc kovetkeztében megbomlik. A
megszerzett poziciot, az ehhez kothetd fejlodési, fejlesztési lehetdségeket a
szervezetet alkotd egységek nem szivesen engedik ki kezeik koziil. A sajat
egység fontossdganak hangstlyozasa az egyik alapja a fejlesztési forrasokhoz
val6 hozzajutasnak. Novekvo szervezetben az ilyen igényeket konnyi kielégiteni,
mig stagnalds, esetleg visszafejlodés esetén konfliktust eredményezhet. A
kommunikacidés problémakon Kkiviil, talan a leggyakoribb konfliktusforras a
szervezetekben a munkamegosztasbol eredé konfliktus. A legalapvetobb
konfliktus ebben az esetben, a vertikalis szervezeti hierarchiab6l adddé iranyito-
végrehajtd egységek, személyek kozotti konfliktus. Egy szervezeten beliil
minden egységnek, személynek a sajat miitkodése all a kozéppontban. Ez szamos
esetben — akaratlanul is — a sajat fontossag eltilzasahoz, ¢és ebbdl adddodan,
konfliktushoz vezet. Az egységek kozotti verseny, illetve az ebbdl kovetkezd
teljesitményért adott jutalom szintén konfliktusgenerald tényezé Ilehet. A
jutalmazasbdl kimaradt személyek ugyanis sérelemként élhetik meg a masik
jutalmazasat.”

A kiilénb6z6 szervezetekben, kiillondsen a munkahelyeken az emberekkel,
feladatokkal val6 taladlkozés, foglalkozas, a dontési helyzetek sokasaga sajatos
pszichikus stresszt teremt. Hatvdnyozottan igaz e megallapitas az oktatas
intézményeire. A stressz ugyan az élet s¢ja, de halmozottsaga egy id6 utdn
kimeriti az idegrendszer alkalmazkodasi képességét. A talingerlés az adaptacios
rendszer Osszeomldsdhoz vezethet, melyre az emberi szervezet — elsésorban
pszichoszomatikus — betegséggel reagal.

Nem csak a rendszerek egésze, azok alrendszerei fiiggnek 6ssze egymassal,
hanem a Walsh altal leirt csaladterapias rendszerszemlélet egyes elemei sem
létezhetnek egymas nélkiill. Ebbol a jelenlegi nehéz helyzetbol egységes
szervezetként, kozosen tudunk csak kikeriilni, valtozva megujulni, és 1jbol
dinamikus egyensulyba keriilni. A rendszer kiilonb6zd szintjein elhelyezkedd
szereplok (elemek) csak egyiittes erdvel valaszolhatnak a folyamatosan valtozo
vilag altal general6do kérdésekre, kihivasokra.

» CSEPELI (2001) i.m.
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Bevezetés

Elcserélnénk-e a Szentirasunkat egy aranyrudra, elcserélnénk-e erényes €letiinket
hirnévre, diadalra? Ehhez hasonl6 un. értékellendrzé kérdéseket gyakran tesziink
fel magunknak. De ez a gyakorisdg nem a kérdésfeltevés trivialitasara, hanem
arra a folyamatra utal, melyben a valaszunk kiszamithatésagahoz naponta kapunk
érték- és norma intencidkat. A helyes életfelfogashoz hosszu az it. Antropologiai
kutatasok' erdsitik meg, hogy az elvart szerepeknek valdé megfelelés igénye, a
referenciaszemélyek véleménye alapjan torténé formalodas ,,6vodatdl
egyetemig” tart, és a nevelés soran naprol-napra kozvetitédnek felénk az
értéktartalmak.

A nevelés nem csupan pedagdgiai tevékenység, amennyiben a nevelés
mibenlétét tobbnek fogadjuk el, mint szocializacios hatéerét. Azonban, ha ebben
az értelemben ugy is tekintiink a pedagogiai gyakorlatra, mint amely az élet
megannyi szférajaval érintkezé jelenség, mégis elmondhatd, hogy az értékek
mentén valo tokéletesedés az iskolai nevelés lényege. S a hittandra az egyik
legfontosabbika azoknak a tényezoknek, amelyek befolyasold hatasa formalja az
embert.

Az nem kérdéses, hogy a hittanora értékes-e. De a ,hittanora érték”
ténymegallapitdsa csupan absztrakcié lenne, ha az ezt megfogalmazok
személyiségétdl, életétdl nem nyerne értelmet. Inkabb tehat az a kérdés, hogy
felismerjiik-e értékorientaldé mivoltat, meg tudjuk-e nevezni, szdmunkra miben
rejlik az értéke?

A hittanora moralisan jo, mert jo a didkok szdmara, s az emberi létezés
teljességét szolgalja. A hittanora kognitiv tartalmaba tartozik annak vallalt
kompetencidja, hogy a krisztusi életre vezessen. Affektiv jellemzdi pedig mindig
is hangstlyosak voltak. Ez az az o6ra, ahol az ismeretek atadasaval egyenrangan
fontos az értékek kozvetitése, az atmoszféra élménye, a bensdséges viszony a
hitoktat6 és a didk kozotti dsszes aspektusban.

' Margaret Mead (1901-1978) a biologiai és kulturdlis determindcio aranyait vizsgalta.
Megallapitotta, hogy az elvart viselkedésre a ,,belenevelddés”, vagyis a kultira és a tarsadalom
egyént kotelezd ereje meghatarozobb, mint a ,velesziiletés”. MEAD, Margaret (1964):
Anthropology: a human science. Selected papers (1939-1960). Princeton, N.J.: D. van Nostrand
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A kovetkezo fejezetben bemutatom elképzeléseimet arra vonatkozoan, hogy
egy fels§ tagozatos hittantankényv® anyagihoz hogyan hasznalhatok fel a
kézmondasok. Relevans valasz lehet-e erkolcsteologiai  kérdésekre egy
kozmondas, illetve cafolja-e valamely kozmondast a tananyag szellemisége?”

Tegyiik a hittanéra tananyaganak kontextusaba a vonatkoz6 kézmondasokat,
s vizsgaljuk meg, miként alkalmazhatok a kézmondasok kiilonb6z6é nevelési
értékek atadasara?

Nevelési értékek atadasa kozmondasokkal

A Szent Istvan Tarsulat az Apostoli Szentszék konyvkiaddja, alapitasa (1848)
elsé éveit6l ad ki tankonyveket,* majd egy hosszii kényszersziinet utan, 1992 6ta,
ujra jelen van a tankonyvpiacon. Hittankdnyvei a katolikus hitoktatas
szolgalataban allnak tobb mint 160 éve. Szellemiségében, moddszertanaban
teljesiti a wvilagi és az egyhazi oktatassal szembeni kovetelményeket.
Modszertani, hittani garancidja pedig az, hogy a Szentirasra és a Katolikus
Egyhaz Katekizmusara épiti atadandé ismereteit.” (Korunk hitoktatasa, URL).

A 7. osztily szamara készilt, Isten dtian cimii kotet® is a keresztény
értékrend alapjan késziilt; keresztény értékrendet kozvetit. A dogmatikai és
dogmatorténeti fejezetek utan kovetkezd erkolcstani fejezet targyalja tobbek
kozott a kotelességeink embertarsainkkal, onmagunkkal és a tarsadalommal
szemben kérdését, az Oszinteség erényét és a hazugsag binét, a nemi élet
erkolcstanat, az anyagi ¢és szellemi javak helyes hasznalatat, a szabadsag
ajandékat, az ember felel0sségét a teremtett vilagért, valamint az élet és halal
erkolesi kérdéseit.

A keresztény moralitds erényeit hatdrozottan vallaldo tankényv fontos
eligazitd eszkoz a vildgias erkoles kdzegében.

Az alabbiakban kozlom a tankdnyv vonatkozo fejezetének fobb gondolatkoreit,
majd azokat a proverbiumokat, amelyek a sajatos eszkozeikkel hol koriilirjak, hol
nagyitjak, hol erésitik a tanitandd erényt, viselkedés-, szemléletmddot, hol
meghdkkentd parhuzamként vagy ellentétként mutatjak magukat.

2 NEMES, Gybrgy — MACSIK Maria (2015): Isten utjan. Hittankonyv az dltaldnos iskoldk 7.
osztalya szamdra. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 104-127

3 Sperber és Wilson relevancia fogalmat érdemes ebben az esetben is felidézniink: interpretacioink
masok és masok még az ugyanarra a kérdésre adott ugyanazon valaszok esetén is, attol fiiggden,
hogy milyen kontextusba helyezziik megélt, atsziirt tapasztalataink alapjan. SPERBER, Dan —
WILSON, Deirdre (1995): Relevance: Communication and cognition. 2nd ed. Blackwell, Oxford

4 1850-ben egyhaztorténeti, 1855-ben hittan (dogmatika) kozépiskolai tankonyvet ad ki, emellett
népiskolai abécét jelentet meg, taniigyi folyoiratot (Népnevels) gondoz (ERDOSI, 1923).

5 Korunk hitoktatdsa és a Szent Istvan Tarsulat hittankonyvei.
https://docs.google.com/viewer?embedded=true&url=http%3 A%2F%2Ftudashalo.com%?2Ftartalo
m%2Fekonyvek%2F4c8adef367ad12ccde163d9541fc70a6.pdf Utolsd megtekintés: 2016.02.05.

¢ NEMES — MACSIK (2015) i.m.
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Felebarati szeretet

Amit nem kivansz magadnak, te se tedd felebaratodnak. (Mt 7,12) (Lk 6,31)
Az emberek egymasért sziilettek. (Marcus Aurelius)

A gazdagnak sok baratja van, a szegénynek nincs. (Péld 19,4)

Az igaz szeretet nem érzi a munkat.

Nem igaz baratsag, mely konnyen elmulik.

Nincs busabb élet, mint joakarok nélkiil élni.

Sziikségben ismered meg a jo bardtot. (Sir 12,8)

Valahanyszor szerencsétlent latsz, tudd meg, hogy ember &. (Seneca)

A proverbiumokban rejtetten benne van, de ki kell hangstilyozni, hogy a szeretet
akarat kérdése is. Allast foglalunk, dontiink a szeretet mellett. A Szentirdsban is
szamos utalas van arra, hogy a sziv motivald ereje az akarat. Isten elhatarozasa is
akarat, az Udvozités akarata. (Job 38,2; Iz 5,19; Jel 4,11; Ef 1,3-14) A
kézmondasok, szélasok jol érzékeltetik, hogy sziv, 1élek, er6 szeretete az igaz
szeretet. A felebarati szeretetet targyald tananyagrészben jol szemléltethetd veliik
a kolcsonds, joakarati szeretet. Tovabbi mondasok keresését feladatul adva;
szinességiikkel és sokrétiiségiikkel, bizonyithatjuk, hogy a szeretet az Osszes
erények foglalata, a legértékesebb erény.

Becsiilet, masok becsiiletének védelme

Inkabb vesszen élted, hogysem becsiileted.
Ki mast becsiil, magat becsiili meg.

A 8. parancsolat rendelkezik a becsiilet védelmérdl. A kdzmondasok elemzése
soran nevelési cél a kovetkezdkkel valdo parhuzamos elemzés: emberi méltosag,
onfelaldozas, szabad cselekedet, ndvekedés az erényekben. A tankdnyv anyagat
¢és a téma megbeszélését hozzakotni javaslom az igazsag erényéhez, nevezetesen
a masokrol vald igaz beszédhez. A becsiiletsértés olyan igazsagtalansag, mely
mas jogait sérti meg.

Tetteink erkolcsi sulya

Halal utan késé a bocsanat.

Késé banat, ebgondolat.

Ki szelet vet, vihart arat. (Oz 8,7)

Mig helyes uton jarsz, a gonoszok fecsegése ne bantson. (Cato)
Mindennél jobb a jo név. (Péld 22,1) (Préd 7,1)

Tiltott gyiimolcs édesebb. (Ter 3,3-6)
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Nevelési feladatként jelenik meg a témakdr kapcsan a feleldsség kérdésének
megbeszélése. Tegyiik olyan nevelési szituacioba a kozmondasokat, amelyek arra
vilagitanak ra, hogy minden tett a szabadsagaval ¢él6 ember tette. Csak kevés
esetben befolyasolja a tudattalan, s csak néha cseleksziink a koriilmények
aldozataiként. Minden tettiink valasz valamely minket ért tettre, gondolatra. A
hitben €16 ember azonban végs6 soron minden tettét ugy elemzi, mint amely
valasz Isten cselekedetére. Ebben rejlik a felelsség igazi értéke.

Onismeret

Magaba szall, ki okos névre vagyodik.

Mas szemében meglatja a szalkat, a magaéban a gerendat sem veszi észre. (Mt
7,3) (Lk 6,4)

Az vesse ra az elsé kévet... (Jn 8,7)

Az idézett mondasok kell6 kiindulasi alapul szolgalnak az onismeret kérdésének
megbeszéléséhez, a tankdnyvi anyagot kiegészitvén. Nevelési feladatnak tartom,
hogy az Onismeretet ne targyaljuk a méltosag kérdése nélkiil. Méltésagunk az
istenképiségben gyokerezik és az isteni szeretetbdl fakad. Méltosagunk nem a
tehetség vagy a hatalom eredménye. Sajat magunk nem tudunk méltoésagra szert
tenni, még legleny(ig6zébb teljesitményeinkkel sem. Az Onismeretre nevelés
népszeri pedagdgiai program, de csak a keresztény nevelés sajatos nézOpontja,
mely szerint Istenben ismeriink ra valdjaban magunkra, csak ez a néz6pont adja
meg az Onismeret lehetGségét.

Testi és lelki egészség

Addig gondoskodjal betegségedrol, mig egészséges vagy.

Akinek jelleme jol rendezett, azoknak élete is rendben van. (Démokritosz)
Ki haldl el6tt meg nem jobbul, elkeésik vele.

Két haldla van, ki onmaganak gyilkosa.

A fenti mondasok a feleldsséget hangsulyozzadk ki és a test és lélek szoros
kapcsolatat. Valoban igy kell tekinteniink rajuk, egységként, hiszen ,, Az Uristen
megalkotta az embert...” (Ter 2,7), nem a testet, az embert.

Nevelési feladat annak tudatositasa, hogy a test kozvetiti, tiikrozi lelkiink
allapotat. Példaul, ha féliink, reszketiink, ha biiniink van, akkor a sulya valoban
¢s érezhetden nyom minket. Ha erés és megrenditd a hala, szétarad tagjainkban.
Ha szeretetet adunk vagy kapunk, hiteles a melegség a testiinkben.

A proverbiumok segitségével tovabbi nevelési feladatnak tartom annak
kiemelését, hogy mind a kisértésekben, mind a biinok elkdvetésében, mind a
rossz elszenvedésében egyiitt van jelen test és lélek. A testi és lelki egészség
megbecsiilése a Teremtéssel szembeni alazat.
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Oszinteség és hazugsdg
A hazugsag kenyere izlik az embernek, de utina kovekkel telik meg a szdaja.”
(Péld 20,17)

Az Oszinteség ¢és hazugsag témakorénél javasolt olyan nevelési szituaciot
teremteni, ahol azt mondhatjuk el, hogy a hazugsag tobb mint valamirdl
félrevezetd informacidt adni. A hazugsag a rélunk mutatott kép hamisitasa, a
gondolataink elrejtése, megtévesztés vélekedésiinkrél. A hazugsag nem az
igazsagnak art, hanem a kapcsolatnak.’

Csalad, hazassdg

A hazassag nem kolcsén kenyer.
Keét szeretd sziv iidvit és nyomort megoszt. (Euripidész)

A hazassag a férfi €s a né egymasrautaltsaganak intézménye és szentsége. Szent
Pal Krisztus és az Egyhaz kapcsolatat hasonlitja a hazassaghoz. (Ef 5,21-33)
Mindkét egymas felé fordulas a szeretetbdl fakad. A proverbiumok is azt erésitik,
hogy a hazassagban a szeretet szolgald, a masikért vald szeretet. E szeretet a
csaladban teremtédik meg, de értéke Istentdl fiigg, Istentdl szarmaznak értékei.

Tulajdon

A pénz tartva tenyész, koltogetve vész.
Igyekezeten all a gazdagsag.
Szorgalom gazdagsag, henyélés szegénység.

A 7. parancsolat rogziti a tulajdon védelmét. Az embernek joga van a
tulajdonhoz. A tankonyv részletesen taglalja a tulajdonszerzés formadit és a
tulajdon elleni blindket. A kdzmondasok kevésszer beszélnek a tulajdonrdl, s ez
vilagos a mondéasok tarsadalmi kotottsége miatt. Nem is tudjak arnyaltan
kozvetiteni, mit jelent a tulajdon a keresztény ember szamara. Hogy ,,egy dolog
birtoklasa a birtokosdat a Gondviselés képviseldjéve tesz, hogy gyiimélcsoztesse és
annak dldasait masokkal, elsésorban a hozzatartozoival megossza” (KEK,
2404). A fenti kozmondasok valdsziniileg nemesi vagy kispolgari kornyezetben
sziilettek. Jellemzben ,, szembesiteni akarjik a vagyoni kiilonbségeket .

7V6. KIRALY Istvan, V. irasat Simmel fenomenologiajarol.

KIRALY, Istvan, V. (1996): Hatdr — Hallgatas — Titok. Korunk Barati Tarsasag, Kolozsvar, 103.

¥ 0. NAGY, Gébor (2010): Magyar szélisok és kizmonddsok. 11. kiadas. Akkord Kiadd,
Budapest, 17.
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Gazdagitobb lenne egyiitt targyalni a tulajdon kérdését az adni érték témajaval,
példaul e mondasok segitségével:

Adjatok, néktek is adatik. (Lk 6,38)

Jobb adni, mint kapni.

Kétszer ad, ki gyorsan ad.

Szép ott adni, ahol senki se kér.

Felelosség a teremtett vilagert
Az ember kis vilagegyetem. (Démokritosz)

Az els6 emberpartdl ered megbizatasunk, hogy ,,gondnokai” legyiink a foldnek, s
,»hajtsuk uralmunk ala” (Ter 1,28). Azért a vilagért vagyunk felelések, amelyeket
Isten rank bizott. Démokritosz talan vildginak tiiné mondatat csak a hit altal
érthetjiitk meg: Isten, a Teremtd minden teremtményében jelen van. Nevelési
feladat annak hangsulyozasa, hogy amint Isten Gondvisel6je és megbrzdje a
teremtésnek, Ggy az ember is gondviseldje kell, legyen életterének.

Szabadsag
Legdragabb kincs a szabadsag.

O. Nagy Gébor kozmondas-gylijteményében’ a szabadsag vezérszonak ez a
kézmondasa teologiailag téves. A keresztény nevelés értékhierarchiajaban a
szabadsag nem abszolitum. Nem idéztem tobb proverbiumot, mert egyik sem
adja vissza azt, ami nevelési cél lenne e fogalom megbeszélése kapcsan. A
szabadsdg ugyanis nem kivant kincs, hanem az erkdlcsiség alapfeltétele. A
keresztény ember szabadsaga a Teremtdnek valo alavetettségében all. Az erkolesi
normak éppen az ezzel a szabadsaggal élés mibenlétét vezérlik.

Elet — haldl

Egy életem, egy haldlom.

Az élet sokat igér, keveset ad.

Nem élni jo, hanem jol élni. (Seneca)
Halal ellen nincs orvossag. (Bolcs 2,1)
Utolso betegségnek Isten az orvosa.

A tankonyv elsOsorban azt a kérdéskort targyalja, hogy az ember ne tekintse
magat élet és halal uranak. A kézmondasok, mint a példak is mutatjak, az életrdl
megkiilonboztetett hangon: szenvedéllyel, rezignaltan, bolcsen szodlnak, s a

0. NAGY (2011) i.m.
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végletesség szavait (nincs, utols6) hasznaljak a halalrol szélva. Két kiilon
birodalomrol valoé megnyilatkozasok ezek, pedig a keresztény felfogas szerint a
halalban tarul fel a lét titka. Nevelési feladatként hangsulyozando, hogy az
¢letnek egyediil Isten az ura, s az emberi élet azért érték, azért becsiilendd, mert
nem mas, mint az isteni életben vald részesedés. A tanitds soran
visszautalhatnank a testi és lelki egészség tankonyvi részfejezetére, s
kiemelhetnénk, hogy amint hitlink egésze altal meg kell becsiilniink a test-lélek
egységét, ugy az életet és a halalt is egységben kell nézniink. Az élet 6romeit
ugyanugy vallalnunk kell, mint a szenvedéseket. Abbdl, hogy Isten alkotasai
vagyunk, kovetkezik az is, hogy meg kell becsiilniink a haldoklok és a halottak
testét. Halalunk érték.

Apologetika a nevelési értékek mentén

A kovetkezOkben néhany olyan hétkdznapi filozofiat, vilagi bolcsességet veszek
kritikai feliilvizsgalat ala, amelyek értékallitasai szemben allnak a hit altal nyert
tudassal, a keresztény értékrenddel. Elemzésem soran eldszor a keresztény
nevelési értékek mentén kritikai feliilvizsgalat veszem a mondasokat, majd a
hitvédelem szemszogébdl teszek megallapitasokat.

»Segits magadon, (az) Isten is megsegit.”

Katolikusok korében kedvelt kozmondasrél van szd, pedig ha a fundamentalis
teoldgia és a dogmatika iratai alapjan megvizsgaljuk: eretnek nézetet képvisel.

Kritikai feliilvizsgélat:

A tékozld fii, hogy segitsen magan; kikérte Orokségét. De nem kért
részesedést az isteni életb6l. Magabizd céltudatos fiatalember volt. Eszébe sem
jutott, hogy se atyja, se az Atya nélkiil semmire sem megy. A pelagidnusok (405
koriil) eretnek gondolata képezddik le ebben a hozzaallasban és tettben. Pelagius
nem tartotta sziikségesnek a kegyelmet. Kovetik a szemipelagidnusok csak
annyiban valtoztattak a téves tanitason, hogy az elsd 1épést az embernek kell
megtennie, ezt koveti aztan a kegyelem. '’

Apologetika:

Az emberi természet tagadhatatlan része a vagyon és a hirnév utani
vagyakozas (Mt 19,23-26). Azonban a testi ember (Jn 3,5-6) nem boldogul.
Minden Istenen fordul meg. A tékozlé fii a biinvallasban 1jjasziiletett.
Felismerte, hogy atyja jo. Szeretete is megmaradt irdnta, mert bizott benne,
visszafogadja. Még tudott ra tigy gondolni, hogy atyja irgalmas és szeretd. Arra,
hogy emberi méltoésagaba is visszahelyezi, arra valdjaban nem szamit, béresnek

YELOD, Istvan (1983): Katolikus dogmatika. Szent Istvan Téarsulat, Budapest, 374.
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is visszamenne. Ez az atalakulds azonban nem az 6 érdeme. Most sem 6 segitett
magan. Isten ébresztette benne a szandékot, s Istentdl kapott hozza kegyelmet.

»Nincs jobb, mint a jo egészség”

Az egészség nagy érték, nincs értékesebb nala, s nem is potolja azt semmi —
sugalmazza a ,, Nincs jobb, mint a jo egészség” és a ,, Tobbet ¢ér az élete egy
egészséges koldusnak, mint egy beteg kiralynak” kozmondas.

Kritikai feliilvizsgalat:

Az ehhez hasonld megnyilvanuldsok a test kultuszahoz, a fizikai jollét
balvanyozasahoz vezetnek. Az élet és az egészség szeretete, megbecsiilése
alapvetd kotelességiink és hit-probakoviink. Az is, hogy testliink egészségét
ovjuk, hiszen ,,az ember teste részesedik ’Isten képmdasanak’ méltosagaban”, s
testink a Szentlélek temploma.' De a test nem a legfobb érték, nem
abszolutum'?, igy annak egészsége sem lehet az. Az egészség ajandék és nem cél.
Az egész-ség fogalmaba beletartozik a szellemi-lelki épség is. A betegség és a
vele egyiitt jar6 megprobaltatds nem fosztja meg az embert a lényegétdl.
Szubsztanciaja szerint mindegy, koldus-e vagy kiraly, beteg vagy egészséges-e?

Apologetika:

Boldog és teljes életet élhet az is, aki szenved. Az Ur ezt mondja ,,elég
neked az én kegyelmem. Mert az erd a gyongeségben nyilvanul meg” (2Kor
12,9), és a gyotrelemnek felemeld, megtisztitd hatasa van. Ez a keresztény
hozzaallas az ember értékét nem egészségében méri, és az élet védelmét nem
tekinti kevésbé fontosnak a személyes kinok, a tdrsadalmi terhek esetén sem.
Mert , az élet nem mds, mint a jové felé tarté terv’”, s betegségiinkben
felismerhetjiik az egymasra utaltsag alazatat és a gyogyit6 Krisztus kegyelmét.

Isten tudja, hogy az iidvoziiléshez melyik embernek mire van sziiksége, s az
egészség néha akadalyozd is lehet. A betegségben — a természetes és aktiv
gyogyulasvagy mellett — ott kell, legyen a rahagyatkozas, a bizalommal teli hit.
Mint ahogy Job vallotta meg: ha meg is 6li Isten, csak benne reménykedik.

»EIsO a szerencse, masodik az alddas.”

Sok katolikus van ugy a szerencsével, mint Petrarca, aki megprobalta
osszebékiteni az antik és a keresztény felfogast.'* Fatum és Fortuna persze

"' A Katolikus Egyhdz Katekizmusa. (2013) Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 3015, 364

12 Azonban lehet ,,mindnyajunk életének a test az értelmezési kulcsa, Krisztus teste pedig az egész
udvosségtorténeté” (FERENC papa, 2013, 197).

¥ KRANITZ, Mihaly (2015): Alapvetd hittan. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 397

" Ld. Orvossag szerencse és szerencsétlenség ellen (De remediis utriusque fortunae) cimii elméleti
mivét. (Budae, Landerer, 1756.) Erdekes momentum, hogy koltévé korondzasanak iinnepén (1341)
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alacsonyabb rendli hatéerd Istennél, néha biinnek is tartja neviiket emliteni, de
fontossagukat nem becsiili le, s nem vitatja szerepiiket az ember életének
alakitasaban.”” Petrarca egész életén at kiizdott a kérdéssel, s nem talalt
megnyugtato elvet, megoldast. Mert nincs. Mert ebben a kérdésben is érvényes
az ,,igen igen, a nem nem” (Mt 5,37).

Kritikai feliilvizsgalat:

A szerencse egy elére nem lathaté kedvezd esemény bekdvetkezte, mely
hasznot, 6romoét ad, vagyakat teljesit, bajtol menekit. A szerencse vagyasara a
végesség tudata és a kiszolgéltatottsag érzése hajszolja az embert.'® Az aldés, jot
el6idézd szo, gesztus.'” J6l mutatja a kozmondas szavainak sorrendje, hogy az
azonnali és kézzelfoghatd jo dolog az ember szamara altalaban el6bb kivanatos,
mint a hosszatavra szo6lo lelki taplalék. A koézmondas szerint f6, hogy az
embernek szerencséje legyen. Minden mas csak ezutan kovetkezik. Szerencse,
véletlen, sors — ezek a szavak a hidny-potlék szavai. Aki ezekben hisz, az nem
bizik a Gondviselésben, nem védi gondolatait a remény.

Apologetika:

A mar emlitett nagy szavak: sors, fatum, szerencse, véletlen — talan arra
csabitjak a  hivét, hogy hasonld formatumi buzgdsaggal cafolja
1étjogosultsagukat. De ebben az esetben is dsszetettnek és arnyaltnak kell lennie a
hitvédelemnek, hogy ne essiink a farizeussag hibajaba.'® Szabad a szerencsében
bizni, szabad az életiink varatlan jobbrafordulasara vagyni, de tudnunk kell, nem
minden hasznal, nem minden épit. Szent Pal a korintusiaknak irt els6 levelében
kétszer"” is megfogalmazza ezt: ,, 'Minden szabad’, de nem minden haszndl.
"Minden szabad’, de nem minden szolgal javunkra” (1Kor 10,23).

Szerencsétdl, sorstdl fliggni azt jelenti, ettdl varni az élet jobba valasat, a
boldogsagot. De hat ezeket nem Istentdl kaphatjuk csak meg? Isten az isteniink,
vagy a szerencse? Isten megad mindent, ami az élethez kell, s ha elfogadjuk,
akkor aldast is ad ra. Isten a hidnyokat és a faradozasok sziikségességét a
tokéletesedésiink érdekében adta. ,, Duskal a kenyérben, aki miiveli a foldjét,

miivészetének kibontakozasat tobbek kozott abban latta, hogy a szerencse mindig konyortelen és
kegyetlen volt hozza (PETRARCA (1987): Opere latine. Torino: UTET; Idézi: KAPOSI, Marton
(2004): Petrarca szerencsefelfogdsa [online] In: Magyar Tudomany, 12. sz. 1367.
http://epa.oszk.hu/00600/00691/00012/index.htm; http://www.matud.iif. hu/04dec/06.html

Utols6 megtekintés: 2016.04.10.)

'3 KAPOSI (2004) i.m.

' Magyar Katolikus Lexikon. (2008) XIII. kot., Szentl-titan. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, XIII.
két., 218.

" Magyar Katolikus Lexikon. (2008) i.m. 1. két., 129.

'8 Magam szaméra segitség, amit Szent Pal mond: ,,...ne itélkezziink egymas folstt, inkabb

legyetek azon, hogy a testvér miattatok ne iitk6zzék meg s ne botrankozzék. Tudom, s meg vagyok
rola gy6zédve Urunk Jézusban, hogy magatdl semmi sem tisztatalan, csak annak, aki tisztatalannak
tartja.” (Rom 14,13-14)

1 A masik el6fordulas: (1Kor 6,12).
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szegény lesz, aki tires dolgok utan futkos. A szilard férfiu boséges aldast kap, aki
a gazdagsagot hajszolja, nem marad biintetlen” (Péld 28,19-20).

A szerencse (az a varatlan gazdagsag, az a nem vart menekvés és konnyités,
mely nem Istentdl szarmazik) kart okozhat lelkiinkben. Isten sok kérésiinket nem
teljesiti, sok vagyunkat hagyja betoltetlen. A mi érdekiinkben, mert elére latja,
nem szolgalna iidvosségiinket. Amikor nem ad meg valamit, bizonyosak
lehetiink, hogy éppen akkor terjeszti ki rank aldasat.

A szerencse elmulik, az aldas visszavonhatatlan.

Osszefoglalé gondolatok

Tanulmanyomban azt mutattam be, mely aspektusok hangstlyozasaval
kozvetitheti a hitoktatd a keresztény értékrendet. RGviden szemléltettem, hogy a
katolikus hit- és erkdlcstan bizonyos toposzait hogyan targyalhatjuk hittanoran. A
tanulmany zard fejezetében harom proverbiumot az apologetika szemszogébol
mutattam be. JOl érzékelhetd, hogy az idézett népszerii életelvek nem tudjak
érzékeltetni az erkolesi, hitéleti kérdések mélységét. A keresztény értékekkel
szemben all szellemi valésaguk. Maga O. Nagy Gabor is megjegyzi, hogy
»~meglepden kevés nyomot hagyott kdzmondasainkban a sajatosan vallasos
vilagnézet”.*

Mindezek figyelembevételével megallapithatd, hogy a keresztény nevelés
értékatado tevékenységében igazdban csak az evangéliumok alkalmasak az
¢letcélok felismerésének segitésére. Nem csupan emberek altal irt ismereteket
nyjt és nem Ot-hat évente megujitando tudaselemeket tolmacsol. ElsGsorban
nem hasznos, elonyoket biztositd, gyakorlatias tudnivalokat ad at, hanem sajatos
koncepcidja van, arra készit fel, hogy ,,a Szentlélekben valo élet valositia meg az
ember hivatdsat™*' A hittanéra értékszimbolum.

0. NAGY (2011) i.m. 17.
2! A Katolikus Egyhdz Katekizmusa. (2013) Szent Istvan Térsulat, Budapest, 1699.
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