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L JOZSA GABRIELLA

AZ EGYHAZI ES ALLAMI ISKOLABAN
TANULO SZAKKOZEPISKOLASOK’
TOVABBTANULASI SZANDEKAT
BEFOLYASOLO TENYEZOK

»...ami pedig el6ttem van, annak nekifesziilve futok egyenest a cél felé,
Isten mennyei elhivdsdnak Krisztus Jézusban adott jutalmdért.” (Fil 3,14)

BEVEZETES

Az iskolai eredményességgel és az azt befolyasold tényez6kkel szamos nemzetkozi és
hazai tanulmany foglalkozik. Hazankban koztudott tény, hogy a kdznevelés szelektivitdsa
miatt a fels6foku tovabbtanulds atja az érettségit ado szakkozépiskolat végzettek szamara
nehezebb, korlatozottabb, ami mind a jelentkezésben, mind a felvettek aranydban meg-
mutatkozik.? A szektorkozi 6sszehasonlito kutatasok arra vilagitottak ra, hogy az egyhazi
fenntartasd intézményekben tanul6 didkok ambicidézusabbak az allami intézménybe jard
tarsaiknal.” Nagymintds vizsgalatunkban arra keressiik a valaszt, hogy az érettségit ado
szakképzésben tanul6 egyhdzi és allami fenntartast intézménybe jaré diakok kozott mi-
lyen kiilonbségek mutatkoznak meg a tovabbtanulasi szandékban és az arra befolyassal
bir6 csaladi hattérben, valamint az affektiv és kognitiv tényezékben. Vizsgalatunk uj-
donsaga, hogy nem ismeriink jelenleg olyan magyar felmérést, amely a tovabbtanulasi
szandékot e harom valtozé mentén vizsgalta volna szektorkozi dsszehasonlitasban.

ELMELETI HATTER

Egyhdz, oktatds, hdatranykompenzicid
A rendszervaltas 6ta folyamatos az egyhazi fenntartasd intézmények egyre nagyobb tér-
nyerése a koznevelésben, ami ezen intézményekbe jard tanulok 1étszamanak novekedésével
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is egylitt jar.* A teljes tanuldi létszambdl allami fenntartasd intézménybe jar a didkok
4/5-e,a maradék 1/5 rész az egyhazi és magan intézmények kozott oszlik meg. Az egyha-
zak szerepvallalasa eltéré mértékd a képzési tipusokban.” Legmagasabb (26%) aranyu a
gimndaziumok esetén, a szakképzés tekintetében ez az arany 11%.°

2010 utan ugrasszertien nétt az egyhdzi 6vodak, iskoldk szama, hiszen szamos on-
kormanyzati intézmény keriilt egyhazi iranyitas ala. A kozépfoku képzést nyujté iskolak
aranya 2011 és 2015 kozott 8,2-r6l 24,5 szazalékra nétt.” Az egyhazi oktatdsi intézmé-
nyek expanzidjanak kétféle megitélése jelent meg a koztudatban, vagyis az inkluzié és
szelekcid egyarant jelen vannak a hétkoznapi és tudomanyos diskurzusokban.® Az elitista
nézbépont szerint a kistelepiiléseken, hatranyosabb helyzett régidkban a helyi elitnek biz-
tositja a menekiilést az allami iskoldkbdl.” A masik diskurzus szerint az egyhazi iskolak
belsé vilaga, értéke, a befogadas keresztény szellemisége a mérvadd, mely altal részt vallal
a hatranyos helyzett tanulok oktatasaban, hiszen kiildetésiik az egyenl6tlenségek csok-
kentése az oktatas altal.'

Az egyhazi intézmények szerepvallaldsa a halmozottan hatrdnyos, a hatranyos hely-
zetli és a sajatos nevelési igényti tanuldk oktatdsaban eltérd képet mutat az altalanos és
kozépiskoldban. Az altaldnos iskoldkban aranydban kevesebb tdmogatdsra, hatranykom-
penzalasra szoruld didk van a kozépiskoldkkal szemben." Azonban az egyhazi iskolak
vallasossaga szolidarisabb gondolkodas- és szemléletmddot teremt, mely segit a hatra-
nyokkal kiizd6 tanuldk integraldsaban, nevelésében.'> Ezt igazolja Pusztai® felekezeti
kozépiskoldk tanuldit vizsgald kutatasa is, melyben foglalkozik tobbek kozott a didkok
tovabbtanulasi dontésével is. Eredményei azt mutatjdk, hogy az egyhdzi gimnaziumba
jaré alacsonyabb tarsadalmi statust tanuldk nagyobb aranyban kivannak tovabbtanulni
a nem felekezeti iskoldba jaré diaktarsaiknal. Ennek magyarazatat egyrészt a felekezeti
iskoldk hatranykompenzacios tevékenységében, masrészt az egyhazi iskolaban tanuld
alacsonyabb statusu diakok nagyobb eréforrast jelenté tarsadalmi tékéjében latja.

OKTATASI EGYENLOTLENSEG

A magyar koznevelési rendszerben a szelekci6 éltaldnos jelenség, mely jelentés hatdst
gyakorol a benne tanul6 fiatalokra." Természetesen nem létezik olyan oktatasi rendszer,
melyben ne lenne valamilyen szintd, formaju szelekcié. Az oktatdsi rendszerek kiilonféle
intézménytipusokat kinadlnak a didkok szamdra, és amennyiben egy adott intézményben,
képzési tipusban a jelentkezék szama meghaladja a felvehet létszamot, ott valamiféle sze-
lektéldsra van sziikség. Azonban abban az esetben, amikor a tovabbhaladas esélyében sze-
repet jatszik a didk csaladi hattere, mar szelektiv oktatasi rendszerrél beszéliink." Iskolai
szelekcionak nevezziik azt, amikor a tanulokat az oktatasuk egy adott pontjan valamilyen
kritérium alapjan kiilonvalogatjuk és ezaltal homogén csoportokat hozunk létre, ami leg-
gyakrabban az iskolai teljesitmény alapjan torténik.'* Gondoljunk itt elsésorban a szerke-



zetvaltd 6 és 8 osztalyos gimnaziumokra, tovabba Horn'” vizsgalatara, aki kimutatta, hogy
ezekbe a ,kisgimnaziumokba” nagyobb valdszintiséggel jarnak a jobb csaladi hattérrel
rendelkez6 gyermekek. De az iskolai teljesitmény alapjan torténd szelekcidhoz sorolhaté a
kozponti felvételi alapjan (is) eld616 kozépiskolai tovabbtanulas. Fontos azonban tisztazni,
»hogy az eltér6 tanuldsi palyakat felkindlé pontokon (altalanos iskolai beiskolazas, kozép-
fokd beiskolazas, fels6fokra vald belépés) mindenképpen van szelekcié minden oktatési
rendszerben”’. A tanulmanyi sikerességen tul a gimnaziumot, szakkozépiskolat vagy szak-
munkdsképz6t valasztd sziildi, tanuldi dontés mogott mas-mas stratégiak hizédnak meg,
melyek a diakok teljes iskolai palyafutasat és a célként kitizott végzettséget meghatarozzak.
Mig a gimnazium a diploma felé vezet, addig a szakmunkasképzés valasztasa a szakkép-
zettség megszerzésének egyik leggyorsabb és legegyszert(ibb utja. Azonban a szakkozépis-
kola esélyt kinal a felsGoktatdsba torténd tovabbtanulasra is.”

TOVABBTANULASI DONTES

A tanuldk tovdbbtanulasi lehet6ségeinek, dontéseinek, iskolai teljesitményének és ezzel
szoros Osszefiiggésben az iskolai esélyegyenléStlenségeknek a vizsgalata évtizedek ota az
oktatassal foglalkozé kutatdk figyelmének fékuszaban all. A széles kutatdi érdeklédésnek
koszonhetden kiilonboz6 megkozelitésekkel taldlkozunk a szakirodalomban. Polonyi*
munkajaban egy harmas felosztast kovet, melyben a szocioldgiai tényezdékkel, az iskola-
eredményességi vizsgalatokkal és az oktatasfoldrajzzal foglalkozik, ezt a felosztast hasz-
nalja Jézsa® is reziliens szakkozépiskolasokrol sz616 tanulményaban. Hermann? szerint
az oktatds koltsége, munkaerépiaci hozama, a csaladok jovedelme, a sziil6k iskolazottsa-
ga és gyermekeik képessége hatarozza meg leginkabb a tovabbtanulasi dontéseket. Telcs,
Kosztyan, Neumann-Virag, Katona és Torok* a tovabbtanulasi dontésekkel foglalkozd
szakirodalom feldolgozdsa alapjan négy tényez6t killonitenek el, melyek befolyassal van-
nak a tovabbtanulasi dontésre. Az els6 az egyéni tényez6, mely a tanulé nemét, korat,
vallasat, csaladi dllapotat, testvéreinek szamat, tudomanyos készségeit, motivaciojat tar-
talmazza, és azt, hogy van-e munkdja. A méasodik a sziiléi hatteret, a harmadik a tele-
piiléshez kapcsolddé tényezoket: mint a telepiilés tipusa, a felsGoktatasi intézmény és
a lakohely tavolsagat stb. foglalja magaba. Negyedikként az intézménnyel kapcsolatos
tényezoket veszik sorra, mint példaul az oktatas koltsége, hossza, szintje, a felsdoktatasi
intézmény fenntartdja, nagysaga, elhelyezkedése stb.

Ahogy azt lathatjuk, a tovabbtanuldsi dontést sokféle tényez6 befolydsolhatja. Vizs-
galhatjuk szocioldgiai szempontbdl a csaladi hattér el6térbe helyezésével, pszicholdgiai
szempontbdl a tanulé motivacidja és képességei oldalardl, tovabba gazdasagi nézépont-
bél, ha a csaldd anyagi hatterét és koltség-haszon elemzését vessziik figyelembe. Irdsunk-
ban hdrom tényez6 mentén vizsgaljuk a tanuldk tovébbtanuldsi szandékat: (1) csaladi
héttér, mely a sziil6k iskolai végzettségén tul a vallasossagot és a csaldd anyagi helyzetét



8 | joumdny |

is magaban foglalja. (2) Az affektiv tényez6 alapjat a tovabbtanulasi motivumok* és az
onhatraltatas® adja kiegészitve mindezt a kitartassal. (3) A kognitiv tényez6k vizsgalata-
ra az iskolai teljesitményen tual a végrehajtd funkciét hasznaljuk.

A KUTATAS CELJA ES MODSZEREI

Kutatdsi célok, hipotézisek

Egyes nemzetkozi és hazai kutatdk szerint (lasd Coleman, Pusztai) a vallasossag erd-

forrasként mikodik az iskolai sikerességben. Vizsgalatunkban arra voltunk kivancsiak,

hogy a nyolcadikos tovabbtanulas utani szelekcion atesett szakkozépiskoldsok esetében
milyen kiilonbségek talalhatok a tovabbtanulasi szandékban, a csalddi hatterében, az af-
tektiv és kognitiv tényez6kben az allami és egyhazi intézményekbe jar6 didkok kozott.

Vajon ennél a tanuldcsoportnal is eréforrasként funkcional-e a vallasos kornyezet?

Azt feltételezziik,

(1) hogy a csaladi hattérben és a kognitiv tényez6kben nincs kiilonbség az allami és egy-
hazi szakkozépiskolasok kozott, hiszen hasonlé szelekcion estek at a 8. osztalyos fel-
vételi sordn.

(2) hogy az affektiv tényez6kben az egyhdzi intézménybe jaré tanuloknak erdsebb to-
vabbtanuldsi motivumai lesznek, melyben az egyhdzi iskoldk védémechanizmusa, hat-
ranykompenzacidja mutatkozik meg.

(3) hogy az egyhazi szakkozépiskolasok tovabbtanuldsi szandéka erésebb, hiszen 2. hipo-
tézistink szerint a tovabbtanuldsi motivumaik is erésebbek.

MINTA ES MODSZEREK

Az adatgytjtéshez kényelmi mintavételi technikat valasztottunk.* Ez alapjan 6t szakkép-
zési centrum iskoldit, tovdbb4 egy katolikus AMK-t és a Reformétus Pedagdgiai Intézet
segitségével a szakképzéssel foglalkozo reformatus szakkozépiskolakat kerestiik fel, hogy
vegyenek részt a kutatds megvaldsitasdban.”” Az intézményvezetSk részére felkérdlevelet
kiildtiink, tovabbd utmutatdt készitettiink a mérést vezetd oktatok szdmdara. Az itmuta-
toban azt kértiik, hogy lehet6ség szerint osztalyfénoki oran toltsék ki a tanuldk a kérd6-
ivet. A valaszadas anonim és 6nkéntes volt. Eredeti terviink szerint a kérdéiveket papir
alapon toltotték volna ki a didkok, melyhez a mérdeszkozt magunk vittiik volna a fenn-
tartokhoz és az iskolakba. Azonban a pandémia miatt csak online lehetdségek élltak ren-
delkezésiinkre, ezért kevés befolyasunk volt arra, hogy a kiilonb6z6 iskolakban hogyan
tortént a kérdéiv kitoltésének a megvaldsitasa.

A kérdoivet 12. és 13. évfolyamra jard, végzds tanuldk toltotték ki, osszesen 1852 szak-
kozépiskolds diak valaszai keriiltek az adatbazisba. Az iskola fenntartéjara vonatkozé
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kérdésre 32 didk nem vélaszolt. A minta évfolyamonkénti és fenntart6 szerinti megosz-
lasat az 1. tdbldzat mutatja.

Iskolatipus Szakkozépiskola

Evfolyam 12. évfolyam 13. évfolyam

N 184 668

Fenntarté dllami egyhdzi dllami egyhdzi
n 1056 106 634 24

1. tdbldzat: A minta megoszlasa évfolyamonként és fenntarték szerint (f6)

A KSH adatai szerint 11% az egyhazi intézmények ardnya az allamihoz képest, vizs-
galatunkban ez csak 7%. Bar az allami fenntartast szakkozépiskolds részmintanal joval
kevesebb egyhazi fenntartasu iskolaba jarok részmintdjanak nagysaga, Gliner, Morgan és
Leech? kutatasmodszertani konyve alapjan a véletlen mintavétellel gytjtott 120 f6s min-
ta mar elég nagy ahhoz, hogy reprezentalja a populaciét. Ennek okan a vizsgalatunkban
a 12. és 13. évfolyamos tanulokat egyiitt elemezziik.

A minta nemek szerinti megoszlasa eltér az orszagos adatoktol. A vizsgalatunkban
résztvevd tanulok 53%-a lany és 47%-a fid. Az egyhazi fenntartasu intézmények kit6l-
t6i kozott is a lanyok vannak feliilreprezentalva (64%). A KSH? adatai szerint csak a
gimndziumban vannak a lanyok tobbségben (56%). A tobbi kozépiskola-tipusban a fiuk
tobbsége jellemzd, szakkozépiskolaban ez 53%. Azt feltételezziik, hogy mérésiinkben a
lanyok motivaltabbak voltak a kérd6iv kitoltésére, mint a fiak, ezért kertiltek 6k nagyobb
szamban a mintaba, azonban a képzés tipusa is befolydsolhatta az aranyeltolodast (pl.
pedagogia, egészségiigy, szépészet stb.).

A csaladi hattér jellemzésére elsGsorban a sziilok iskolai végzettségét hasznaltuk. Az Ok-
tatasi Hivatalnak koszonhet6en megkaptuk a 2019-es Orszagos kompetenciamérésben 10.
évfolyamon tanuld szakgimnazista sziil6k iskolai végzettségének megoszlasat. A vizsgala-
tunkban résztvevé didkok 2019-ben voltak 10. osztalyosok, igy az Oktatasi Hivatal segit-
ségével a jelenleg 12. évfolyamos szakkozépiskolas populacio sziileinek iskolai végzettségét
oOssze tudjuk vetni a vizsgalatunkban résztvevd szakkozépiskolas tanuldk sziileinek iskolai
végzettségével. Az apa és anya iskolai végzettségének megoszlasait a 2. tdbldzat mutatja.

kevesebb, 8 szakiskola/ féiskola/

érettségi e

mint 8 osztaly osztaly szakmunkdsképz6

Apak iskolai végezettsége

OH adat 0,5 8,3 47,4 30 13,8 5,662

Minta 0,6 9,1 47,5 30,7 12,1 (0,226)

Anydk iskolai végzettsége

OH adat 0,4 9,4 31 39,7 19,5 21,283

Minta 07 73 33,8 40,5 17,7 (0,001)

N

. tdbldzat: A sziil6k iskolai végzettségének eloszldsa (%)



Az eloszlasvizsgalat azt mutatja, hogy a 12. évfolyamos szakkozépiskolas populacio
és a mintaba keriilt szakkozépiskolds didkok apjanak iskolai végzettségének megoszla-
sa statisztikailag nem tér el egymastol, azonban az anyak iskolai végzettségében szigni-
fikans kiilonbség van. Ez azt jelenti, hogy vizsgalatunk csak az apak iskolazottsagaban
reprezentativ, vagyis e tekintetben leképezi a jelenleg végzds, 12. évfolyamos populaciot.

A MEROESZKOZ BEMUTATASA

A vizsgélatban sajat 9sszeallitasu kérdSivet hasznaltunk, mely tobb részbdl tevédik ossze.
(1) A mérGeszkoz elsé részében dltalanos kérdéseket tettiink fel az iskolara, lakohelyre,
korra, nemre vonatkozoan, tovabbd a tanulok csaladi hatterérdl és tarsas kapcsolatairol.
A vallashoz, a sziil6khoz, kortarsakhoz és tandrokhoz valé tarsas viszonyra vonatkozo
kérdéseket Pusztai Gabriella Kozépiskolasok tdrsadalmi tékeforrasai** cim@i munka-
ja alapjan és a CHERD Kutatdcsoport IESA méréeszkozeinek felhasznalasaval a kor-
osztalyhoz igazitva készitettiik el. Munkankban ezeket a kérdéscsoportokat hasznaljuk
a csaladi hattér vizsgalatara. (2) A kérd6éiv masodik része a tovabbtanulasi szandékkal
és lemorzsolddasi rizikétényezoékkel foglalkozik. A tovabbtanulas affektiv tényezéjének
skalaja 27 allitasbol all, melyhez 6tfoku Likert-skalat hasznaltunk (1: egyaltalan nem jel-
lemz6; 2: altalaban nem jellemzd; 3: néha igen, néha nem; 4: dltalaban jellemz6; 5: mindig
jellemzd). A faktoranalizissel igazolt alskaldk megbizhatésdgi mutatéi 0,705-0,905 ko-
zotti Cronbach-a értékekkel rendelkeznek?. (3) A harmadik részben a didkok kognitiv
képességére kérdeztiink ra, amit egyrészt a 14 Likert-skalas allitasbdl (1=egyértelmiien
nem igaz — 5=egyértelmuen igaz) all6 végrehajté funkciora vonatkozé ADEXI (Adult
Executive Functioning Inventory®?) kérd6iv magyarra adaptalt® valtozataval, masrészt a
f6bb tantargyakbol szerzett félévi jegyekkel, a tanulmanyok alatti bukassal, évismétléssel
és a maganorakra vald jarassal, valamint annak okaival mértiink.

EREDMENYEK ES ERTELMEZES

Csaladi hattér
A csaladi hattér jellemzésére a sziilok iskolai végzettségét, a sziilok foglalkoztatottsagat, a
testvérek szamat, a csalad szerkezetét, az dlland¢ lakhely telepiiléstipusat, a tanév kozbeni
lakhelyet és a csalad szubjektiv és objektiv anyagi mutatoit hasznaltuk.

A teljes mintdra vonatkozéan bemutattuk a sziil6k iskolai végzettségét a minta jellem-
zésénél, most a két részmintara vonatkozoan elemezziik az adatokat.



kevesebb,
mint 8
osztdly

8 szakiskola/
osztaly szakmunkasképz6

érettségi féiskola/egyetem ©

Apdk iskolai végzettsége

allami 0,7 9,2 47,2 30,9 12 761,009

egyhdzi o 5,5 48,4 30,5 15,6 (0,001)

Anyak iskolai végzettsége

dllami 0,8 71 34 40,8 17,3 110,616

egyhdzi o 5.4 28,7 41,9 27 (0,007)

3. tablazat: A sziil6k iskolai végzettségének megoszldsa részmintanként (%)

A 3. tdbldzatban azt lathatjuk, hogy mindkét részminta esetében az anyak magasabb
iskolai végzettséggel rendelkeznek, mint az apak. Az eloszlasvizsgalat eredménye szerint
szignifikans kiilonbség van mind az apak, mind az anyak esetében a két részminta iskolai
végzettsége kozott: az egyhazi iskolaba jard tanulok sziileinek magasabb az iskolai vég-
zettsége az allami iskolaba jaré tarsaik sziileinél.

A sziilék foglalkoztatottsagaban nincs szignifikdns kiilonbség a részmintdk kozott
(Xzapa=0,349 p=0,557; Xzanya=1,808 p=0,179). Mindkét sziil6 esetében mindkét részminta-
nél 10% koriil van azoknak az aranya, akik nem dolgoznak.

Nem talaltunk kiilonbséget az iskola fenntartdja szerint a testvérek szamaban (x*=1,747
p=0,782), a csaladszerkezetben (x*=12,681 p=0,123), az alland¢ lakhely telepiiléstipusa-
ban (x°=5,298 p=0,258) és abban sem, hogy tanév kozben hol laknak a tanulok (x°=6,120
p=0,295). Mindkét részmintara az egy testvér, a hagyomanyos csaladszerkezet, vagyis az
édesanyaval és édesapaval vald egytittélés jellemz6. Varosi feliilreprezentaltsag figyelhetd
meg, és a didkok kozel 50%-a bejaro az allami és az egyhazi iskolakban is.

A csalad gazdasagi t6kéjét a szubjektiv és objektiv anyagi helyzettel vizsgaltuk. A dia-
kok megitélésében, hogy hogyan ¢l a csaladjuk, nincs szignifikans kiilonbség (x*=3,446,
p=0,328) a részmintdk kozott. Az objektiv anyagi helyzet megitélésére a tanuldknak 14
darab ingd és ingatlanrol kellett eldonteni, hogy van-e a csaladjanak (pl. csaladi haz, sza-
ritdgép, okosora stb.). Ezekbdl elsé 1épésként egy Osszevont valtozét képeztiink, majd
kétmintds t-probaval megvizsgaltuk, hogy van-e kiilonbség a két részminta kozott. Az
eredmény (t=0,204 p=0,839) azt mutatja, hogy az objektiv anyagi indexben, vagyis gaz-
daségi téke tekintetében sem taldltunk kiilonbséget az dllami és egyhazi fenntartasu in-
tézményekben tanuld didkok csaladi hatterében.

Megkérdeztiik a tanuldkat, hogy hogyan értékelik sziileik vallasossagat, illetve sajat
maguk vallashoz fliz6d6 viszonyat. Azonban hangsulyoznunk kell, hogy a didkok altali
kategoriakba val6 besorolasrél van sz6, amit 6vatosan kell kezelni, hiszen ez a valésagtdl
eltérhet pozitiv és negativ iranyba is.** Az 4llami és egyhazi fenntartasd iskolak tanuldi-
nak megitélését a sziilok és sajat maguk vallasossagardl az 1. dbra szemlélteti.
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1. dbra: A sz{il6k és a tanuldk dnjellemzése a valldsossagrol (%)

Az 1. dbrdn jol latszik, hogy az apak esetében minimalis eltérés van a vallasossag meg-
itélésében a két részminta kozott, amit a statisztika is megerdsit (x*=2,169 p=0,705).
Az anyak esetében az abran ugy latszik, hogy az egyhdzi iskoldba jar6 tanuldk valldso-
sabbnak itélik meg az anyukdkat, azonban a kereszttabla-elemzés ezt nem erésiti meg
(x*=6,010 p=0,198). Ezzel szemben a felekezeti iskolak tanuléinak erésebb vallasossa-
gat az allami iskolakba jard tarsaikhoz képest az abran kiviil a statisztika is meger6siti
(x’=15,159 p=0,004). Az egyhazi iskoladba jarok feliil vannak reprezentalva a Valldsos az
egyhdz tanitdsa szerint kategoriaban, mig az allami iskolaban tanulé didkok a Nem valld-
sos kategoriaban képviseltetik magukat a legtobben.

Megvizsgaltuk a nemek kiilonbségét is a vallasossag megitélésben. A kereszttabla-
elemzés eredményei azt mutatjédk, hogy nincs kiilonbség sem az anydk (x*=1,642 p=801;
X2E=0,255 p=0,993), sem az apak (x* =1,978 p=0,740; XZE=1,618 p=0,806) vallashoz valé
viszonyanak értékelésében az egyhazi és allami iskolaba jaro fiuk és lanyok kozott. Azon-
ban a sajat megitélésben az allami iskolaba jaro fiuk szignifikansan (x*=20,443 p=0,001)
tobben valljak magukat Hatdrozottan nem valldsos, mds a meggybzddése kategoridhoz
tartozonak, ellenben az egyhazi iskoldsoknal nincs kiilonbség (x*=1,800 p=0,772) a ne-
mek kozott sajat valldsossaguk megitélésében.



AFFEKTIV TENYEZO

A tovabbtanulasi szandék jellemzésére létrehoztunk a kérdéiven beliil egy tovabbtanulasi
szandék skalat, mely egyrészt vizsgalja a tovabbtanulas intrinzik és extrinzik motivuma-
it, illetve a tovabbtanulast akadalyozé tanulmanyi és kiilsé okokat, amit a szakirodalom
alapjan onhatraltatasnak definidltunk. A 4. tabldzat mutatja az alskalak atlagait és szdrasait
részmintanként, melybdl kiolvashatd, hogy a felekezeti szakkozépiskolasoknak erésebbek
a tovabbtanulasi motivumaik az allami szakkozépiskolaba jarékénal. A tanulmanyi okok
miatti onhatraltatas kicsivel az atlag alatt van, mig a kiilsé okok miatti onhatraltatas csekély
mértékben az atlag folé kuszott mindkét részmintaban. A részmintak kozotti kiillonbsé-
gek vizsgalatara kétmintas t-probakat hasznaltunk.

allami egyhazi t (p)
Tovabbtanuldsi motivdcié 2,861(0,925) 3,100 (0,913) -2,839 (0,005)
Onhétrdltatas tanulmanyi ok 2,344(1,035) 2,435(1,130) -0,960 (0,337)
Onhatraltatds kiilsé ok 2,582(0,773) 2,646(0,841) -0,892 (0,373)

4. tabldzat: A tovabbtanuldsi szdndék alskaldinak dtlagai és szérdsai részmintdnként

A kétmintas t-préba értéke megerGsitette, amit az atlagokbol is kiolvashattunk, mi-
szerint az egyhazi iskoldba jar6 tanuloknak szignifikinsan erésebbek a tovabbtanulasi
motivumaik, mint az dllami fenntartdsd szakkozépiskolasoké. Azonban nincs statisztikai
kiilonbség egyik onhatraltatasi skalaban sem az egyhazi és allami iskoldba jaré végzdsok
kozott.

Az affektiv tényez0 vizsgalatara hasznaljuk a tanulassal toltott id6 mennyiségét is, hi-
szen a kitartas a motivaltsag egyik Osszetevéje.> A tanulok négy kategoriabol valaszt-
hattak: 1 6ranal kevesebbet, 1-2 drat, 3-4 6rat vagy 4 6ranal tobbet tanulnak naponta.
Mindkét részmintahoz tartozé didkok az 1-2 o6ra kozotti idétartamot jelolték meg leg-
magasabb aranyban, 40% f6lott. A valaszkategdriankénti megoszlast a 2. dbra szemlélteti.
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A 2. dbrat szemlélve azt lathatjuk, hogy az egyhdzi intézményben tanul6 didkok tobbet
tanulnak az allami iskoldkba jaré tarsaiknal. Azonban a kereszttabla-elemzés eredmé-
nye (x>=6,050 p=0,109) azt mutatja, hogy nincs statisztikai kiillonbség a fenntart6 tipusa
alapjan a tanulassal t6ltott idében.

KOGNITIV TENYEZO

A kognitiv tényez6 vizsgalatara a végrehajtd funkcid kérdéivet, a kozépiskolaban kapott
félévi jegyeket (matematika, magyar nyelv és irodalom, torténelem, idegen nyelv, szak-
mai elmélet, szakmai gyakorlat), a tanulmanyok folyaman eléfordul6 évismétléseket, a
bukasokat és a kiilonorakra vald jarast, illetve annak okat hasznaljuk.

A végrehaijtd funkcid kérdéiv esetében az alacsonyabb skalaérték jelzi a magasabb fejlettsé-
gi szintet. A teljes kérddiv és az alskdlak atlagait és szorasait az 5. tdbldzat tartalmazza. Jozsa és
Jozsa* vizsgalataban 9-11. évfolyamosok mintajan 1,79-0,81-es atlagokat kaptak, amik rend-
re alacsonyabbak a jelen vizsgalatban résztvevok részmintainal. Mindkét alskdlan és a teljes
skalan is az 4llami iskolaba jaré didkok atlagai alacsonyabbak, mint az egyhazi iskolasoké. A
részmintak kozotti kiilonbségeket kétmintas t-probak segitéségévek vizsgaltuk meg.

Skaldk

Munkamemdria

allami

2,305(0,895)

egyhazi
2,536(1,006)

t(p)
-2,813(0,005)

Gétlas

2,742(0,828)

2,875(0,910)

-1,754(0,080)

Teljes skala

2,461(0,780)

2,657(0,888)

-2,725(0,006)

5. tdbldzat: Az ADEXI skdla dtlagai és szérdsai részmintanként és alskdldnként

A kétmintas t-probak eredményei azt mutatjak, hogy az allami iskolak tanuléi szigni-
fikansan jobb munkamemoriarol szamoltak be, mint az egyhazi intézménybe jaré dia-
kok. Ugyanezt mutatja a teljes végrehajtd funkcié skala is, azonban a gatlas tekintetében
nem mutatkozik statisztikai kiillonbség a két részminta kozott. A teljes ADEXI kérdSiven
mutatott szignifikans kiilonbség val6szint abbdl adddik, hogy a munkamemoria alskala
allitasainak szama majdnem a dupldja a gatlasra vonatkoz¢ allitdsokénal.

Mivel a munkamemoria Osszefiiggésben 4ll a jegyekkel, ezért azt varjuk, hogy a félévi
osztalyzatok is jobbak lesznek az allami iskolas tanuldk esetében. A t-préba (t=0,835
p=0,404) szerint nincs szignifikans kiilonbség a tanulmanyi eredményességben, vagyis
az egyhazi (M=3,515 SD=801) és allami (M=5,577 SD=0,808) iskolaban tanulok jegyei-
nek atlaga nem kiilonbozik egymastol szignifikansan.

A kognitiv tényez0 jellemzésére hasznaltuk a bukasokat, évismétléseket is, hiszen azok
mogott motivalatlansag vagy képességbeli, tanulasi problémak allhatnak, amik ronthat-
jak a tanulmanyi eredményességet. A 6. tdbldzatban a bukasok, évismétlések szazalékos
aranyat mutatjuk be részmintanként.



allami egyhdzi

Nem. 84,9 86,9

Nem, de tantdrgyi bukdsom volt. 10 6,2
Igen, dltaldnos iskoldban 2,2 3,1

Igen, kozépiskoldban. 5,5 3,8
Igen, dltaldnos és kozépiskolaban is. 0,1 o

6. tabldzat: Bukdsok és évismétlések ardnya részmintdnként (%)

A kereszttabla-elemzés (x*=1,451 p=0,835) nem mutat a bukasokban, évismétlésekben
szignifikans kiillonbséget a két részminta kozott.

Rakérdeztiink a magantanarhoz jarasra és annak okdra, melyet szintén a kognitiv té-
nyez0 jellemzésére hasznalunk. Az egyhazi iskolaba jaré szakkozépiskolasok lényegesen
(x*=8,038 p=0,005) magasabb aranyban (40%) jarnak kiilonérara, mint az allami iskola-
ba jardk (28%). Kovetkezd [épésként azt vizsgaljuk meg, hogy milyen okai vannak annak,
hogy iskolan kiviili kiilonérakra jarnak a didkok. Kérdéiviinkben a harom leggyakoribb
okra kérdeztiink ra: (1) bukds elkeriilése miatt, (2) tovabbtanuldsra valo felkészités miatt

és (3) nyelvvizsgara vald felkésziilés miatt. Az okok részmintankénti megoszlasat a 7.

tdbldzat mutatja.
Részminta Bukas elkeriilése Tovabbtanulds Nyelvvizsga v (p)
allami n 125 232 14
% 26,4 49,3 24,2
Korr. reziduum 0,8 -1,4 0,8
2,010
egyhdzi n 1 31 10 (0,266)
% 21,2 59,6 19,2
Korr. reziduum -0,8 1,4 -0,8

6. tdbldzat: Bukdsok és évismétlések aranya részmintanként (%)

A 7. tdblazatbél kiolvashato, hogy mindkét részmintaban a legnagyobb aranyban azok
a tanulok vannak, akik a tovabbtanulds miatt jarnak magantanarhoz, az egyhazi intéz-
ményben tanulok esetében ez a valaszadok kozel 60%-a. Bar nagysagrendben ez 10%-kal
magasabb az dllami iskolaba jarok szdzalékanal, azonban a kereszttdbla-elemzés szerint
a kiilonbség nem szignifikans.



TOVABBTANULASI SZANDEK

Az egyhazi és allami intézményekbe jar6 tanulok tovabbtanulasi dontésében szignifikans
kiilonbség van (x*=4,837 p=0,028) az egyhazi iskoldkba jarok javara. Mig a felekezeti is-
kolaban tanuldk 62%-a, addig az allami szakkozépiskolasok 52%-a szeretné fels6oktatasi
intézményben folytatni tanulmanyait az érettségi utan.

A tovébbtanulasi szandékot befolyasold tényezbket binomialis logisztikus regresszioval
elemeztiik. Arra voltunk kivancsiak, hogy a csaladi hattér, az affektiv és kognitiv valtozok
kozil melyek és milyen mértékben magyarazzak azt, hogy egy diak tovabb szandéko-
zik-e tanulni vagy sem, tovabba mutatkoznak-e kiilonbségek a két részminta kozott. A
Wald-féle statisztika szerint mindkét modell szignifikans (x2 =4,303 p=0,038; ();2E=7,091,
p=0,008). A fiiggetlen valtozok egyedi hatdsaban is hasonldsagok tapasztalhatdk az allami
és egyhazi iskolak kozott. Az allami iskoldsoknal a tovdbbtanulasi motivum, a tanulmanyi
és kiils6 ok miatti 6nhatraltatas, a napi tanuldssal toltott id6, a jegyek, az évismétlés, a kii-
16noréra jaras, tovabba az apa és anya iskolai végzettsége fliggnek 6ssze a tovabbtanulasi
szandékkal. Az egyhdzi intézmény tanul6indl a napi tanuldssal tolttt idon kiviil a tobbi
tényez6 megegyezik a fenti felsorolassal. A tovdbbtanuldsi szandék variancidjat, ahogy a 8.
tdbldzat mutatja, a két részmintdnal mas-mas tényez6k magyarazzak.

Flggetlen valtozok B Wald p Exp(p)
Tovdbbtanuldsi motivdcié 1,245 185,241 0,001 3,473
Onhdtrdltatds tanulmdnyi ok -0,319 7,693 0,006 0,727
Onhadtrdltatds kiils6 ok -0,881 45,624 0,001 0,414
Apa iskolai végzettsége 0,123 1,621 0,203 3,467

'_g Anya iskolai végzettsége 0,266 8,142 0,004 1,108
fv_‘x Vdlaszadé neme -0,357 5,508 0,019 0,700
E Munkamemaria -0,380 0,113 0,736 0,684
=3 Gatlds -0,548 0,709 0,400 0,578
Jegyek 0,082 0,562 0,453 1,086
Evismétlés, bukds 0,141 2,335 0,127 0,868
Kiilonéra 0,713 18,283 0,001 0,490
Apa valldsossdga -0,048 0,244 0,621 0,953
Anya valldsossaga -0,073 0,587 0,444 0,930
Sajat valldsossag 0,167 3,392 0,066 1,182
Tovdbbtanuldsi motivdcié 1,266 15,212 0,001 3,546
Onhatraltatds tanulmanyi ok -0,485 0,910 0,340 0,616
Onhétraltatds kiilsé ok 0,321 0,326 0,547 1,378
Apa iskolai végzettsége 0,314 0,449 0,503 1,368
';g Anya iskolai végzettsége 0,785 3,090 0,079 2,192
:‘f Vdlaszadd neme -0,051 0,006 0,940 0,951
‘_E Munkamemdria 2,701 0,291 0,590 14,902
E“J Gatlas 2,389 0,631 0,427 10,900
Jegyek 0,455 1,285 0,257 1,577
Evismétlés, bukds 0,425 0,366 0,245 0,653
Kilondéra 0,597 0,774 0,379 0,551
Apa valldsossdga 1,187 6,911 0,009 3,277
Anya valldsossdga -0,634 1,759 0,185 0,530
Sajdt valldsossdg -0,305 0,702 0,402 0,737




A tablazatban kozolt Exp(p) esélyhanyados azt mutatja, hogy minél erésebb a tanulék to-
vabbtanuldsi motivacidja, annal valdszintibb, hogy tovabb akarnak tanulni mindkét rész-
mintaban. Vagyis a tovibbtanulas esélye tobb mint haromszorosara né a tovabbtanuldsi
motivacié egységnovekedése esetén. Emellett azt is lathatjuk, hogy az anya iskolai vég-
zettsége és a killonorakra valo jaras is noveli a tovabbtanulas esélyét, azonban a tanulma-
nyi és a kiils6 ok miatti onhatraltatas csokkenti a tovabbtanulds esélyét az allami iskolaba
jaré diakoknal. Az egyhazi iskolaba jaré tanulok tovabbtanulasi esélyét a tovabbtanulasi
motivacion kiviil az apa vallasossaga is novelheti.

OSSZEGZES

Tanulmanyunk elméleti hatterében roviden felvillantottuk a hazai koznevelést érint6 és
az oktataskutatassal foglalkozé kutatok érdeklédésének évtizedek 6ta homlokterében
1év6 problémait, kérdéseit. Egyrészrél érintettiik az egyhazi fenntartast intézmények ex-
panzidjat és szerepvallalasat a kiillonb6z6 hatranyokkal kiizd6 tanulok oktatasdban. Mds-
részt bepillantdst adtunk a hazai oktatdsi rendszer szelektivitasaba, ami a vizsgalatunk
fokuszaban 4ll6 tanuldcsoportot, a szakkozépiskoldsokat is érintette a 8.-os tovdbbtanu-
las utdn. Harmadrészt roviden 6sszefoglaltuk a tovabbtanulasi dontésben szerepet jatszo,
kiilonféle tudomanyteriileteket érint6 tényezoket.

Vizsgalatunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy milyen kiilonbségek mutatkoznak az
allami és egyhazi iskolakban tanul6 szakkozépiskolds didkok csalddi hatterében, affektiv
és kognitiv tényezG6iben, tovabbad a tovabbtanulasi szandékaban. Vajon ebben a szelektalt
tanuldcsoportban is tud-e érvényestilni a vallasossag védéhaloja, ahogyan azt a felekezeti
gimnazistak korében bizonyitotta Pusztai*’?

A vizsgalathoz sajat fejlesztést kérdéivet hasznaltunk. Mintankba 0sszesen 1852 6
szakkozépiskolas tanuld keriilt, mely az apa iskolai végzettségére nézve reprezentativ.

Els6 hipotézisiink részben igazolddott, miszerint azt feltételeztiik, hogy a csaladi hat-
térben és a kognitiv tényezékben nincs kiilonbség az allami és egyhazi szakkozépiskola-
sok kozott. Mindkét részmintdra az egy testvér, a hagyomanyos csaladszerkezet és a varosi
feliilreprezentaltsag jellemzd, tovabba a diakok kozel 50%-a bejard az allami és az egyhdzi
iskoldsok kozott. Nincs kiilonbség sem a sziil6k foglalkoztatottsagaban, sem a szubjektiv és
objektiv anyagi helyzet megitélésében. A csaladi hattér tekintetében csak az anydk és apak
iskolai végzettségében talaltunk kiilonbséget az egyhazi szakkozépiskolasok javara.

A kognitiv tényez6 tekintetében az allami iskolaba jaré tanuldk szamoltak be jobb
munkamemdriarol, azonban ez sem a jegyekben tiikr6z6d6 tanulméanyi eredményesség-
ben, sem a bukdsok, évismétlések szamaban nem mutatkozott meg. Bar az egyhazi isko-
ldba jaro szakkozépiskolasok lényegesen magasabb ardnyban (40%) jarnak kiilonérara az
allami iskolaba jarokhoz képest, azonban a magantanarhoz jaras okaban nincs kiilonbség
a két részminta kozott.



Az affektiv tényezok tekintetében az egyhazi intézmények vallasossagaban, kapcsolati
tékéjében rejld védohalo feltételezésiink szerint a tovabbtanulasi motivumokban jelenik
meg. Ez a hipotézisiink is részben igazolddott be, ugyanis az egyhazi iskolaba jaré tanu-
16k szignifikansan erdsebb tovabbtanulasi motivumokrol szamoltak be, mint az allami
fenntartasu szakkozépiskolasok. Azonban nem talaltunk statisztikailag igazolhaté kii-
lonbséget egyik 6nhatraltatasi skalaban sem az egyhazi és dllami iskolaba jaré végzdsok
kozott, ahogy a napi tanulasra forditott idében sem. Azt vartuk, hogy a tovabbtanuldsi
motivumok kiilonbsége megmutatkozik a tovabbtanulasi szandékban, ami be is igazo-
lédott: az egyhdzi intézménybe jar6 szakkozépiskolasok 10%-kal tobben akarnak a fel-
s6oktatasban tovabbtanulni, mint az allami iskolaba jaro tarsaik. Szintén eltéréseket mu-
tattak a tovabbtanulasi szandék esélyét noveld tényezdék a két részmintaban. Az egyhazi
intézmények tanuldinak tovabbtanulasi esélyét a tovabbtanuldsi motivumok és az apak
vallasossaga hatdrozza meg, mig az allami szakkozépiskoldsok tovébbtanulasi esélyét a
tovabbtanulasi motivum mellett az anya iskolai végzettsége és a kiillonorakra val jaras
is noveli. Azonban esetiikben az 6nhatréltatds jelenléte a tovabbtanulas esélyének csok-
kenésével jar.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy az egyhézi intézményben valé tovabbtanulés
egyfajta hatranykompenzaciot jelenthet azoknak a szakkozépiskolds tanuloknak, akik
mar egy jelentds szelekcion atestek a 8.-os tovabbtanuldskor. Bar szamos csalddi héttér
és kognitiv tényezében nincs kiilonbség az allami és egyhdzi szektorban tanulok kozott,
azonban erésebb tovdbbtanulasi motivumokkal és fels6oktatésba jelentkez6 ambiciéval
rendelkeznek az egyhazi szakkozépiskolas tanuldk. Vizsgalatunk eredményei megerd-
sitik a szakirodalomban olvashat6 egyhazi oktatasi intézmények hatranykompenzald
szerepét a tanulok tovabbtanulasi szandékaban, tovabba ramutat arra, hogy a tovabbta-
nulasi motivumok erésitésével névelhetd a fels6oktatdsban valé tovdbbtanulas szandéka.
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