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„…ami pedig előttem van, annak nekifeszülve futok egyenest a cél felé,
Isten mennyei elhívásának Krisztus Jézusban adott jutalmáért.” (Fil 3,14)

BEVEZETÉS

Az iskolai eredményességgel és az azt befolyásoló tényezőkkel számos nemzetközi és 
hazai tanulmány foglalkozik. Hazánkban köztudott tény, hogy a köznevelés szelektivitása 
miatt a felsőfokú továbbtanulás útja az érettségit adó szakközépiskolát végzettek számára 
nehezebb, korlátozottabb, ami mind a jelentkezésben, mind a felvettek arányában meg-
mutatkozik.2 A szektorközi összehasonlító kutatások arra világítottak rá, hogy az egyházi 
fenntartású intézményekben tanuló diákok ambíciózusabbak az állami intézménybe járó 
társaiknál.3 Nagymintás vizsgálatunkban arra keressük a választ, hogy az érettségit adó 
szakképzésben tanuló egyházi és állami fenntartású intézménybe járó diákok között mi-
lyen különbségek mutatkoznak meg a továbbtanulási szándékban és az arra befolyással 
bíró családi háttérben, valamint az affektív és kognitív tényezőkben. Vizsgálatunk új-
donsága, hogy nem ismerünk jelenleg olyan magyar felmérést, amely a továbbtanulási 
szándékot e három változó mentén vizsgálta volna szektorközi összehasonlításban.

ELMÉLETI HÁTTÉR

Egyház, oktatás, hátránykompenzáció
A rendszerváltás óta folyamatos az egyházi fenntartású intézmények egyre nagyobb tér-
nyerése a köznevelésben, ami ezen intézményekbe járó tanulók létszámának növekedésével 
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is együtt jár.4 A teljes tanulói létszámból állami fenntartású intézménybe jár a diákok 
4/5-e, a maradék 1/5 rész az egyházi és magán intézmények között oszlik meg. Az egyhá-
zak szerepvállalása eltérő mértékű a képzési típusokban.5 Legmagasabb (26%) arányú a 
gimnáziumok esetén, a szakképzés tekintetében ez az arány 11%.6

2010 után ugrásszerűen nőtt az egyházi óvodák, iskolák száma, hiszen számos ön-
kormányzati intézmény került egyházi irányítás alá. A középfokú képzést nyújtó iskolák 
aránya 2011 és 2015 között 8,2-ről 24,5 százalékra nőtt.7 Az egyházi oktatási intézmé-
nyek expanziójának kétféle megítélése jelent meg a köztudatban, vagyis az inklúzió és 
szelekció egyaránt jelen vannak a hétköznapi és tudományos diskurzusokban.8 Az elitista 
nézőpont szerint a kistelepüléseken, hátrányosabb helyzetű régiókban a helyi elitnek biz-
tosítja a menekülést az állami iskolákból.9 A másik diskurzus szerint az egyházi iskolák 
belső világa, értéke, a befogadás keresztény szellemisége a mérvadó, mely által részt vállal 
a hátrányos helyzetű tanulók oktatásában, hiszen küldetésük az egyenlőtlenségek csök-
kentése az oktatás által.10

Az egyházi intézmények szerepvállalása a halmozottan hátrányos, a hátrányos hely-
zetű és a sajátos nevelési igényű tanulók oktatásában eltérő képet mutat az általános és 
középiskolában. Az általános iskolákban arányában kevesebb támogatásra, hátránykom-
penzálásra szoruló diák van a középiskolákkal szemben.11 Azonban az egyházi iskolák 
vallásossága szolidárisább gondolkodás- és szemléletmódot teremt, mely segít a hátrá-
nyokkal küzdő tanulók integrálásában, nevelésében.12 Ezt igazolja Pusztai13 felekezeti 
középiskolák tanulóit vizsgáló kutatása is, melyben foglalkozik többek között a diákok 
továbbtanulási döntésével is. Eredményei azt mutatják, hogy az egyházi gimnáziumba 
járó alacsonyabb társadalmi státusú tanulók nagyobb arányban kívánnak továbbtanulni 
a nem felekezeti iskolába járó diáktársaiknál. Ennek magyarázatát egyrészt a felekezeti 
iskolák hátránykompenzációs tevékenységében, másrészt az egyházi iskolában tanuló 
alacsonyabb státusú diákok nagyobb erőforrást jelentő társadalmi tőkéjében látja.

OKTATÁSI EGYENLŐTLENSÉG

A magyar köznevelési rendszerben a szelekció általános jelenség, mely jelentős hatást 
gyakorol a benne tanuló fiatalokra.14 Természetesen nem létezik olyan oktatási rendszer, 
melyben ne lenne valamilyen szintű, formájú szelekció. Az oktatási rendszerek különféle 
intézménytípusokat kínálnak a diákok számára, és amennyiben egy adott intézményben, 
képzési típusban a jelentkezők száma meghaladja a felvehető létszámot, ott valamiféle sze-
lektálásra van szükség. Azonban abban az esetben, amikor a továbbhaladás esélyében sze-
repet játszik a diák családi háttere, már szelektív oktatási rendszerről beszélünk.15 Iskolai 
szelekciónak nevezzük azt, amikor a tanulókat az oktatásuk egy adott pontján valamilyen 
kritérium alapján különválogatjuk és ezáltal homogén csoportokat hozunk létre, ami leg-
gyakrabban az iskolai teljesítmény alapján történik.16 Gondoljunk itt elsősorban a szerke-
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zetváltó 6 és 8 osztályos gimnáziumokra, továbbá Horn17 vizsgálatára, aki kimutatta, hogy 
ezekbe a „kisgimnáziumokba” nagyobb valószínűséggel járnak a jobb családi háttérrel 
rendelkező gyermekek. De az iskolai teljesítmény alapján történő szelekcióhoz sorolható a 
központi felvételi alapján (is) eldőlő középiskolai továbbtanulás. Fontos azonban tisztázni, 
„hogy az eltérő tanulási pályákat felkínáló pontokon (általános iskolai beiskolázás, közép-
fokú beiskolázás, felsőfokra való belépés) mindenképpen van szelekció minden oktatási 
rendszerben”18. A tanulmányi sikerességen túl a gimnáziumot, szakközépiskolát vagy szak-
munkásképzőt választó szülői, tanulói döntés mögött más-más stratégiák húzódnak meg, 
melyek a diákok teljes iskolai pályafutását és a célként kitűzött végzettséget meghatározzák. 
Míg a gimnázium a diploma felé vezet, addig a szakmunkásképzés választása a szakkép-
zettség megszerzésének egyik leggyorsabb és legegyszerűbb útja. Azonban a szakközépis-
kola esélyt kínál a felsőoktatásba történő továbbtanulásra is.19

TOVÁBBTANULÁSI DÖNTÉS

A tanulók továbbtanulási lehetőségeinek, döntéseinek, iskolai teljesítményének és ezzel 
szoros összefüggésben az iskolai esélyegyenlőtlenségeknek a vizsgálata évtizedek óta az 
oktatással foglalkozó kutatók figyelmének fókuszában áll. A széles kutatói érdeklődésnek 
köszönhetően különböző megközelítésekkel találkozunk a szakirodalomban. Polónyi20 
munkájában egy hármas felosztást követ, melyben a szociológiai tényezőkkel, az iskola-
eredményességi vizsgálatokkal és az oktatásföldrajzzal foglalkozik, ezt a felosztást hasz-
nálja Józsa21 is reziliens szakközépiskolásokról szóló tanulmányában. Hermann22 szerint 
az oktatás költsége, munkaerőpiaci hozama, a családok jövedelme, a szülők iskolázottsá-
ga és gyermekeik képessége határozza meg leginkább a továbbtanulási döntéseket. Telcs, 
Kosztyan, Neumann-Virág, Katona és Török23 a továbbtanulási döntésekkel foglalkozó 
szakirodalom feldolgozása alapján négy tényezőt különítenek el, melyek befolyással van-
nak a továbbtanulási döntésre. Az első az egyéni tényező, mely a tanuló nemét, korát, 
vallását, családi állapotát, testvéreinek számát, tudományos készségeit, motivációját tar-
talmazza, és azt, hogy van-e munkája. A második a szülői hátteret, a harmadik a tele-
püléshez kapcsolódó tényezőket: mint a település típusa, a felsőoktatási intézmény és 
a lakóhely távolságát stb. foglalja magába. Negyedikként az intézménnyel kapcsolatos 
tényezőket veszik sorra, mint például az oktatás költsége, hossza, szintje, a felsőoktatási 
intézmény fenntartója, nagysága, elhelyezkedése stb.

Ahogy azt láthatjuk, a továbbtanulási döntést sokféle tényező befolyásolhatja. Vizs-
gálhatjuk szociológiai szempontból a családi háttér előtérbe helyezésével, pszichológiai 
szempontból a tanuló motivációja és képességei oldaláról, továbbá gazdasági nézőpont-
ból, ha a család anyagi hátterét és költség-haszon elemzését vesszük figyelembe. Írásunk-
ban három tényező mentén vizsgáljuk a tanulók továbbtanulási szándékát: (1) családi 
háttér, mely a szülők iskolai végzettségén túl a vallásosságot és a család anyagi helyzetét 
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is magában foglalja. (2) Az affektív tényező alapját a továbbtanulási motívumok24 és az 
önhátráltatás25 adja kiegészítve mindezt a kitartással. (3) A kognitív tényezők vizsgálatá-
ra az iskolai teljesítményen túl a végrehajtó funkciót használjuk.

A KUTATÁS CÉLJA ÉS MÓDSZEREI

Kutatási célok, hipotézisek
Egyes nemzetközi és hazai kutatók szerint (lásd Coleman, Pusztai) a vallásosság erő-
forrásként működik az iskolai sikerességben. Vizsgálatunkban arra voltunk kíváncsiak, 
hogy a nyolcadikos továbbtanulás utáni szelekción átesett szakközépiskolások esetében 
milyen különbségek találhatók a továbbtanulási szándékban, a családi hátterében, az af-
fektív és kognitív tényezőkben az állami és egyházi intézményekbe járó diákok között. 
Vajon ennél a tanulócsoportnál is erőforrásként funkcionál-e a vallásos környezet? 

Azt feltételezzük,
(1) hogy a családi háttérben és a kognitív tényezőkben nincs különbség az állami és egy-

házi szakközépiskolások között, hiszen hasonló szelekción estek át a 8. osztályos fel-
vételi során. 

(2) hogy az affektív tényezőkben az egyházi intézménybe járó tanulóknak erősebb to-
vábbtanulási motívumai lesznek, melyben az egyházi iskolák védőmechanizmusa, hát-
ránykompenzációja mutatkozik meg.

(3) hogy az egyházi szakközépiskolások továbbtanulási szándéka erősebb, hiszen 2. hipo-
tézisünk szerint a továbbtanulási motívumaik is erősebbek.

MINTA ÉS MÓDSZEREK

Az adatgyűjtéshez kényelmi mintavételi technikát választottunk.26 Ez alapján öt szakkép-
zési centrum iskoláit, továbbá egy katolikus ÁMK-t és a Református Pedagógiai Intézet 
segítségével a szakképzéssel foglalkozó református szakközépiskolákat kerestük fel, hogy 
vegyenek részt a kutatás megvalósításában.27 Az intézményvezetők részére felkérőlevelet 
küldtünk, továbbá útmutatót készítettünk a mérést vezető oktatók számára. Az útmuta-
tóban azt kértük, hogy lehetőség szerint osztályfőnöki órán töltsék ki a tanulók a kérdő-
ívet. A válaszadás anonim és önkéntes volt. Eredeti tervünk szerint a kérdőíveket papír 
alapon töltötték volna ki a diákok, melyhez a mérőeszközt magunk vittük volna a fenn-
tartókhoz és az iskolákba. Azonban a pandémia miatt csak online lehetőségek álltak ren-
delkezésünkre, ezért kevés befolyásunk volt arra, hogy a különböző iskolákban hogyan 
történt a kérdőív kitöltésének a megvalósítása.

A kérdőívet 12. és 13. évfolyamra járó, végzős tanulók töltötték ki, összesen 1852 szak-
középiskolás diák válaszai kerültek az adatbázisba. Az iskola fenntartójára vonatkozó 
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kérdésre 32 diák nem válaszolt. A minta évfolyamonkénti és fenntartó szerinti megosz-
lását az 1. táblázat mutatja.

Iskolatípus Szakközépiskola

Évfolyam 12. évfolyam 13. évfolyam

N 1184 668

Fenntartó állami egyházi állami egyházi

n 1056 106 634 24

A KSH adatai szerint 11% az egyházi intézmények aránya az államihoz képest, vizs-
gálatunkban ez csak 7%. Bár az állami fenntartású szakközépiskolás részmintánál jóval 
kevesebb egyházi fenntartású iskolába járók részmintájának nagysága, Gliner, Morgan és 
Leech28 kutatásmódszertani könyve alapján a véletlen mintavétellel gyűjtött 120 fős min-
ta már elég nagy ahhoz, hogy reprezentálja a populációt. Ennek okán a vizsgálatunkban 
a 12. és 13. évfolyamos tanulókat együtt elemezzük.

A minta nemek szerinti megoszlása eltér az országos adatoktól. A vizsgálatunkban 
résztvevő tanulók 53%-a lány és 47%-a fiú. Az egyházi fenntartású intézmények kitöl-
tői között is a lányok vannak felülreprezentálva (64%). A KSH29 adatai szerint csak a 
gimnáziumban vannak a lányok többségben (56%). A többi középiskola-típusban a fiúk 
többsége jellemző, szakközépiskolában ez 53%. Azt feltételezzük, hogy mérésünkben a 
lányok motiváltabbak voltak a kérdőív kitöltésére, mint a fiúk, ezért kerültek ők nagyobb 
számban a mintába, azonban a képzés típusa is befolyásolhatta az arányeltolódást (pl. 
pedagógia, egészségügy, szépészet stb.).

A családi háttér jellemzésére elsősorban a szülők iskolai végzettségét használtuk. Az Ok-
tatási Hivatalnak köszönhetően megkaptuk a 2019-es Országos kompetenciamérésben 10. 
évfolyamon tanuló szakgimnazista szülők iskolai végzettségének megoszlását. A vizsgála-
tunkban résztvevő diákok 2019-ben voltak 10. osztályosok, így az Oktatási Hivatal segít-
ségével a jelenleg 12. évfolyamos szakközépiskolás populáció szüleinek iskolai végzettségét 
össze tudjuk vetni a vizsgálatunkban résztvevő szakközépiskolás tanulók szüleinek iskolai 
végzettségével. Az apa és anya iskolai végzettségének megoszlásait a 2. táblázat mutatja. 

kevesebb, 
mint 8 osztály

8 
osztály

szakiskola/
szakmunkásképző

érettségi
főiskola/
egyetem

χ2

Apák iskolai végezettsége

OH adat 0,5 8,3 47,4 30 13,8 5,662 

(0,226)Minta 0,6 9,1 47,5 30,7 12,1

Anyák iskolai végzettsége

OH adat 0,4 9,4 31 39,7 19,5 21,283 

(0,001)Minta 0,7 7,3 33,8 40,5 17,7

1. táblázat: A minta megoszlása évfolyamonként és fenntartók szerint (fő)

2. táblázat: A szülők iskolai végzettségének eloszlása (%)
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Az eloszlásvizsgálat azt mutatja, hogy a 12. évfolyamos szakközépiskolás populáció 
és a mintába került szakközépiskolás diákok apjának iskolai végzettségének megoszlá-
sa statisztikailag nem tér el egymástól, azonban az anyák iskolai végzettségében szigni-
fikáns különbség van. Ez azt jelenti, hogy vizsgálatunk csak az apák iskolázottságában 
reprezentatív, vagyis e tekintetben leképezi a jelenleg végzős, 12. évfolyamos populációt. 

A MÉRŐESZKÖZ BEMUTATÁSA

A vizsgálatban saját összeállítású kérdőívet használtunk, mely több részből tevődik össze. 
(1) A mérőeszköz első részében általános kérdéseket tettünk fel az iskolára, lakóhelyre, 
korra, nemre vonatkozóan, továbbá a tanulók családi hátteréről és társas kapcsolatairól. 
A valláshoz, a szülőkhöz, kortársakhoz és tanárokhoz való társas viszonyra vonatkozó 
kérdéseket Pusztai Gabriella Középiskolások társadalmi tőkeforrásai30 című munká-
ja alapján és a CHERD Kutatócsoport IESA mérőeszközeinek felhasználásával a kor-
osztályhoz igazítva készítettük el. Munkánkban ezeket a kérdéscsoportokat használjuk 
a családi háttér vizsgálatára. (2) A kérdőív második része a továbbtanulási szándékkal 
és lemorzsolódási rizikótényezőkkel foglalkozik. A továbbtanulás affektív tényezőjének 
skálája 27 állításból áll, melyhez ötfokú Likert-skálát használtunk (1: egyáltalán nem jel-
lemző; 2: általában nem jellemző; 3: néha igen, néha nem; 4: általában jellemző; 5: mindig 
jellemző). A faktoranalízissel igazolt alskálák megbízhatósági mutatói 0,705‒0,905 kö-
zötti Cronbach‒α értékekkel rendelkeznek31. (3) A harmadik részben a diákok kognitív 
képességére kérdeztünk rá, amit egyrészt a 14 Likert-skálás állításból (1=egyértelműen 
nem igaz – 5=egyértelműen igaz) álló végrehajtó funkcióra vonatkozó ADEXI (Adult 
Executive Functioning Inventory32) kérdőív magyarra adaptált33 változatával, másrészt a 
főbb tantárgyakból szerzett félévi jegyekkel, a tanulmányok alatti bukással, évismétléssel 
és a magánórákra való járással, valamint annak okaival mértünk.

EREDMÉNYEK ÉS ÉRTELMEZÉS

Családi háttér
A családi háttér jellemzésére a szülők iskolai végzettségét, a szülők foglalkoztatottságát, a 
testvérek számát, a család szerkezetét, az állandó lakhely településtípusát, a tanév közbeni 
lakhelyet és a család szubjektív és objektív anyagi mutatóit használtuk.

A teljes mintára vonatkozóan bemutattuk a szülők iskolai végzettségét a minta jellem-
zésénél, most a két részmintára vonatkozóan elemezzük az adatokat.
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kevesebb, 
mint 8 
osztály

8 
osztály

szakiskola/
szakmunkásképző

érettségi főiskola/egyetem χ2

Apák iskolai végzettsége

állami 0,7 9,2 47,2 30,9 12 761,009 

(0,001)egyházi 0 5,5 48,4 30,5 15,6

Anyák iskolai végzettsége

állami 0,8 7,1 34 40,8 17,3 1110,616 

(0,001)egyházi 0 5,4 28,7 41,9 27

A 3. táblázatban azt láthatjuk, hogy mindkét részminta esetében az anyák magasabb 
iskolai végzettséggel rendelkeznek, mint az apák. Az eloszlásvizsgálat eredménye szerint 
szignifikáns különbség van mind az apák, mind az anyák esetében a két részminta iskolai 
végzettsége között: az egyházi iskolába járó tanulók szüleinek magasabb az iskolai vég-
zettsége az állami iskolába járó társaik szüleinél.

A szülők foglalkoztatottságában nincs szignifikáns különbség a részminták között 
(χ2

apa=0,349 p=0,557; χ2
anya=1,808 p=0,179). Mindkét szülő esetében mindkét részmintá-

nál 10% körül van azoknak az aránya, akik nem dolgoznak.
Nem találtunk különbséget az iskola fenntartója szerint a testvérek számában (χ2=1,747 

p=0,782), a családszerkezetben (χ2=12,681 p=0,123), az állandó lakhely településtípusá-
ban (χ2=5,298 p=0,258) és abban sem, hogy tanév közben hol laknak a tanulók (χ2=6,120 
p=0,295). Mindkét részmintára az egy testvér, a hagyományos családszerkezet, vagyis az 
édesanyával és édesapával való együttélés jellemző. Városi felülreprezentáltság figyelhető 
meg, és a diákok közel 50%-a bejáró az állami és az egyházi iskolákban is. 

A család gazdasági tőkéjét a szubjektív és objektív anyagi helyzettel vizsgáltuk. A diá-
kok megítélésében, hogy hogyan él a családjuk, nincs szignifikáns különbség (χ2=3,446, 
p=0,328) a részminták között. Az objektív anyagi helyzet megítélésére a tanulóknak 14 
darab ingó és ingatlanról kellett eldönteni, hogy van-e a családjának (pl. családi ház, szá-
rítógép, okosóra stb.). Ezekből első lépésként egy összevont változót képeztünk, majd 
kétmintás t-próbával megvizsgáltuk, hogy van-e különbség a két részminta között. Az 
eredmény (t=0,204 p=0,839) azt mutatja, hogy az objektív anyagi indexben, vagyis gaz-
dasági tőke tekintetében sem találtunk különbséget az állami és egyházi fenntartású in-
tézményekben tanuló diákok családi hátterében.

Megkérdeztük a tanulókat, hogy hogyan értékelik szüleik vallásosságát, illetve saját 
maguk valláshoz fűződő viszonyát. Azonban hangsúlyoznunk kell, hogy a diákok általi 
kategóriákba való besorolásról van szó, amit óvatosan kell kezelni, hiszen ez a valóságtól 
eltérhet pozitív és negatív irányba is.34 Az állami és egyházi fenntartású iskolák tanulói-
nak megítélését a szülők és saját maguk vallásosságáról az 1. ábra szemlélteti.

3. táblázat: A szülők iskolai végzettségének megoszlása részmintánként (%)
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Az 1. ábrán jól látszik, hogy az apák esetében minimális eltérés van a vallásosság meg-
ítélésében a két részminta között, amit a statisztika is megerősít (χ2=2,169 p=0,705). 
Az anyák esetében az ábrán úgy látszik, hogy az egyházi iskolába járó tanulók valláso-
sabbnak ítélik meg az anyukákat, azonban a kereszttábla-elemzés ezt nem erősíti meg 
(χ2=6,010 p=0,198). Ezzel szemben a felekezeti iskolák tanulóinak erősebb vallásossá-
gát az állami iskolákba járó társaikhoz képest az ábrán kívül a statisztika is megerősíti 
(χ2=15,159 p=0,004). Az egyházi iskolába járók felül vannak reprezentálva a Vallásos az 
egyház tanítása szerint kategóriában, míg az állami iskolában tanuló diákok a Nem vallá-
sos kategóriában képviseltetik magukat a legtöbben.

Megvizsgáltuk a nemek különbségét is a vallásosság megítélésben. A kereszttábla-
elemzés eredményei azt mutatják, hogy nincs különbség sem az anyák (χ2

Á=1,642 p=801; 
χ2

E=0,255 p=0,993), sem az apák (χ2
Á=1,978 p=0,740; χ2

E=1,618 p=0,806) valláshoz való 
viszonyának értékelésében az egyházi és állami iskolába járó fiúk és lányok között. Azon-
ban a saját megítélésben az állami iskolába járó fiúk szignifikánsan (χ2=20,443 p=0,001) 
többen vallják magukat Határozottan nem vallásos, más a meggyőződése kategóriához 
tartozónak, ellenben az egyházi iskolásoknál nincs különbség (χ2=1,800 p=0,772) a ne-
mek között saját vallásosságuk megítélésében.
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AFFEKTÍV TÉNYEZŐ

A továbbtanulási szándék jellemzésére létrehoztunk a kérdőíven belül egy továbbtanulási 
szándék skálát, mely egyrészt vizsgálja a továbbtanulás intrinzik és extrinzik motívuma-
it, illetve a továbbtanulást akadályozó tanulmányi és külső okokat, amit a szakirodalom 
alapján önhátráltatásnak definiáltunk. A 4. táblázat mutatja az alskálák átlagait és szórásait 
részmintánként, melyből kiolvasható, hogy a felekezeti szakközépiskolásoknak erősebbek 
a továbbtanulási motívumaik az állami szakközépiskolába járókénál. A tanulmányi okok 
miatti önhátráltatás kicsivel az átlag alatt van, míg a külső okok miatti önhátráltatás csekély 
mértékben az átlag fölé kúszott mindkét részmintában. A részminták közötti különbsé-
gek vizsgálatára kétmintás t-próbákat használtunk.

állami egyházi t (p)

Továbbtanulási motiváció 2,861(0,925) 3,100 (0,913) -2,839 (0,005)

Önhátráltatás tanulmányi ok 2,344(1,035) 2,435(1,130) -0,960 (0,337)

Önhátráltatás külső ok 2,582(0,773) 2,646(0,841) -0,892 (0,373)

A kétmintás t-próba értéke megerősítette, amit az átlagokból is kiolvashattunk, mi-
szerint az egyházi iskolába járó tanulóknak szignifikánsan erősebbek a továbbtanulási 
motívumaik, mint az állami fenntartású szakközépiskolásoké. Azonban nincs statisztikai 
különbség egyik önhátráltatási skálában sem az egyházi és állami iskolába járó végzősök 
között.

Az affektív tényező vizsgálatára használjuk a tanulással töltött idő mennyiségét is, hi-
szen a kitartás a motiváltság egyik összetevője.35 A tanulók négy kategóriából választ-
hattak: 1 óránál kevesebbet, 1–2 órát, 3–4 órát vagy 4 óránál többet tanulnak naponta. 
Mindkét részmintához tartozó diákok az 1–2 óra közötti időtartamot jelölték meg leg-
magasabb arányban, 40% fölött. A válaszkategóriánkénti megoszlást a 2. ábra szemlélteti.

4. táblázat: A továbbtanulási szándék alskáláinak átlagai és szórásai részmintánként
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28%

44%

18%

10%

ÁLLAMI

1 óránál kevesebbet 1–2 órát 3–4 órát 4 óránál többet

19%

46%

24%

11%

EGYHÁZI

1 óránál kevesebbet 1–2 órát 3–4 órát 4 óránál többet

2. ábra: A tanulással töltött idő megoszlása fenntartótípusonként (%)
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A 2. ábrát szemlélve azt láthatjuk, hogy az egyházi intézményben tanuló diákok többet 
tanulnak az állami iskolákba járó társaiknál. Azonban a kereszttábla-elemzés eredmé-
nye (χ2=6,050 p=0,109) azt mutatja, hogy nincs statisztikai különbség a fenntartó típusa 
alapján a tanulással töltött időben.

KOGNITÍV TÉNYEZŐ

A kognitív tényező vizsgálatára a végrehajtó funkció kérdőívet, a középiskolában kapott 
félévi jegyeket (matematika, magyar nyelv és irodalom, történelem, idegen nyelv, szak-
mai elmélet, szakmai gyakorlat), a tanulmányok folyamán előforduló évismétléseket, a 
bukásokat és a különórákra való járást, illetve annak okát használjuk.

A végrehajtó funkció kérdőív esetében az alacsonyabb skálaérték jelzi a magasabb fejlettsé-
gi szintet. A teljes kérdőív és az alskálák átlagait és szórásait az 5. táblázat tartalmazza. Józsa és 
Józsa36 vizsgálatában 9‒11. évfolyamosok mintáján 1,79‒0,81-es átlagokat kaptak, amik rend-
re alacsonyabbak a jelen vizsgálatban résztvevők részmintáinál. Mindkét alskálán és a teljes 
skálán is az állami iskolába járó diákok átlagai alacsonyabbak, mint az egyházi iskolásoké. A 
részminták közötti különbségeket kétmintás t-próbák segítéségévek vizsgáltuk meg.

Skálák állami egyházi t (p)

Munkamemória 2,305(0,895) 2,536(1,006) -2,813(0,005)

Gátlás 2,742(0,828) 2,875(0,910) -1,754(0,080)

Teljes skála 2,461(0,780) 2,657(0,888) -2,725(0,006)

A kétmintás t-próbák eredményei azt mutatják, hogy az állami iskolák tanulói szigni-
fikánsan jobb munkamemóriáról számoltak be, mint az egyházi intézménybe járó diá-
kok. Ugyanezt mutatja a teljes végrehajtó funkció skála is, azonban a gátlás tekintetében 
nem mutatkozik statisztikai különbség a két részminta között. A teljes ADEXI kérdőíven 
mutatott szignifikáns különbség valószínű abból adódik, hogy a munkamemória alskála 
állításainak száma majdnem a duplája a gátlásra vonatkozó állításokénál.

Mivel a munkamemória összefüggésben áll a jegyekkel, ezért azt várjuk, hogy a félévi 
osztályzatok is jobbak lesznek az állami iskolás tanulók esetében. A t-próba (t=0,835 
p=0,404) szerint nincs szignifikáns különbség a tanulmányi eredményességben, vagyis 
az egyházi (M=3,515 SD=801) és állami (M=5,577 SD=0,808) iskolában tanulók jegyei-
nek átlaga nem különbözik egymástól szignifikánsan.

A kognitív tényező jellemzésére használtuk a bukásokat, évismétléseket is, hiszen azok 
mögött motiválatlanság vagy képességbeli, tanulási problémák állhatnak, amik ronthat-
ják a tanulmányi eredményességet. A 6. táblázatban a bukások, évismétlések százalékos 
arányát mutatjuk be részmintánként.

5. táblázat: Az ADEXI skála átlagai és szórásai részmintánként és alskálánként
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állami egyházi

Nem. 84,9 86,9

Nem, de tantárgyi bukásom volt. 10 6,2

Igen, általános iskolában 2,2 3,1

Igen, középiskolában. 5,5 3,8

Igen, általános és középiskolában is. 0,1 0

A kereszttábla-elemzés (χ2=1,451 p=0,835) nem mutat a bukásokban, évismétlésekben 
szignifikáns különbséget a két részminta között. 

Rákérdeztünk a magántanárhoz járásra és annak okára, melyet szintén a kognitív té-
nyező jellemzésére használunk. Az egyházi iskolába járó szakközépiskolások lényegesen 
(χ2=8,038 p=0,005) magasabb arányban (40%) járnak különórára, mint az állami iskolá-
ba járók (28%). Következő lépésként azt vizsgáljuk meg, hogy milyen okai vannak annak, 
hogy iskolán kívüli különórákra járnak a diákok. Kérdőívünkben a három leggyakoribb 
okra kérdeztünk rá: (1) bukás elkerülése miatt, (2) továbbtanulásra való felkészítés miatt 
és (3) nyelvvizsgára való felkészülés miatt. Az okok részmintánkénti megoszlását a 7. 
táblázat mutatja.

Részminta Bukás elkerülése Továbbtanulás Nyelvvizsga χ2 (p)

állami n 125 232 114

2,010
(0,266)

% 26,4 49,3 24,2

Korr. reziduum 0,8 -1,4 0,8

egyházi n 11 31 10

% 21,2 59,6 19,2

Korr. reziduum -0,8 1,4 -0,8

A 7. táblázatból kiolvasható, hogy mindkét részmintában a legnagyobb arányban azok 
a tanulók vannak, akik a továbbtanulás miatt járnak magántanárhoz, az egyházi intéz-
ményben tanulók esetében ez a válaszadók közel 60%-a. Bár nagyságrendben ez 10%-kal 
magasabb az állami iskolába járók százalékánál, azonban a kereszttábla-elemzés szerint 
a különbség nem szignifikáns. 

6. táblázat: Bukások és évismétlések aránya részmintánként (%)

6. táblázat: Bukások és évismétlések aránya részmintánként (%)
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TOVÁBBTANULÁSI SZÁNDÉK

Az egyházi és állami intézményekbe járó tanulók továbbtanulási döntésében szignifikáns 
különbség van (χ2=4,837 p=0,028) az egyházi iskolákba járók javára. Míg a felekezeti is-
kolában tanulók 62%-a, addig az állami szakközépiskolások 52%-a szeretné felsőoktatási 
intézményben folytatni tanulmányait az érettségi után.

A továbbtanulási szándékot befolyásoló tényezőket binomiális logisztikus regresszióval 
elemeztük. Arra voltunk kíváncsiak, hogy a családi háttér, az affektív és kognitív változók 
közül melyek és milyen mértékben magyarázzák azt, hogy egy diák tovább szándéko-
zik-e tanulni vagy sem, továbbá mutatkoznak-e különbségek a két részminta között. A 
Wald-féle statisztika szerint mindkét modell szignifikáns (ꭗ2

Á=4,303 p=0,038; (ꭗ2
E=7,091, 

p=0,008). A független változók egyedi hatásában is hasonlóságok tapasztalhatók az állami 
és egyházi iskolák között. Az állami iskolásoknál a továbbtanulási motívum, a tanulmányi 
és külső ok miatti önhátráltatás, a napi tanulással töltött idő, a jegyek, az évismétlés, a kü-
lönórára járás, továbbá az apa és anya iskolai végzettsége függnek össze a továbbtanulási 
szándékkal. Az egyházi intézmény tanulóinál a napi tanulással töltött időn kívül a többi 
tényező megegyezik a fenti felsorolással. A továbbtanulási szándék varianciáját, ahogy a 8. 
táblázat mutatja, a két részmintánál más-más tényezők magyarázzák. 

Független változók β Wald p Exp(β)

Á
lla

m
i i

sk
ol

a

Továbbtanulási motiváció 1,245 185,241 0,001 3,473

Önhátráltatás tanulmányi ok -0,319 7,693 0,006 0,727

Önhátráltatás külső ok -0,881 45,624 0,001 0,414

Apa iskolai végzettsége 0,123 1,621 0,203 3,467

Anya iskolai végzettsége 0,266 8,142 0,004 1,108

Válaszadó neme -0,357 5,508 0,019 0,700

Munkamemória -0,380 0,113 0,736 0,684

Gátlás -0,548 0,709 0,400 0,578

Jegyek 0,082 0,562 0,453 1,086

Évismétlés, bukás 0,141 2,335 0,127 0,868

Különóra 0,713 18,283 0,001 0,490

Apa vallásossága -0,048 0,244 0,621 0,953

Anya vallásossága -0,073 0,587 0,444 0,930

Saját vallásosság 0,167 3,392 0,066 1,182

Eg
yh

áz
i i

sk
ol

a

Továbbtanulási motiváció 1,266 15,212 0,001 3,546

Önhátráltatás tanulmányi ok -0,485 0,910 0,340 0,616

Önhátráltatás külső ok 0,321 0,326 0,547 1,378

Apa iskolai végzettsége 0,314 0,449 0,503 1,368

Anya iskolai végzettsége 0,785 3,090 0,079 2,192

Válaszadó neme -0,051 0,006 0,940 0,951

Munkamemória 2,701 0,291 0,590 14,902

Gátlás 2,389 0,631 0,427 10,900

Jegyek 0,455 1,285 0,257 1,577

Évismétlés, bukás 0,425 0,366 0,245 0,653

Különóra 0,597 0,774 0,379 0,551

Apa vallásossága 1,187 6,911 0,009 3,277

Anya vallásossága -0,634 1,759 0,185 0,530

Saját vallásosság -0,305 0,702 0,402 0,737
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A táblázatban közölt Exp(β) esélyhányados azt mutatja, hogy minél erősebb a tanulók to-
vábbtanulási motivációja, annál valószínűbb, hogy tovább akarnak tanulni mindkét rész-
mintában. Vagyis a továbbtanulás esélye több mint háromszorosára nő a továbbtanulási 
motiváció egységnövekedése esetén. Emellett azt is láthatjuk, hogy az anya iskolai vég-
zettsége és a különórákra való járás is növeli a továbbtanulás esélyét, azonban a tanulmá-
nyi és a külső ok miatti önhátráltatás csökkenti a továbbtanulás esélyét az állami iskolába 
járó diákoknál. Az egyházi iskolába járó tanulók továbbtanulási esélyét a továbbtanulási 
motiváción kívül az apa vallásossága is növelheti.

ÖSSZEGZÉS

Tanulmányunk elméleti hátterében röviden felvillantottuk a hazai köznevelést érintő és 
az oktatáskutatással foglalkozó kutatók érdeklődésének évtizedek óta homlokterében 
lévő problémáit, kérdéseit. Egyrészről érintettük az egyházi fenntartású intézmények ex-
panzióját és szerepvállalását a különböző hátrányokkal küzdő tanulók oktatásában. Más-
részt bepillantást adtunk a hazai oktatási rendszer szelektivitásába, ami a vizsgálatunk 
fókuszában álló tanulócsoportot, a szakközépiskolásokat is érintette a 8.-os továbbtanu-
lás után. Harmadrészt röviden összefoglaltuk a továbbtanulási döntésben szerepet játszó, 
különféle tudományterületeket érintő tényezőket.

Vizsgálatunkban arra kerestük a választ, hogy milyen különbségek mutatkoznak az 
állami és egyházi iskolákban tanuló szakközépiskolás diákok családi hátterében, affektív 
és kognitív tényezőiben, továbbá a továbbtanulási szándékában. Vajon ebben a szelektált 
tanulócsoportban is tud-e érvényesülni a vallásosság védőhálója, ahogyan azt a felekezeti 
gimnazisták körében bizonyította Pusztai37?

A vizsgálathoz saját fejlesztésű kérdőívet használtunk. Mintánkba összesen 1852 fő 
szakközépiskolás tanuló került, mely az apa iskolai végzettségére nézve reprezentatív.

Első hipotézisünk részben igazolódott, miszerint azt feltételeztük, hogy a családi hát-
térben és a kognitív tényezőkben nincs különbség az állami és egyházi szakközépiskolá-
sok között. Mindkét részmintára az egy testvér, a hagyományos családszerkezet és a városi 
felülreprezentáltság jellemző, továbbá a diákok közel 50%-a bejáró az állami és az egyházi 
iskolások között. Nincs különbség sem a szülők foglalkoztatottságában, sem a szubjektív és 
objektív anyagi helyzet megítélésében. A családi háttér tekintetében csak az anyák és apák 
iskolai végzettségében találtunk különbséget az egyházi szakközépiskolások javára.

A kognitív tényező tekintetében az állami iskolába járó tanulók számoltak be jobb 
munkamemóriáról, azonban ez sem a jegyekben tükröződő tanulmányi eredményesség-
ben, sem a bukások, évismétlések számában nem mutatkozott meg. Bár az egyházi isko-
lába járó szakközépiskolások lényegesen magasabb arányban (40%) járnak különórára az 
állami iskolába járókhoz képest, azonban a magántanárhoz járás okában nincs különbség 
a két részminta között.
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Az affektív tényezők tekintetében az egyházi intézmények vallásosságában, kapcsolati 
tőkéjében rejlő védőháló feltételezésünk szerint a továbbtanulási motívumokban jelenik 
meg. Ez a hipotézisünk is részben igazolódott be, ugyanis az egyházi iskolába járó tanu-
lók szignifikánsan erősebb továbbtanulási motívumokról számoltak be, mint az állami 
fenntartású szakközépiskolások. Azonban nem találtunk statisztikailag igazolható kü-
lönbséget egyik önhátráltatási skálában sem az egyházi és állami iskolába járó végzősök 
között, ahogy a napi tanulásra fordított időben sem. Azt vártuk, hogy a továbbtanulási 
motívumok különbsége megmutatkozik a továbbtanulási szándékban, ami be is igazo-
lódott: az egyházi intézménybe járó szakközépiskolások 10%-kal többen akarnak a fel-
sőoktatásban továbbtanulni, mint az állami iskolába járó társaik. Szintén eltéréseket mu-
tattak a továbbtanulási szándék esélyét növelő tényezők a két részmintában. Az egyházi 
intézmények tanulóinak továbbtanulási esélyét a továbbtanulási motívumok és az apák 
vallásossága határozza meg, míg az állami szakközépiskolások továbbtanulási esélyét a 
továbbtanulási motívum mellett az anya iskolai végzettsége és a különórákra való járás 
is növeli. Azonban esetükben az önhátráltatás jelenléte a továbbtanulás esélyének csök-
kenésével jár.

Összességében azt mondhatjuk, hogy az egyházi intézményben való továbbtanulás 
egyfajta hátránykompenzációt jelenthet azoknak a szakközépiskolás tanulóknak, akik 
már egy jelentős szelekción átestek a 8.-os továbbtanuláskor. Bár számos családi háttér 
és kognitív tényezőben nincs különbség az állami és egyházi szektorban tanulók között, 
azonban erősebb továbbtanulási motívumokkal és felsőoktatásba jelentkező ambícióval 
rendelkeznek az egyházi szakközépiskolás tanulók. Vizsgálatunk eredményei megerő-
sítik a szakirodalomban olvasható egyházi oktatási intézmények hátránykompenzáló 
szerepét a tanulók továbbtanulási szándékában, továbbá rámutat arra, hogy a továbbta-
nulási motívumok erősítésével növelhető a felsőoktatásban való továbbtanulás szándéka.
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